
Skrb se 
je spremenila 
v
veselje

»Da bi le ozdravel in nas še 
dolgo vodil!« Tc tiho in vročo 
željo smo v dneh zaskrbljenega 
pričakovanja in tesnobe nenehno 
doživljali v sebi vsi, ki nam je Ti­
tova Jugoslavija domovina, var­
nost in najvišja vrednota.

»Tvoje življenje je. naše življe­
nje, Tvoja beseda je naša beseda, 
Tvoj smeh je naš smeh« — so pi­
sali Titu mladi — rod, ki mu je 
Titova Jugoslavija srečna seda­
njost in svetla prihodnost.

»Ni bolj radostne vesti od tiste, 
ki govori o Tvojem okrevanju« 

te besede so izpovedale vese­
lje milijonov, ki smo ponosni na 
njegovo nezlomljivo voljo, ki je 
še enkrat zmagala.

V tej skupni skrbi, veselju in 
ponosu je ljubezen in zaupanje, 
pa tudi neomajna moč ljudi in na­
rodov, ki jih združuje Titova sa­
moupravna socialistična Jugo­
slavija v trajno enotnost.
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Odprta šola v novem zakonu
Med razloge, da ni mogoče ra­

zvijati celodnevne šole, so pogo­
sto prištevali tudi neustrezne 
predpise, ki niso natančno opre­
deljevali vseh možnosti vzgaja­
nja in izobraževanja. Dejavnosti 
prostega časa, denimo, dolgo 
niso bile priznane kot enako­
vredna vsebina in način šolskega 
življenja, ki uresničuje smoter 
vsestranskega in celostnega ra­
zvoja osebnosti. Šele predlog za­
kona o osnovni šoli, ki smo ga 
dobili v obravnavo pred nedav­
nim, izhaja iz spoznanja, da 
»vzgoja .. in izobraževanje v 
osnovni šoli temelji na marksi­
zmu kot idejnem temelju, znan­
stveni teoriji in revolucionarni 
praksi delavskega razreda, na 
samoupravljanju kot vsebini in 
metodi dela, na spoštovanju člo­
vekove osebnosti in potrebah

njenega zdravega telesnega in 
duševnega razvoja, na ustvar­
jalni vlogi človeka pri delu in 
uveljavljanju samoupravnih so­
cialističnih odnosov, na dosežkih 
in zahtevah razvoja kulture, zna­
nosti, tehnike in tehnologije«. 
Tako oblikovano idejno izho­
dišče je omogočilo, da je lahko 
sestavijalec zakona natančno 
opredelil med drugimi tudi smo­
ter, da je treba zagotoviti učen­
cem »vzgojo za smotrno, boga­
tejše in ustvarjalno življenje v 
prostem času in vključevanje v 
delo in življenje občanov v kra­
jevni skupnosti« (čl. 4). Osnovna 
šola le tako uresničuje temeljni 
družbeni smoter, da tudi »spod­
buja in organizira interesno in 
družbeno aktivnost učencev ter 
se v ta namen povezuje s starši« 
(čl. 5).in se tako razvija v »druž­

beno, kulturno in telesno kul­
turno središče v krajevni skup­
nosti in prerašča v celodnevno 
šolo«^ (čl. 6). Celodnevna šola 
postaja torej prevladujoča 
oblika osnovne šole, zanjo pa so 
odgovorni uporabniki skupaj, z 
izvajalci, občani v kraju, ki tukaj 
skupaj s pedagoškimi delavci, 
»načrtujejo delo in razvoj 
osnovne šole ter se sporazume­
vajo o pogojih in načinu svo­
bodne menjave dela v skladu z 
zakonom« (čl. 10). To pomeni ne 
le delitev dela in nalog, temveč 
tudi širšo delitev odgovornosti za 
vzgojo otrok in mladine. Takšna 
odgovornost ne zajema le skrbi 
za materialno osnovo šolskega 
dela, temveč tudi za organizacijo 
dela, vsebino vzgoje in sodelo­
vanja pri izvajanju vzgojno-izo- 
braževalnih načrtov.

Mladost (Foto: France Modic)

Pomembno pristno vez med 
šolo in okoljem pa krepijo prav 
programi interesnih dejavnosti 
za vse učence. V predlogu za­
kona je natančno rečeno, da »s 
celodnevnim življenjem in
delom razširja osnovna šola skrb 
za razvoj otrok zlasti s tem, da 
povezuje uresničevanje pred­
metnika in učnega načrta
osnovne šole z drugimi oblikami 
vzgojno-izobraževalnega dela in 
drugimi aktivnostmi, organizira 
samostojno delo učencev in 
druge oblike priprave učencev na 
vzgojno-izobraževalno delo, 
pouk fakultativnih predmetov, 
razširjeni program interesnih de­
javnosti, rekreacijo in druge ak­
tivnosti za sprostitev učencev, 
organizira delo učencev v njiho­
vih organizacijah, jim omogoča 
vključevanje v delo glasbenih 
šol, kulturnih in telesno kultur-
mn organizacij, organizacij z; 
tehnično kulturo, v življenje ir 
delo krajevnih skupnosti in or­
ganizacij združenega dela ter \ 
druge dejavnosti, predvidene i 
letnim delovnim načrtom«, za 
katerega so se vsi skupaj, krajani 
in šola poprej dogovorili (čl. 36). 
In tu se zdaj v drugačni vlogi po­
javlja tudi družina, starši, ki 
svoje interese in potrebe za 
vzgojo otrok, del svoje odgovor­
nosti izpolnijo s krajevno skup­
nostjo, ki jo samoupravno obli­
kujejo, da uresničijo svoje in 
širše družbene interese.

Pomembna uzakonitev zahte­
ve, da se za uresničitev vžgojno- 
izobraževalnih nalog šola pove­
zuje z organizacijami združenega 
dela, z družbenopolitičnimi in 
družbenimi organizacijami in 
društvi v krajevni skupnosti ne­
posredno tudi tako, da »vklju­
čuje zunanje sodelavce« (čl. 43) 
in »zagotavlja mentorje iz vseh 
vrst delavcev šole in drugih de­
lavcev in občanov in prispeva k 
zagotavljanju materialnih in 
drugih pogojev za delo teh orga­
nizacij in društev« (čl. 44). To 
tudi pomeni, da je različnim dru­
štvom in organizacijam odraslih 
zelo veliko do tega, da bodo 
vzgajale svoj naraščaj po pro­
gramih celodnevne šole in to 
največ ravno ob dejavnostih pro­
stega časa. To pa ne velja le za 
društva, temveč tudi za kmetij­
sko zadrugo, da poskrbi za mlade 
zadružnike, za združenje obrtni­
kov, in za tovarno, če je v bližini, 
kajti vsakemu je veliko do tega, 
da si pravočasno zagotovi naraš­
čaj. Prav to daje tudi dosti stvar- 
nejše temelje za boljše poklicno 
usmerjanje in tudi boljšo svo­
bodno menjavo dela. Tako se v 
resnici odpira samoupravna šola.

ki povezuje ljudi v krajevni 
skupnosti na svojevrsten način, 
obenem pa ugodno vpliva nanje, 
ko v povezavi s šolo občani do­
življajo svojevrstne samou­
pravne možnosti in samozavest, 
da lahko store dosti dobrega za 
razvoj svojih otrok. Ob tem naj 
nihče ne stoji ob strani, kajti v tej 
ali drugačni obliki lahko pomaga 
vsak krajan s strokovni mi nasve­
ti, s svojimi izkušnjami, z delom, 
z materialno pomočjo.

Od prvega do četrtega razreda 
bo mogoče uvajati predmetni 
pouk za.telesno, likovno in glas­
beno vzgojo. Podobno se bo 
lahko v celodnevni šoli v posa­
meznem oddelku prvih štirih ra­
zredov in izvajanju vzgojno-izo­
braževalnega dela pojavljalo več 
učiteljev. Predlog zakona o 
osnovni šoli odpira široke mož­
nosti za uveljavitev sodobnejših 
načinov in oblik šolskega dela. 
ko ne omejuje le 45-minutnega 
učnega dela, temveč se »s pro­
gramom življenja in dela 
osnovne šole lahko določi daljše 
ali krajše trajanje učne ure za 
izvajanje posameznih oblik 
vzgojno-izobraževalnega dela.« 
(čl. 33). To je nedvomno zelo 
pomembno za prepletanje pouka 
in različnih možnosti proizvod­
nega dela ter dejavnosti prostega 
časa, ki lahko bistveno prispe­
vajo k uresničitvi vzgojnega 
smotra.

Predlog zakona omogoča, da 
se šola lahko postopoma ob do­
brem samoupravljanju razvije v 
kulturno žarišče krajevne skup­
nosti. S tem je zagotovljena 
družbena pobuda, za samostojni; 
delovanje vseh dejavnikov kra­
jevne skupnosti, da poskrbe po 
svojih močeh za čim boljši razvoj 
šole, za možnosti vzgajanja in 
izobraževanja.

Zdaj je priložnost, da upora­
bimo besedilo zakona za 
ustrezno izobraževanje staršev 
ter drugih krajanov. Ob tem bi 
lahko odstranili marsikatero me­
glico, ki zastira pogled na re­
formo šolstva in omogočili, da b. 
dobro opredelili vlogo staršev, 
krajevne skupnosti, družbeno 
političnih organizacij in drugih 
društev v odnosu do šole, naka­
zali delitev odgovornosti meči 
pedagoškimi delavci in drugimi, 
ko gre za vzgojo otrok, hkrati pa 
začrtali tudi prve obrise dela, po­
trebnega za izdelavo letnih de­
lovnih načrtov vzgajanja in izo­
braževanja v vsakem osnovno­
šolskem okolišu. To daje obilo 
snovi za vrsto delovnih sestankov 
ne le s starši in učenci, temveč 
tudi z organizacijami združenega 
dela.
DR. RUDI LEŠNIK
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Usmerjanje vpisa - 
začetek reforme
Kako bodo potekale priprave na vpis novincev 
v usmerjeno izobraževanje

Usmerjanje vpisa v srednje, 
višje in visoke šole ter uskladitev 
izobraževanja s potrebami zdru­
ženega dela je ena izmed temelj­
nih reformih nalog. Koordinacij­
ski odbor za usmerjanje vpisa pri 
Republiškem komiteju za vzgojo 
in izobraževanje in občinski 
koordinacijski odbori so v tem 
dosegli pomembne uspehe že v 
preteklem letu, letošnje usmer­
janje vpisa pa mora uresničiti na 
tem področju nekatere temeljne 
reformne zahteve hkrati z uvaja­
njem usmerjenega izobraževa­
nja v prve razrede srednjih šol.

Te okoliščine dajejo letoš­
njemu usmerjanju vpisa novin­
cev v usmerjeno izobraževanje 
poseben pomen in poudarjajo 
odgovornost vseh družbenih de­
javnikov, ki bodo pri tej nalogi 
sodelovali. Kako zahtevno bo 
urejanje teh vprašanj v letoš­
njem letu, nam kaže že sam Ro­
kovnik nalog, zadolžitev in nosil­
cev za izvedbo akcij o usmerja­
nju vpisa novincev v usmerjeno 
izobraževanje za šolsko leto 
1980—81. Rokovnik sta poslala 
Republiški komite za vzgojo in 
izobraževanje in Izobraževalna 
skupnost Slovenije pred kratkim 
Občinskim koordinacijskim od­
borom za usmerjanje vpi^g. Pri­
pravil ga je koordinacijski odbor, 
ki združuje odgovorne dejavnike 
v republiki, dopolnil pa sekreta­
riat Sveta za vzgojo in izobraže­
vanje pri Republiški konferenci 
SZDL.

USMERJANJE — NAČRTNA 
IN POVEZANA DEJAVNOST

Usmerjanje vpisa novincev ne 
sme zajeti le mladine zadnjih ra­
zredov osnovnih in srednjih šol, 
temveč mora zajeti tudi delavce 
in druge odrasle, ki se odločajo 
za nadaljnje izobraževanje. V 
tem so nas izučile tudi napake 
prejšnjih let, ko se je precej 
odraslih odločalo za nadaljnje 
izobraževanje brez prave usme­
ritve, ne glede na potrebe lastne 
OZD in združenega dela. 
Usmerjanje vpisa mora nameniti 
posebno skrb tudi mladini z mot­
njami v telesnem in duševnem 
razvoju ter otrokom naših delav­
cev na začasnem delu v tujini.

Celostna skrb za vse, ki se od­
ločajo za vpis v srednje, višje in 
visoke šole, širi krog tistih, ki 
morajo sodelovati pri poklicnem 
usmerjanju. V republiškem me­
rilu so med nosilci te dejavnosti 
predvsem: Republiški komite za 
vzgojo in izobraževanje, Izobra­
ževalna skupnost Slovenije in 
posebne izobraževalne skupno­
sti, družbenopolitične organiza­
cije, Gospodarska zbornica Slo­
venije, Zavod SRS za šolstvo, 
Zveza skupnosti za zaposlova­
nje. Zveza delavskih univerz idr. 
Podoben krog nosilcev vključu­
jejo koordinacijski odbori za po­
klicno usmerjanje oziroma 
usmerjanje vpisa v občinah. 
Razpisi v prvi letnik srednjega in 
visokega izobraževanja, usmer­
janje in preusmerjanje kandida­
tov ter druge priprave pa nala­
gajo odgovorno delo samim 
vzgojno-izobraževalnim organi­
zacijam, kadrovskim službam v 
OZD, skupnostim za zaposlova­
nje, vsem izobraževalnim skup­
nostim ter domovom za učence 
in študente.

V MARCU SKUPNI RAZPISI
Rokovnik predvideva, da 

bodo v zadnji tretjini marca ob­
javljeni skupni razpisi za vpis v 
prvi letnik srednjih šol in v prvi

letnik visokošolskih .organizacij 
— tako za izobraževanje pred 
vstopom v delo kot za izobraže­
vanje ob delu in iz dela. Tedaj 
bodo skupni razpisi tudi za spre­
jem v domove za učence in štu­
dente ter skupni razpisi kadrov­
skih štipendij. Do takrat bo treba 
končati nekaj zelo zahtevnih pri­
prav. Posebne izobraževalne 
skupnosti bodo morale oprede­
liti programske usmeritve in 
smeri, ki bodo nadomestile do­
sedanji seznam poklicev. Kot 
kaže, bo okoli 50 usmeritev, s 
tem pa tudi temeljnih programov 
za pridobitev strokovne izobra­
zbe. Za kandidate, ki se bodo 
vpisali v prvi letnik srednjega 
usmerjenega izobraževanja, bo 
odločitev zato lažja, saj se bodo 
na začetku opredelili samo za do­
ločeno usmeritev ali stroko (npr. 
pedagoško, naravoslovno-ma- 
tematicno, kemijsku, mcdtcin- 
sko, gradbeno itd.), med samim 
študijem pa bodo kasneje izbrali 
med različnimi smermi in ustrez­
nimi izbirnimi programi.

Pred razpisi čaka posebne izo­
braževalne skupnosti, komisije 
za usmerjeno izobraževanje, 
koordinacijske odbore za po­
klicno usmerjanje in druge druž­
bene dejavnike še zahtevnejša 
naloga: oblikovanje mreže orga­
nizacij za srednje usmerjeno izo­
braževanje, določitev organiza­
cij in središč, kjer se bodo izvajali 
posamezni programi, določitev 
obsega vpisa v posamezne izo­
braževalne programe. To bo za­
htevalo več strokovnih posvetov 
in usklajevanje želja, potreb in
stvarnih možnosti ter dogovarja­
nje po panogah, območjih in ob­
činah.

Po tej samoupravni poti bomo 
uskladili predvideno število vpi­
snih mest z zmogljivostjo vzgoj- 
no-izobraževalnib organizacij, 
hkrati pa tudi želje kandidatov in 
sam vpis z družbenimi potrebami 
po kadrih.

IZVEDBA VPISA
Skupni razpisi za vpis v prvi 

letnik, ki bodo konca marca, 
bodo dali kandidatom mesec dni 
časa za odločitev in prijavo. Pri­
jave bodo zbrane do konca apri­
la; to bo omogočilo njihovo po­
drobno analizo v vpisnih komisi­
jah, nato pa v izobraževalnih 
skupnostih in skupnostih za za­
poslovanje. Obdelava podatkov 
bo pokazala, koliko kandidatov 
bo treba preusmeriti v druge 
usmeritve, ker nimajo možnosti 
za vpis v želeni smeri. Ti kandi­
dati bodo potrebovali dodatno 
poklicno svetovanje. Obdelava 
vpisnih podatkov bo pokazala 
tudi, če bo potrebno v kakem 
primeru spremeniti predvidene 
vpisne zmogljivosti ali morda 
celo — izjemno — omejiti vpis v 
določene usmeritve.

Šele po vsem tem bodo izve­
deni vpisi. Vzgojno-izobraže- 
valne organizacije za srednje 
izobraževanje bodo vpisovale ob 
koncu junija (dodatno še na 
koncu avgusta in v začetku sep­
tembra), visokošolske organiza­
cije pa ob koncu avgusta in v za­
četku septembra.

Priprava in usmerjanje vpisa 
novincev v prve letnike usmejre- 
nega izobraževanja bo letos torej 
izjemno zahtevna in odgovorna 
naloga. Njena izvedba bo hkrati 
tudi preiskus naše skupne pri­
pravljenosti na prehod v usmer­
jeno izobraževanje.
JOŽE VALENTINČIČ

V

Težave z ustalitvijo
Skupščina Izobraževalne skupnosti Slovenije in sindikati o novih ustalitvenih ukrepih

Skupščina Izobraževalne skupnosti Slovenije je na seji, ki je bila le­
tošnjega 29. januarja, sprejela dva pomembna sklepa. Z njima je 
opredeljeno, koliko bo letos denarja za skupne programe občinskih 
izobraževalnih skupnosti in Izobraževalne skupnosti Slovenije in ko­
liko za usmerjeno izobraževanje. Navedena sklepa sta v skladu z dolo­
čili resolucije o izvajanju družbenega plana SR Slovenije v letu 1980. 
To pomeni, da se tudi področje vzgoje in izobraževanja pridružuje 
vsem, ki si prizadevajo za gospodarsko ustalitev ter za ostro začrtano 
omejitev splošne in skupne porabe, ki je njen bistveni sestavni del. 
Zato bomo morali letos še posebno skrbno gospodariti. Skrčiti bo 
treba marsikatero dejavnost, nekatere naloge, pomembne za nadaljnji 
razvoj vzgoje in izobraževanja, prepotrebne nove naložbe, ki so bile 
predvidene v sedanjem srednjeročnem obdobju, pa preložiti na poz­
nejše, boljše čase.

Povečanje denarja za posa­
mezne dejavnosti se suče okrog 
16 odstotkov, ponekod nekaj 
več, drugod manj — vendar je to 
že nekaka »magična meja«. Ne­
koliko podrobnejša, čeprav še 
vedno okvirna slika je taka: Za 
izvajanje tako imenovanega za­
gotovljenega programa v osnov­
nem šolstvu bo letos 16 odstot­
kov več denarja, prvine tega pro­
grama pa so valorizirane takole: 
amortizacija 18 odstotkov, ma­
terialni stroški 15 in dohodek 15 
odstotkov. Solidarnostno finan­
ciranje programov je zagotov­
ljeno 21 občinskim izobraževal­
nim skupnostim. Za to bo name­
njenih nekaj več kot 306 milijo­
nov din ali 9,8 odstotka vrednosti

celotnega zagotovljenega pro­
grama.

Iz obrazložitve gradiv, predlo­
ženih skupščini Izobraževalne 
skupnosti Slovenije, in iz raz­
prave na seji skupščine, ni bilo 
mogoče dobiti niti približne slike 
o tem, ali bo letos v osnovnem 
šolstvu dovolj denarja vsaj za 
najnujnejše potrebe. Jasno pa je, 
da bodo hude težave posebno 
zato, ker je bil denar za to po­
dročje že doslej skopo odmerjen 
in ker smo že sprejeli zahtevne 
naloge za njegov vsebinski ra­
zvoj: zagotoviti mladini bolj ka­
kovostno temeljno izobrazbo, 
razširiti širšo vzgojno funkcijo, 
uveljaviti celodnevno osnovno

Naslovna stran ene izmed knjižic zbirke Pelikan

Aktualen delovni 
program

Delovni program Sveta za izo­
braževanje in kulturo pri Repu­
bliškem svetu Zveze sindikatov 
Slovenije za leto 1980 sestavlja 
širok krog nalog in dejavnosti, ki 
so značilne za delo sindikatov na 
področju izobraževanja in kultu­
re, hkrati pa so uglašene z ak­
tualnim dogajanjem pri preobra­
zbi vzgoje in izobraževanja.

Priprava in uvajanje usmerje­
nega izobraževanja sodi med 
prednostne družbene naloge, pri 
katerih sodelujejo tudi sindikati. 
V tem letu je Svet za izobraževa­
nje in kulturo že obravnaval gra­
divo za predlog zakona o usmer­
jenem izobraževanju, o samem 
predlogu pa bo še razpravljal. 
Sindikati bodo sodelovali pn 
pripravi pogojev za delovno in 
proizvodno prakso učencev v 
OZD, pri oblikovanju mreže or­
ganizacij za usmerjeno izobraže­
vanje in usmerjanje vpisa novin­
cev v prve letnike. Posebno skrb 
bodo posvetili v sindikatih vklju­
čevanju delavcev v nadaljnje 
izobraževanje ob delu in iz dela. 
Posebno obravnavo bodo name­
nili tudi kadrovskim službam v 
OZD ter vlogi in dejavnosti de­
lavskih univerz in drugih organi­
zacij za izobraževanje zaposle­
nih.

Vsa ta dejavnost in vključe­
nost v preobrazbene tokove 
bosta omogočili sindikatom 
stvarno oceno priprav za prehod 
na usmerjeno izobraževanje, ki 
jo načrtujejo v prihodnjih mese­
cih. Svet za izobraževanje in kul­
turo bo v prihodnjih mesecih

obravnaval še: štipendijsko poli­
tiko, stabilizacijo na -področju 
izobraževanja in drugih družbe­
nih dejavnosti, celodnevno 
osnovno šolo, uresničevanje 
družbenega dogovora o učbeni­
kih, izobraževanje s področja 
varstva pri delu, gradnjo domov 
za učence in študente idr. Proti 
koncu leta pa bodo ocenili tudi 
uvajanje in uresničevanje usmer­
jenega izobraževanja, zlasti z vi­
dika nalog sindikata.

Na področju kulture zajema 
letošnji načrt dela pospeševanje 
kulturne dejavnosti, uveljavlja­
nje bralne kulture in dobre 
knjige med delavci, pospeševa­
nje ljubiteljske kulturne dejav­
nosti med delavci, izobraževanje 
organizatorjev kulturnega živ­
ljenja ter obravnavo osnutka za­
kona o svobodni menjavi dela na 
področju kulture.

Posebno skrb namenja pro­
gram Sveta za izobraževanje in 
kulturo družbeno-političnemu 
izobraževanju v sindikatih. Med 
drugimi nalogami naj omenimo 
še obravnavo, kako s* uveljavlja 
vzdruženem delu raziskovalna in 
inovativna dejavnost, ob kritični 
analizi stanja in uvajanja tuje 
tehnologije.

Bogat in raznovrsten program 
sveta zgovorno prikazuje, kako 
se sindikati kot celota dejavno 
vključujejo v načrtna družbena 
prizadevanja na področju izo­
braževanja in kulture ter do­
sledno uresničujejo sklepe 9. 
kongresa Zveze sindikatov Slo­
venije.

šolo itd. Znan je podatek, da bo 
za okrog 500 milijonov denarja 
manj, kot so to predvidele občin­
ske izobraževalne skupnosti v 
svojih predlogih. Skrajna varč­
nost bo potrebna pri materialnih 

. stroških, saj se bodo cene pove­
čale za več kot predvidenih 15 
odstotkov.

USTALJENE TEŽAVE

V vseh dosedanjih razpravah, 
npr. tudi na skupni seji sveta za 
izobraževanje in kulturo pri re­
publiškem svetu Zveze sindjkaA 
tov Slovenije in republiškega 
odbora Sindikata delavcev vzgo­
je, izobraževanja in znanosti (le­
tošnjega 30. januarja) pa je bilo 
poudarjeno, da varčevanje ne 
sme prizadeti kakovosti uresni­
čevanja vzgojno-izobraževalnih 
programov niti osebnih dohod­
kov delavcev. Ti so npr. lani za 
16 odstotkov zaostali za popreč­
nimi osebnimi dohodki v Slove­
niji, podobno pa je bilo tudi v 
drugih vzgojno-izobraževalnih 
dejavnostih. Dodatna težava je v 
tem, da so razlike med osebnimi 
dohodki učiteljev v posameznih 
občinah tudi do 2000 din. Še 
tako zaostrene gospodarske ra­
zmere ne bi smele še povečati 
primanjkljaja usposobljenih uči­
teljev in vzgojiteljev, ki je postal 
že kronično zlo!

Na seji skupščine Izobraže­
valne skupnosti Slovenije in sin­
dikatov so poudarjali, da temelji 
izobraževanja, ki je, zelo po­
membno za prihodnje boljše go­
spodarjenje, ne smejo biti priza­
deti.

V občinah, kjer že imajo ce­
lodnevno šolo, naj se zavedajo, 
kaj ta pomeni za boljšo splošno 
in družbeno vzgojo ter skušajo 
storiti vse, da ne bodo nazadova­
li. Zagotoviti je treba denar za že 
utečene programe, prehod na 
usmerjeno izobraževanje, pre­
hod poklicnih šol iz polletnih na 
celoletne itn.

Na seji republiškega odbora 
Sindikata delavcev vzgoje, izo­
braževanja in znanosti so opozo­
rili tudi na to, da bo povečanje 
denarja za 16 odstotkov pome­
nilo nekaj le tedaj, če bo zaustav­
ljena inflacija. Predlagali so, da 
bi bilo treba nenehno spremljati, 
kako se bo ob zviševanju cen 
med letom zmanjševala stvarna 
vrednost odmerjenega denarja. 
Opozarjali so na kadrovske teža­
ve, na to, da je že skrajni čas za 
nadomeščanje nekvalificiranih 
delavcev in na potrebo po novih 
profilih učiteljev, ki jih bomo po­
trebovali za usmerjeno izobraže­
vanje.

Poskušali so opredeliti, kaj 
pomeni pravzaprav ustalitev v 
šolstvu, ki je že tako vsako leto 
zelo slabo odrezalo pri tem, kar 
smo lahko samo imenovali svo­
bodna menjava dela. Skratka: 
ker je težav vedno več, je treba 
opozoriti občinske izobraževlne 
skupnosti, da imajo v tem ob­
dobju še dodatne obveznosti. 
Potrebna bo temeljita politična 
dejavnost, da ne bi ponekod za­
čeli »varčevati« pri osebnih do­
hodkih učiteljev in vzgojiteljev. 
Predsednik republiškega odbora 
Geza Čahuk je dejal, da pomeni 
resnična ustalitev v šolstvu 
predvsem bolj kakovostno 
opravljanje nalog, smotrno načr­
tovanje in delo. Programov sicer 
ne bo mogoče širiti, zato pa naj bi 
bili vsebinsko bogatejši in bolje 
uresničeni.

SKUPNE NALOGE
Po sprejetem samoupravnem 

sporazumu Izobraževalna skup­
nost Slovenije neposredno fi­
nancira nekatere pomembne 
skupne naloge občinskih izobra­
ževalnih skupnosti: skrbi za ma­
terialne razmere šolstva drugih 
narodnosti, za osnovnošolsko 
izobraževanje in usposabljanje 
motenih otrok in mladostnikov 
in za dopolnilni pouk otrok 
zdomcev, podpira pa tudi otroški 
in mladinski tisk in eksperimen­
talno hospitacijsko središče v 
Podčetrtku. Te skupne naloge se

bodo tudi letos uresničevale 
neokrnjeno po vsebini in obsegu; 
zanje je namenjenih 13,3 od­
stotka več denarja kot lani.

S samoupravnimi sporazumi o 
temeljih planov občinskih izo­
braževalnih skupnosti za ob­
dobje 1976—1980 je bilo spre­
jeto vzajemno združevanje de­
narja za posojila pri gradnji 
osnovnih šol. Vsota denarja za ta 
posojila pa se v primerjavi z lan­
skim letom ne bo povečala. To 
seveda pomeni, da bo treba 
ustrezno skrčiti predvideno 
gradnjo šol in jo preložiti na poz­
neje.

Seštevek pokaže, da bo za na­
vedene naloge, ki jih skupno fi­
nancirajo republiška in občinske 
izobraževalne skupnosti, letos za 
15,5 odstotka več denarja kot 
lani — to je še za pol odstotka 
pod opredeljeno mejo (16 od­
stotkov). Zanimiva je obrazloži­
tev tega sklepa v gradivu, ki ga je 
obravnavala skupščina Izobra­
ževalne skupnosti Slovenije: »... 
s tem pa ostanejo večje možnosti 
za ugodnejše usklajevanje ce­
lotne porabe sredstev občinskih 
izobraževalnih skupnosti v ok­
viru dovoljene skupne porabe v 
občinah«.

TUDI Z MANJ DENARJA 
V REFORMO

Na navedeni seji je skupščina 
Izobraževalne skupnosti Slove­
nije sprejela tudi dokument z na­
slovom Plan usmerjenega izo­
braževanja v letu 1980, v kate­
rem so opredeljene in ovredno­
tene najpomembnejše naloge s 
tega področja. Sprejeti načrt ob­
vezuje izobraževalne skupnosti 
ter pristojne organizacije in or­
gane, da izoblikujejo letos po­
sebne interesne skupnosti za vsa 
področja in zagotovijo, da bodo 
te prevzele svoje naloge. Prav; 
tako bo treba v prvi polovici leta 
končati vse strokovne in organi­
zacijske priprave za reformo izo­
braževanja, ki jo bomo začeli 
uresničevati v prihodnjem šol­
skem letu. Prizadevanja za go­
spodarsko ustalitev se jasno ka­
žejo tudi pri ovrednotenju zdajš­
njih in novih nalog v usmerjenem 
izobraževanju. Za celotno de­
javnost na tem področju bo treba 
letos zagotoviti 2827,85 milijona 
din ali 15,7 odstotka več kot lani.

Poleg tega pa je treba priskr­
beti še denar za amortizacijo 
osnovnih sredstev (59,20 milijo­
nov din), za 300 novih oddelkov 
srednjega usmerjenega izobra­
ževalca, ki bodo potrebni zaradi 
prehoda iz periodično organizi­
ranega pouka na celoletni pouk v 
poklicnih šolah (147 milijonov 
din), za razširjeno dejavnost v 
domovih, zavodih za usposablja­
nje motenih mladostnikov in za 
novi republiški obrambni center 
(26,12 milijonov din).

Kljub temu da so bile v načrt 
sprejete samo sedanje in neod­
ložljive nove obveznosti in nalo­
ge, bo potrebnih letos za usmer­
jeno izobraževnje skupaj 3060 
milijonov din ali 23 odstotkov 
več kot lani. Za skupne naloge, 
kot so: kadrovske štipendije, 
zdravstveno varstvo in prevozi 
učencev in študentov, strokovne 
naloge izobraževalnih skupnosti 
itn., bo zagotovljenih 280,30 mi­
lijonov din, torej 16 odstotkov 
več kot lani.

Zaradi veliko večjih stroškov 
za dejavnosti v usmerjenem izo­
braževanju pa bo treba zelo skr­
čiti nove naložbe, predvidene v 
srednjeročnem načrtu za zdajš­
nje obdobje. Nadaljevala se bo 
gradnja Visoke tehniške šole v 
Mariboru in Pedagoške akade­
mije v Ljubljani, odložiti pa bo 
treba začetek gradnje Univerzi­
tetne knjižnice v Mariboru in 
Centralne tehniške knjižnice v 
Ljubljani. Prav tako ne bo mo­
goče letos povsem uresničiti na­
črta, da bi pridobili 10.000 novih 
učnih mest v srednjem usmerje­
nem izobraževanju niti začeti 
gradnje novega zavoda za težje 
prizadeto mladino. Skupaj bo 
mogoče zbrati za naložbe v 
usmerjenem - izobraževanju 
nekaj manj kot 356 milijonov 
din.
MARJANA KUNEJ



^ Strem 3 PROSVETNI DELAVEC - 8. februarja 1980 - št. 3

Ustvariti drugačno šolo
le 1 -----------------------

j. Nihče ne dvomi, da je treba spremeniti vzgojo o-izobraževalno delo,
tako da bo resnično odsev smotrov in potreb družbenega in posamez- 

o "Novega napredka. Pred dnevi so o tem spregovorili tudi pedagoški 
j. delavci sevniškega šolskega centra, ko so uporabili del zimskega od- 
■)- Jtjora za svoje izpopolnjevanje. Govorili so domala o vseh vprašanjih, 
3-. ** so zdaj odprta: poklicnem usmerjanju v pogojih usmerjenega izo- 

"r*ževanja, o izkušnjah in vprašanjih celodnevne osnovne šole ter in- 
jj teresnih dejavnostih, o izobraževanju kot družbeni vrednoti, o peda­
la 8°giki prostega časa in preobrazbi šole ter tudi o SZDL in njenih nalo- 
i- 8ah. Blizu jim je misel o odprti šoli in dobro vedo, da je ni mogoče ure- 
'o sn^'tj drugače kakor z napori vseh dejavnikov v krajevni skupnosti, 
,a vendar so vprašali, kako razviti odprto osnovno šolo. To je popolnoma 
l0 rszumljivo vprašanje, ker je čas, da od načelnih razprav preidemo k 
z- Ur*sničevanju samoupravno dogovorjenih smotrov in smernic.

Taka vprašanja pa se ne pojav­
ijo samo v Sevnici, slišimo jih 
domala povsod, kjer govore o 
Preobrazbi vzgoje in izobraževa- 
nja. Pa tudi odgovori so različni: 
°Ptimistični, ki pravijo, da se da 
Vse urediti, in bolj črnogledi, ki 
menijo, da ni mogoče ničesar na­
praviti, ker nj denarja. Oboje je 
J1 a rob e: nepremišljen optimizem 
•ahko prehudo razočara, črno- 
Slednost pa hromi vsako priza­
devanje za spreminjanje razmer.

. hr kaj smo odgovorili na vpra­
šanje? Narobe je tisto staro ra- 
zmišljanje, da bo nekdo na vrhu 
Preprosto dal ves denar, potre­
ben za drugačno šolo. Čeprav še 
nismo povsem prerasli proračun­
skega načina financiranja na po­
dročju šolstva in se nam še ni po­
srečilo uveljaviti novih družbe­
noekonomskih odnosov ter svo­
bodne menjave dela, se vendarle 
odnosi spreminjajo, zagotov­
ljene so že dosti boljše možnosti 
za ustvarjalne napore pri ureja­
nju temeljnih gmotnih razmer za 
uresničevanje dela in nalog ob 
razvijanju drugačne šole. Spre­
meniti bo treba torej tudi način 
razmišljanja o tem, kako zagoto­
viti možnosti za preobrazbo te­
meljnega in usmerjenega vzga­
janja in izobraževanja. To ne 
velja le za pedagoške delavce, 
desetletja navajene, da so lahko 
gospodarili predvsem z denar­
jem, ki se je natekel s skupnega 
republiškega vira, temveč tudi za 
delavce v proizvodnji in vse ob- 
cane, da bodo dojeli svobodno 
menjavo dela in tudi vzgojo in 
•Zobraževanje kot resnični inte­
res združenega dela, svoj in 
družbeni interes.

j Vsega tega pa ni mogoče pre-
0 Prosto dopovedati, ker se na-
’’ celno lepše sliši, kakor pa se v 
v Praksi uresničuje. Kljub domne- 
)” h*’ k' ie P0g°st0 naglašena,
11 da prosvetarji ne zmorejo obli- 
h kovati in izpeljati preobrazbe 
v Vzgojno-izobraževalnega si- 
v stema (ker bi to zares lahko po- 
v tekalo odtujeno od drugih delav-

cev in ne bi mogli zajeti vseh in- 
a teresov združenega dela), pa 
r vendar preobrazbe ni mogoče 

načrtovati in uresničevati brez 
t Pndagoških delavcev. Tako so 

Pedagoški delavci nujno kot 
strokovnjaki in izvajalci pedago-

- skega procesa poklicani, da so- 
3 delujejo kot prepričljivi razla- 
v galci preobrazbe ne le načelno,

temveč konkretno. Prav ti mo- 
;; rajo znati staršem, krajanom na-
1 tančno povedati, kaj pomeni 
S Preobrazba šole, kako bi do dru- 
i gačne šole prišli, kakšne bodo
- Posledice. Če tega ne zmorejo, 
'Z Potem tudi ne morejo dobro

spodbujati reformnega gibanja v 
^ kraju, v šolskem okolišu, kjer je 

navsezadnje treba preobrazbo 
vzgajanja in izobraževanja izpe-

Ne le za Sevnico, tudi za drugi 
vnlja odgovor, da je treba dobn 
Premisliti, kaj lahko v šoli ii 
Zunaj nje resnično store, da b 
kar najbolje uveljavili vzgojn 
smoter vsestranskega razvoji 
Osebnosti. O tem ni mogoče be 
sedovati le na velikem mitingu 
na zborih občanov, temveč ji 
treba pripraviti dokaj podrobei 
razvojni načrt, iz katerega so ra 
§vtdne stvarne razmere in razvo 
^ole, Tega ni mogoče napraviti li 
J' °zkem krogu pedagoških de 
avcev za mizo v zbornici, temva 
,e skupaj z občani, delavci v or 
gamzacijah združenega dela, 
krajani v družbenopolitičnih or 
ganizacijah ter drugih društvih ii 
morda še s kom zunaj kraja, ki ji

zainteresiran za delo in razvoj 
šole.

Pedagoški delavci morajo za­
radi življenjske nuje dobro poz­
nati reformna izhodišča, 
ustrezno pedagoško teorijo, če 
hočejo opraviti svoje poklicno 
poslanstvo in ustvariti drugačno 
šolo. Učitelj se ne more zapreti v 
razred, se skriti za platnice učbe­
nika, se zadovoljiti z učili in uč­
nimi pripomočki, ki jih uporabi v 
učilnici, temveč mora spremeniti 
način dela tako, da bo vključil v 
življenjsko šolo vse dejavnike, ki 
lahko prispevajo k celostnemu 
razvoju osebnosti. Teorija se 
prepleta s prakso, pouk vklju­
čuje učenčevo in učiteljevo 
ustvarjalnost, spleta se z delom 
vseh vrst, oživlja v različnih de­
javnostih prostega časa. Učilnica 
je pretesna, da bi lahko v njej za- 
plalo življenje, v katerem bi se 
učenčeva osebnost lahko razvila.

Spreminja se tudi poklicna 
vloga pedagoškega delavca od 
učitelja v širšega mentorja in or­
ganizatorja odprtega vzgojno- 
izobraževalnega procesa. Ni na­
mreč mogoče, da bi učitelj, zazrt 
v svoj ožji učni načrt, lahko izpe­
ljal vse možnosti, ki jih daje načrt 
dela, v katerega so vključeni tudi 
drugi zunaj šole. Šolska skupnost 
se nujno dogovarja za posa­
mezne naloge in opravila z dru­
gimi sodelavci. Pedagoški dela­
vec jim mora biti mentor, sveto­
valec za vzgojno delo, obenem 
pa tudi organizator, da bo sode­
lavce sploh pridobil. Prav zaradi 
tega je tako pomembno, da se 
pravočasno pripravijo letni de­
lovni načrti, v katerih bo jasno 
razvidna tudi delitev dela, kdo in 
kdaj bo opravil tako ali drugačno 
nalogo.

Prav to je konkretna naloga 
šole in krajevne skupnosti, pri­
prava takega načrta pa je obe­
nem tudi najbolj nazorno oza- 
veščanje občanov, kaj reforma 
pomeni, hoče in kakšne bodo po­
sledice v tem postopnem, dolgo­
trajnem ustvarjanju drugačne 
samoupravne socialistične šole.

NI LAHKO UGOTOVITI 
RESNIČNIH INTERESOV

Težave so pogosto v tem, ko 
izvajalci in uporabniki ne ugo- 
tove resničnih interesov, ki jih 
uveljavijo v vzgajanju in izobra­
ževanju. Ti interesi ne morejo 
biti le ozko krajevni, temveč se 
skozi krajevne možnosti uresni­
čujejo skupni interesi. Pedago­
škega dela ni mogoče vrednotiti 
le po lokalističnih težnjah, kakor 
ni mogoče uresničevati skupnih 
smotrov le z uresničevanjem kra­
jevnih potreb. Svobodna me­
njava dela med šolo in kako or­
ganizacijo združenega dela se 
tudi ne more omejiti le na izpo­
polnjevanje takih programskih 
vsebin, ki bi zadoščale čisto kon­
kretnim interesom samo te ali 
druge delovne organizacije, ker 
je resnični interes združenega 
dela veliko širši kakor pa zgolj 
kadrovska reprodukcija za po­
treba tiste delovne organizacije. 
Vse to je treba upoštevati, ko se 
pripravlja letni program dela, 
zlasti še za organizacijo dejavno­
sti prostega časa, ki naj zajemajo 
čim širše možnosti različnega de­
lovanja učencev. Tako bomo 
omogočili učencu, da si bo pra­
vočasno izbral tisto področje 
dela, ki mu najbolj ustreza.

Za zdaj poznamo le malo šol, 
ki bi se že dogovorile za določno 
sodelovanje šolske in drugih 
skupnosti v šolskem okolišu. Vse 
premalo se še zavedamo, da bo z 
razvojem celodnevne šole vedno 
več organizacij in društev, ki

bodo hotele vzgojiti svoje člane 
— naraščajnike po programu, 
dela in življenja šolske skupno­
sti. Topa je obenem že razlog, da 
pri izvajanju delovnega pro­
grama šolske skupnosti tudi ne­
posredno sodelujejo in si zago­
tovijo, da bo, denimo, program 
za vzgojo mladih gasilcev, mla­
dih čebelarjev, šahistov, radioa­
materjev, mladih zadružnikov in 
drugih izpeljan med celodnev­
nim bivanjem osnovnošolcev v 
odprti šoli. To pomeni tudi mož­
nost za gospodarnejšo uporabo 
šolskih in drugih prostorov, ki so 
v kraju na voljo, kajti doslej za­
radi zasebno-lastniške in potroš­
niške miselnosti marsikje niso 
najbolj pametno uporabljali 
družbenih prostorov.

Ni preprosto uveljaviti plurali­
zma samoupravnih interesov v 
vzgojnem procesu. Kaj kmalu se 
lahko primeri, da zaidemo v eno- 
stranost, v ozkost, ko pa je treba 
vendar graditi na vzgoji in izo­
braževanju kot temeljnem pro­
cesu za oblikovanje osebnosti, 
samoupravnih odnosov, usposo­
bitve za delo, tako da ima vsak 
otrok zagotovljene možnosti 
svojega razvoja.

Ob tem pa se lahko pojavijo 
tudi pritiski, ki odsevajo tuje, ne 
pa resnične interese, zlasti če gre 
za težnje, da bi šolo uporabili za 
kakršnokoli neznanstveno izo­
braževanje. Razumljivo, da se 
pojavljajo tudi nasprotniki 
preobrazbe, ki skušajo včasih na 
različne načine zadrževati ra­
zvoj, četudi bi lahko tu in tam 
marsikaj storili. Dvoje je lahko 
narobe: preprost aktivističen
zalet, ki za vsako ceno organizi­
ra, denimo, celodnevno šolo, 
potem pa se pokaže toliko 
napak, da se razvrednoti celo 
zamisel celodnevne šole, ali pa je 
ta že vnaprej odklonjena, saj ob­
čani niti ne poskušajo razglablja­
ti, kaj pomeni pot do drugačne 
šole v njihovem kraju. Največ­
krat se ustavijo pri opravičilu, da 
ni prostorov in ni denarja, ne da 
bi dovolj proučili razmere in na* 
tančneje obdelali razvojne mož­
nosti. Gotovo niso spodbudne 
tudi naslovnice na nekaterih 
člankih v dnevnikih, ki zdaj ob 
obravnavi načrta Izobraževalne 
skupnosti Slovenije, kratko pou­
darjajo, da bo v šolstvu potrebno 
zategniti pas. Razumljivo, da je 
treba premišljeno gospodariti,

hkrati uporabniki in izvajalci 
vzgojnega procesa. Le tako po­
staja odprta šola temeljno sre­
dišče izobraževanja in kulture 
dela in prostega časa. To pa je 
tudi naš skupni interes. Dobra 
šola je gotovo tudi pomembna za 
dolgoročno krepitev stabilizaci­
je.

TUDI ZA UČITELJA 
NI PREPROSTO

Ni bilo malo učiteljev, ki so se 
preobrazbe vzgajanja in izobra­
ževanja bali. Največkrat zato, 
ker niso imeli dovolj jasne pred­
stave o tem, kakšna je drugačna 
šola, čeprav je treba obenem po­
vedati, da so večinoma vselej 
pripravljeni zagrizniti v novo, če 
jim je pot dovolj jasna. To so do­
kazali že neštetokrat, ko je šlo za 
uvajanje novih načinov dela na 
posameznih predmetnih področ­
jih, kakor, denimo, pri uvajanju 
nove matematike. Ko pa je šlo za 
celodnevno šolo, pa je bilo še več 
nejasnega: ves dan bo treba dela­
ti, način šolskega dela in dnevni 
režim je drugačen, izkušenj za to 
še ni. Poleg tega je ostajalo še 
zmeraj odprto vprašanje, kako 
vrednotiti pedagoško delo. Zelo 
slabe izkušnje so imeli učitelji o 
vrednotenju prostovoljnih de­
javnosti, ki so jih vodili. Te veči­
noma niso bile financirane, ce­
lodnevna šola pa je prav tako 
delo povečevala. S celodnevno 
šolo imamo že veliko dobrih iz­
kušenj, bilo pa bi potrebno še ve­
liko trdega dela ne le v šoli, tem­
več tudi s starši. Gotovo pa ni 
bilo dovolj storjenega za to, da bi 
celodnevno šolo dojeli kot sesta­
vino celotnega sistema izobraže­
vanja, brez katere ni mogoče 
povsem razviti usmerjenega izo­
braževanja.

Pedagoški delavci sami niso 
čutili, da so dovolj usposobljeni 
za spreminjanje šole. Če pa ni 
zadostne samozavesti, potem 
tudi ni dovolj moči za ustvarjalno 
delo. Poleg tega se je marsikateri 
pedagoški delavec zbal, da ga 
čaka delo, ki mu ne bo kos. Po­
sebno vznemirjeni so bili mar­
sikje pedagoški delavci gimnazij 
in drugih šol, ko dolgo niso mogli 
ugotoviti, kakšen bo njihov ju­
trišnji dan. Razumljivo, da so za­
radi tega tudi mnogi učitelji bili 
bolj zadržani, če že niso kar od­
krito ovirali preobrazbe. Taki pa 
prav gotovo niso mogli preprič-
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prav tako pa je jasno, da vzgoje 
in izobraževanja ni mogoče za­
nemariti, temveč je treba vse bolj 
uveljaviti kot resnično družbeno 
posebno pomembno dejavnost. 
To pa obenem pomeni, da je 
družba v vseh samoupravnih 
oblikah in možpostih tudi odgo­
vorna za razvoj šolstva. Vzgoja 
je torej naša skrb na vseh ravneh: 
storiti je treba samoupravno, ko­
likor je mogoče. Razmere ureja 
družbaz interesnimi skupnostmi, 
s kjajevnimi skupnostmi, s starši, 
kajti prav to je tudi zelo po­
membno, da staršem ni odvzeta 
neposredna odgovornost za 
vzgojo otrok, ki pa jo lahko 
učinkovito uresničujejo v dele­
gatskem sistemu na eni strani in v 
neposredni dejavnosti v krajevni 
skupnosti po drugi strani, ko so

Ijivo razlagasti sprememb in 
spodbujati tistega, kar naj bi 
skupaj z drugimi storili.

Različne možnosti pa so dajali 
tudi zakoni in predpisi, ki so za­
radi zastarelosti včasih celo ovi­
rali pobudo tistih delavcev, ki bi 
hoteli pospešiti preobrazbo. Od­
slej bo to drugače, kajti prav zdaj 
sprejemamo zakone o šolstvu, ki 
dajejo temelje dolgoročnejšemu 
ustvarjalnemu razvoju našega 
vzgojno-izobraževalnega siste­
ma. Sami zakoni, razumljivo, 
problematike ne bodo rešili, 
omogočili pa bodo, da se sprosti 
vsestranska ustvarjalnost peda­
goških in drugih delavcev pri ra­
zvijanju take šole, kakršno re­
snično v prihodnosti potrebuje­
mo.

IZOBRAŽEN IN VZGOJEN
Vprašanje, ki se že desetletja 

vedno znova pojavlja, ali je uči­
telj dovolj usposobljen, je tudi to­
krat odprto. Odgovor je pre­
prost: učitelj ni nikoli preveč 
izobražen. Zato se mnogi zavze­
majo za fakultetno izobraženega 
učitelja osnovne šole, vendar so 
nazori o tem, za kakšno izobra­
zbo gre, dokaj različni. Gotovo 
potrebujemo tako šolanega pe­
dagoškega delavca, da bo lahko 
samostojno opravljal pedagoški 
poklic, ki pa se je skladno s preo­
brazbo vzgajanja in izobraževa­
nja prav tako znašel pred dru­
gačnimi nalogami in opravili.

Družba se je dobro zavedala 
odločilne učiteljeve vloge pri 
preobrazbi vzgojno-izobraže­
valnega sistema, zato je posku­
sila tudi najprej preusmeriti v 
nov sistem ravno pedagoško šol­
stvo. Poskus je delno uspel, 
vendar se je zataknilo, ko je bilo 
potrebno razviti celostno srednje 
in višje usmerjeno izobraževa­
nje. To bo potrebno dosledno iz­
peljati in ustvariti drugačni 
osnovni šoli ustrezen slog življe­
nja tudi na pedagoških kadrov­
skih šolah, ki izobražujejo vzgo­
jitelje in učitelje za predšolsko in

da zna dobro komunicirati z 
ljudmi, da zna opazovati razmere 
in pametno načrtovati, predla­
gati in prisluhniti mnenjem kra­
janov, a obenem spodbujati k 
sodelovanju. To je tudi naravna 
pot k rasti učiteljevega ugleda, ki 
je na sploh v sodobni družbi 
upadel. V razred zaprt učitelj se 
nehote bolj ali manj odtuji lju­
dem, premalo diha s krajem, pa 
je zato tudi njegov vpliv na oko­
lje manjši. Odprta šola pa od uči­
telja več zahteva, okolje pa mu 
nujno tudi več daje. Ob tem pa 
postaja tudi izobrazba pomem­
ben dejavnik, sicer učitelj svoje 
naloge ne bo mogel dobro oprav­
ljati. Od učitelja je tudi odvisno, 
če bo sposoben tako dobro delo­
vati v okolju, da bo to okolje sto­
rilo dovolj za razvoj in delo šole, 
kajti šolska skupnost, učenci in 
učitelji, so tisti, ki bodo morali 
tudi realno zahtevati, kar potre­
bujejo, da lahko ustvarjajo sku­
paj z drugimi samoupravljala 
drugačno šolo. Včasih je učitelj 
pomenil močnejšo osebnost v 
kraju, kjer ni bilo drugih šolanih 
ljudi, danes je učitelj šolan dela­
vec med delavci. Toda njegovo 
delo je take narave, da ravno v 
skrbi za vzgojo ljudi povezuje
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osnovnošolsko vzgojo. Ni do­
volj, če je učitelj le dosti izobra­
žen, biti mora tudi ustrezno 
vzgojen; le-to pa lahko doseže v 
samoupravnem slogu šolskega 
življenja. Prav temu pa je bilo 
povsod, v osnovnih in drugih 
šolah, namenjeno premalo skrbi, 
ker so šole pretežno izobraževal- 
nice, v nenehnem tekmovanju s 
časom, da bi zadostile učnemu 
načrtu.

Zahtevam odprte osnovne 
šole sledi po drugačni, podobno 
odprti pedagoški kadrovski šoli, 
ki se bo morala povezati z oko­
ljem, z uporabniki in izvajalci, z 
učitelji v praksi, z združenim 
delom bolj kakor se je doslej. 
Prav ob tem pa se drugače odpira 
vprašanje visokošolskega izo­
braževanja pedagoških delavcev. 
Gotovo ne bi zadostili potrebam 
in resničnim družbenim intere­
som, če bi se zadovoljili prepro­
sto s prehodom iz dveletnih v šti­
riletno pedagoško akademijo, 
tako da bi podaljšali redni študij 
in vanj vgradili več študijskega 
gradiva. Visokošolski program 
učiteljevega izobraževanja mora 
rasti povezano s pedagoško 
prakso in nadgradnjo vsega ti­
stega, kar dosedanja šola ni 
mogla dati, preobrazba šolskega 
dela pa zahteva. Nedvomno so 
učitelji preskromno izobraženi, 
da bi se lahko suvereno spopa­
dali z različnimi idejnimi tokovi, 
ki se pojavljajo v sodobnem 
svetu, pa bi morali nenehno skr­
beti, da bi poglabljali marksi­
stično filozofijo, vendar prav 
tako niso dovolj usposobljeni, da 
bi opravljali naloge, ki jih imajo z 
razvojem celodnevne osnovne 
šole, usmerjenega izobraževa­
nja. Poleg vgraditve teh vsebin v 
študijske programe pedagoških 
akademij je treba nadgraditi 
najprej tudi možnosti za izobra­
ževanje ob delu in iz dela, zlasti 
še tistim mlajšim učiteljem, ki so 
v praksi pokazali ustvarjalen de­
lovni donos.

Učitelj postaja ustvarjalec in 
organizator celotnega pedago­
škega procesa v šoli in okolju, 
zato je nujno, da pozna razmere.

mladino in odrasle. Za otroke so 
ljudje pripravljeni marsikaj sto­
riti, toda prav s tem delom se tudi 
spreminjajo in vzgajajo. In za­
radi tega gotovo ni vseeno, kdo 
je učitelj.
NEGOTOVOST HROMI 
POBUDE

O vzgoji in izobraževanju 
dosti govorimo; vsakdo razprav­
lja o tem, kakor da se vsi na to 
najbolje razumemo. Malokdaj 
pa se dogovorijo natančneje o 
delitvi dela, ki ga je treba opravi­
ti. Mnogi, ki razpravljajo o vzgo­
ji, nimajo razločne predstave o 
tem, kaj pomeni celosten razvoj 
osebnosti in kako se smoter 
izvaja v praksi. Opozoriti je 
treba tudi na to, kako kratko­
vidni so tisti, ki menijo, da se da 
pri izdatkih za šolstvo veliko pri­
hraniti. Vedno znova naglašene 
razprave, da je treba priškrniti že 
tako skopo odmerjeni denar 
prav z a šolstvo so hitro pri roki za 
izgovor tistim, ki neradi spremi­
njajo šolo. Pogostokrat razprave 
o tem, da je treba varčevati pri 
denarju za interesne dejavnosti, 
zbujajo negotovost in pomisleke, 
kakor da ne bomo razvijali ce­
lodnevne šole, kakor da nismo 
dovolj resni, pa nočemo vedeti, 
da so prostovoljne dejavnosti in 
proizvodno delo sestavina vzgo­
jenega procesa.

Ustalitveni programi so odgo­
vorno delo, zato je treba skoznje 
urediti porabo družbenih sred­
stev in razumno gospodariti, 
toda prav tako je treba uporabiti 
vse možnosti, da se odprejo za 
vzgojo in izobraževanje še tisti 
viri, ki jih doslej nismo uporabili.

Preobrazba vzgajanja in izo­
braževanja je del celotnega 
družbenega razvojnega procesa, 
del združenega dela in zato tudi 
sestavina gospodarjenja, sa­
moupravljanja. Odveč so torej 
dvomi, ki bi povzročali negoto­
vost o nadaljnji preobrazbi 
vzgojno-izobraževalnega siste­
ma. Tudi v položaju, kakršen je, 
moramo ustvariti drugačno šolo, 
če hočemo naše razmere re­
snično izboljševati.
Dr. RUDI LEŠNIK
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Več prostora
za vzgojno-varstveno
dejavnost
Otroško varstvo v Ljubljani v prihodnjih petih letih

Od leta 1971 se je dejavnost 
otroškega varstva v Ljubljani 
naglo razvijala, posebno potem 
ko so občani in delovni ljudje z 
referendumom potrdili odločitev 
o samoprispevku za gradnjo 
osnov ni ji šol in vzgojno-varstve- 
nih objektov. S samoprispevkom 
in s sredstvi skupnosti otroškega 
varstva skupaj s prispevki neka­
terih organizacij združenega dela 
in z naložbami, ki so jih iz skla­
dov izločile v ta namen skupščine 
občin, se je prostor za vzgojno- 
varstveno dejavnost že do letoš­
njega leta več kakor podvojil. Po 
predvideni gradnji objektov v 
letu 1980 bo srednjeročni načrt 
za razdobje 1976—1980 glede 
na pridobivanje novih prostor­
skih zmogljivosti za vzgojno-var- 
stveno dejavnost v Ljubljani iz­
polnjen takole: V Ljubljani je 
bilo do konca junija 1979 v 
vzgoji in varstvu 14.126 predšol­
skih otrok, vseh predšolskih 
otrok v letošnjem letu pa je 
32.611. Do konca decembra 
1980 bo v Ljubljani vključenih 
15.911 — kar pomeni 48,7 % od 
skupnega števila predšolskih 
otrok. Načrt vključevanja ali 
pridobivanja prostorskih zmog­
ljivosti za vzgojno-varstveno de­
javnost bo torej izpolnjen z 
manjšim izpadom — 1,3%. 
Predvideno je namreč bilo, da bo 
do leta 1980 vključenih v VVO 
50 % predšolskih otrok. V nave­
denem številu so upoštevani tudi 
otroci, ki so vključeni v varstvene 
družine. Po sedanjem stanju je v 
varstvenih družinah 171 otrok v 
starosti do treh let. Načrt ne bo v 
celoti uresničen zaradi številnih 

: težav pri organizaciji varstva 
otrok na domu (pogoji za vklju­
čitev v skupno delo z VVO, va­
ruhinje za delo na domu itn.). S 
smernicami družbenega razvoja 
Ljubljane za naslednje srednje­
ročno obdobje je predlagano, da 
je treba pridobiti prostor za 
vzgojno-varstveno dejavnost za 
skupno 65% vseh predšolskih 
'otrok. Pri določanju prostorske 
zmogljivosti danes moramo 
'upoštevati, da čaka 7000 otrok 
na prostor v vzgojno-varstveni 
organizaciji. Najtežje je stanje v 
novih soseskah, ki so bile zgra- 

9 jene v tem srednjeročnem ob­
dobju brez ustreznih prostorskih 
zmogljivosti za vzgojno-var­
stveno dejavnost in naseljih ali 
krajevnih skupnostih, kjer so ve­
liko gradili.

Da bi vprašanje novih zmog­
ljivosti za to dejavnost ugodno

rešili, bi morali opozoriti na ne 
katera, doslej še nerešena vpra­
šanja:

Mrežo vzgojno-varstvenih ob­
jektov bo treba prilagoditi po­
trebam v posameznih krajevnih 
skupnostih glede na urbani ra­
zvoj in dolgoročne potrebe. Po­
trebno bo skleniti dogovor o si­
stemskem združevanju sredstev 
za naložbe po možnosti s samo­
prispevkom občanov in z zdru­
ženimi sredstvi organizacij zdru­
ženega dela skupaj s sredstvi do­
polnilnega programa skupnosti 
otroškega varstva občin in mesta 
Ljubljane. V novih stanovanj­
skih soseskah je treba zgraditi 
vse spremljajoče objekte, kjer 
naj vzgojno-varstvena dejavnost 
zavzame ustrezno mesto. Razvi­
jati bo treba varstvo otrok v var­
stvenih družinah, saj je ugotov­
ljeno, da ima ta oblika vključe­
vanja otrok v starosti do treh let 
precej prednosti.

Krajevne skupnosti, posebno 
še hišni sveti bi si vnaprej morali 
še bolj prizadevati za pridobiva­
nje prostora v stanovanjskih 
blokih in za organiziranje dislo­
ciranih enot.

Glede na predlagano usmeri­
tev — o vključitvi 65 % vseh 
otrok predšolske dobe v vzgoj­
no-varstveno dejavnost — bo 
treba zagotoviti še nadaljnjih 
7.893 mest v obdobju od leta 
1981 do 1985, če vzamemo kot 
izhodišče, da bo leta 1985 v ljub­
ljanskih občinah 35.648 otrok, 
starih do 6 let.

Po sprejetem programu grad­
nje objektov iz II. samopri­
spevka in gradnje iz združenih 
sredstev skupnosti otroškega 
varstva je zagotovljeno, da bo v 
prvem letu novega srednjeroč­
nega obdobja do leta 1981 zgra­
jenih toliko vzgojno-varstvenih 
objektov, da bo v njih 1.600 
novih mest. Ostane še 6.293 
mest, ki jih bo treba pridobiti z 
gradnjo vzgojno-varstvenih ob­
jektov in z razširitvijo varstva 
otrok v varstvenih družinah ter z 
naložbami v nove gradnje.

Notranja organizacija pri izva­
janju vzgojno-varstvenega pro­
grama naj bi bila prilagojena re­
sničnim potrebam tako, da bi bila 
vsaj petina mest za jaslične 
oddelke, drugi del za oddelke 
predšolskih otrok starejših sku­
pin. Prostor je treba določiti tudi 
na temelju raziskave za potrebe 
vzgojno-varstvene dejavnosti za 
otroke v telesnem in duševnem 
razvoju.

Središče predšolske vzgoje 
v krajevni skupnosti

Vzgojiteljice vzgojno-var­
stvene ustanove v Dravogradu so 
med prvimi na tem območju iz­
dale bilten, v katerem so nazorno 
predstavile delo in namen te 
ustanove. Res je, da so temu kaj 
hitro sledili še drugi; decembra je 
izšel podoben bilten v Vuzenici, 
ki je celo nekoliko izpopolnjen.

Vzgojno-varstvena enota — 
središče predšolske vzgoje v kra­
jevni skupnosti, je vodilo vsebine 
biltena. Doslej marsikdo ni 
vedel, kakšno je v resnici delo v 
vrtcu, kakšne metode in smotri 
vzgoje in varstva otrok. Šele če 
bodi občani to dobro poznali, 
bodo tudi dejavniki v krajevni 
skupnosti lahko naredili kaj več.

To je še posebno pomembno 
letos in najbrž bo tako tudi v pri­
hodnjih letih, ko bodo občani, 
starši in delavci vse bolj odločali 
o materialnem položaju vzgoj­
no-varstvenih in vzgojno-izo- 
braževalnih organizacij. Takšna 
predstavitev odpira vpogled v 
delo vrtca v celoti, to pa je za 
spoznavanje mnogo več kot zgolj 
nastop ali obisk.

Pri nastajanju biltena so sode­
lovali tudi otroci in tako v najz­
godnejši dobi spoznali, da je 
treba tudi staršem povedati kaj 
delajo v vrtcu. Pisali resda niso, 
risali pa so!
KV

Po sledeh novega zakona________ ^
O vzgoji in varstvu otrok

Predšolsko vzgojno področje 
je v zadnjem desetletju zelo 
naglo napredovalo tako po ob­
segu kot po kakovosti. Dosežki iz 
prakse in potrebe, ki jih narekuje 
ustava in zakon o združenem 
delu, so spregovorile v prid no­
vega zakona o vzgoji in varstvu 
otrok, saj ni bilo možno poprav­
ljati določil preživelega starega 
zakona. Republiška komisija je 
pripravljala osnutek novega za­
kona skoraj vse leto 1979, ga do­
polnjevala s pripombami in 
predlogi, ki jih je zbiral Republi­
ški komite za vzgojo in izobraže­
vanje. Vrtci in posamezniki so 
poslali zelo veliko predlogov in 
pripombam, ki redijo potrebe 
naše skupnosti, pripravljeni 
predlog zakona pa je dosežek 
množičnega, skupnega dela pri 
pripravi zakona. Že to, da bo 
predlog zakona o vzgoji in var­
stvu otrok predložen skupščini 
skupaj s predlogoma zakona o 
osnovni šoli in o usmerjenem 
izobraževanju poudarja, da je 
tudi predšolska vzgoja bistveni 
del vzgojno-izobraževalnega si­
stema.

Če pregledamo predlog no­
vega zakona o vzgoji in varstvu 
otrok in ga primerjamo s starim 
zakonom, ugotovimo nekaj bi­
stvenih sprememb in novosti, ki 
bodo koristile praksi. Naj našte­
jemo najpomembnejše:

— Prejšnji zakon je oprede­
ljeval vzgojno-varstveno dejav­
nost in organizacijo kot tisto, ki 
je namenjena predvsem izvaja­
nju dnevnega varstva otrok za­
poslenih staršev in dopuščal 
vzgojo. Novi zakon pa določa, da 
je prvenstvena naloga vzgojno- 
varstvene orgranizacije vzgoja 
vseh otrok.

Ali povedano drugače: vzgoj­
no-varstvena organizacija, kot 
središče za predšolsko vzgojo, 
mora zagotoviti vzgojo za otroke 
zadnje leto pred vstopom v šolo, 
kar je sestavni del celotne pred­
šolske vzgoje. Če sama ne zmore, 
mora poskrbeti za pripravo otrok 
našolopri Pionirskem domu, šoli 
ali drugod. (Dogovorjeno za ob­
čine v načrtu razvoja za srednje­
ročno obdobje). Organizacija- 
izvajalka dobi prihodek iz skup­
nosti otroškega varstva na teme­

lju menjave dela, tudi za pri­
pravo otrok na šolo.

— Novi zakon drugače opre­
deljuje obveznosti VVO do 
otrok z motnjami v telesnem in 
duševnem razvoju. Tem otro­
kom je treba zagotoviti mini­
malni obvezni program. Če ob­
čina nima denarja pri skupnosti 
otroškega varstva, mora priskr­
beti potreben denar iz sklada so­
lidarnosti.

— VVO mora, po novem za­
konu, v neposredni menjavi dela 
znotraj krajevne skupnosti orga­
nizirati še druge oblike predšol­
ske vzgoje: športne in kulturne 
dejavnosti, ure pravljic itn. 
Omenjene dejavnosti se izvajajo 
tudi z menjavo dela s starši ali z 
drugimi TOZD.

— Vloga staršev je v novem 
zakonu opredeljena po novem: 
starši imajo svoje mesto v svetu 
VVO, kjer enakopravno sodelu­
jejo pri načrtovanju, usmeritvah 
in pri menjavi dela. Sveti staršev 
se oblikujejo pri oddelkih, eno­
tah in za vso vzgojno-varstveno 
organizacijo, kar je odslej no­
vost. Namen je ustvariti trdno
vez med starši in VVO in razvi­
jati pomoč pri ozaveščanju, zbi­
ranju predlogov in mnenj.

— Zakon obvezuje vzgojno- 
varstveno organizacijo, da uvaja 
tudi nove oblike sodelovanja s 
starši pri uresničevanju vzgoj­
nega programa: priprava izletov, 
prireditev, pregled dela VVO in 
organiziran način prisostvovanja 
vzgojnemu delu.

— Dobrodošlo bo tudi novo 
določilo glede izobrazbe pedago­
ških delavcev predšolskega po­
dročja: zakon daje možnost po 
dogovoru — da se vzgojiteljice 
šolajo na višji stopnji. Določila je 
utemeljila ugotovitev, da je 
predšolska vzgoja zahtevno delo, 
saj preživi otrok v predšolski 
dobi sedem let, torej v dobi, ko je 
najdovzetnejši za vse vplive in 
oblikovanje. Prepričanje, da je 
vsako delo z o.rokom — vzgoja, 
je izraženo v zakonskem določi­
lu, da v vseh oddelkih od sed­
mega meseca dalje delata vzgoji­
teljica in medicinska sestra.

— Zakon izrecno poudarja 
samoupravno organiziranost 
dela na področju vzgojno-var-

Prvo usmerjanje
Pri osnovni šoli v Vuzenici že 

skoraj dvajset let zelo uspešno 
deluje šolska pionirska zadruga. 
Povedati je treba, da so stro­
kovno vodstvo in osnovno skrb 
za materialno osnovo, to je za 
stroje in naprave, v glavnem pri­
skrbele delovne organizacije. 
Tik pred polletnimi počitnicami 
so pri tej šoli ustanovili še šivilj­
sko in pletilsko sekcijo. Dokaj 
sodobno in dobro urejene delav­
nice je dobila v nekdanjem, zdaj 
temeljito preurejenem vrtcu. 
Osnovno opremo in stroje so šoli 
priskrbele delavke domačega 
podjetja Kroj Vuzenica.

Iz tega podjetja bodo dobili 
tudi strokovno vodstvo in 
osnovni material, potreben za 
tovrstno dejavnost. S tem je stor­
jen še en korak nazorne šole, ki 
bo vsekakor tudi dobro usmer­
jala učence v poklice.

V Vuzenici imajo tudi že na 
samoupravnem področju bogate

izkušnje s takšnimi in podobnimi 
sekcijami.

Vedo, da je treba najprej za­
gotoviti temeljne materialne 
možnosti. Ob prizadevnem in 
samoupravno organiziranem 
delu pa se otroci vzgajajo tudi v 
dobre delavce, se uče gospodariti 
in smotrno ravnati s sredstvi, ki 
so skupna last. To dokazuje za­
druga, ki je že več »donosna«.

Pri tej šoli so tudi med prvimi 
na Koroškem uvedli šolsko hra­
nilnico zdaj pa že drugo leto 
varčujejo tudi najmlajši to je 
otroci v vzgojno-varstveni usta­
novi.

Tudi s tem in podobnimi pri­
jemi so vzgoja, samoupravljanje 
in združeno delo vse bolj tesno 
povezani in delovnih kolektivih 
tudi preko takšnih oblik se vse 
bolj utrjuje spoznanost, da je 
njihov začetek pravzaprav tu — 
že v osnovni šoli če ne celo že 
prej v vrtcu!
K. V.

(Foto: France Modic)

stvene dejavnosti in vzgojno- 
varstveno organizacijo obrav­
nava kot središče predšolske 
vzgoje.

— Ne smemo pozabiti zakon­
skega določila, ki zahteva, da 
standarde in normative (za iz­
gradnjo, opremo prostorov in 
didaktična sredstva) sprejme 
Skupnost otroškega varstva Slo­
venije s sporazumom. Tako 
bomo dosegli poenoteno izgrad­
njo in opremljenost-enoten 
standard za prihodnja desetletja.

(Ztedeli smo, da je ta sporazi’ _ 
že pripravljen.)

Predlog zakona o predšol' 5J 
vzgoji in varstvu bo v najbli’ ■
prihodnosti postal — zakon/ D; 
pomeni pomemben prispeve^ 
razvoju predšolske vzgoje in v' 
stva. Zakon pa bo zaživel le ; lja 
krat, ko ga bodo dobro poznali Se 
ga tudi upoštevali vsi delavc 0(j 
področja predšolske vzgoje st( 
varstva, starši in vsi družbeni1 se 
javniki v krajevni skupnosti. (ja 
TEA DOMINKO ns

Dinar solidarnosti
di
T;

Avtobus-vrtec na kolesih za predšolske otroke Herc«
Novega v Črni gori

Vedno znova se potrjuje hu­
manost naših ljudi iz vseh krajev 
naše domovine. »Dinar solidar­
nosti«, ki ga hrvaška revija Svijet 
skupaj s slovensko družinsko re­
vijo Jano že nekaj mesecev zbira 
za predšolske otroke črnogorske 
občine Herceg-Novi, ki jo je lani 
prizadel potres, iz dneva v dan 
raste. S solidarnostnimi prispev­
ki, tudi učencev, je že prehojene 
četrt poti (doslej je zbranih do­
brih četrt milijona dinarjev) do

novega avtobusa — vrtca na k' 
lesih. V Herceg-Novem in ok 
lici je trenutno ostal le en »pra' 
vrtec, kjer le okrog 100 otrok (| 
7600) lahko uživa v celodne'' 
brezskrbni igri pod vodstvd 
vzgojiteljic. In drugi otrtf 
Kljub zavzeti skrbi vse družbi 
skupnosti so vse druge rešitve 1 
začasne. Otroci še vedno gost 
jejo v starih hišah, neprimerf 
in slabo ogrevanih prostorih/ | 
začasnih šolskih učilnicah...

Da bi načrti oživeli
Na seminarjih načrtno tolmačenje vzgojno-izobraževalil 3 
programov za predšolsko vzgojo

Da bi na področju predšolske 
vzgoje čim bolje uresničevali 
vzgojni program, ki že upošteva 
novi zakon o vzgoji in varstvu 
otrok (sprejeli ga bodo predvi­
doma marca), je Zavod SRS za 
šolstvo pripravil akcijski pro­
gram dela. Obsežne priprave na 
uvajanje vzgojnega programa 
zajemajo med drugim najprej 
seminarje za ravnatelje, kjer se 
le-ti seznanjajo z načelno usme­
ritvijo, sledili bodo seminarji za 
vzgojiteljice in medicinske se­
stre. Namen seminarjev je pribli- 

: žati vzgojni program vsem peda­
goškim delavcem, ki delajo na 
področju predšolske vzgoje. Po­
vedati je treba, da je bilo decem­
bra za šest tridnevnih seminar­
jev, ki se jih je udeležilo okrog 
500 delavcev, predvsem vodij 
strokovnih aktivov. Na seminar­
je, ki so zelo uspešni, so povabili 
vse avtorje vzgojnih programov, 
da pojasnjujejo gesla in vsebino 
vsakega vzgojnega področja po­
sebej. Vzgojiteljicam je to brez 
dvoma v veliko pomoč, saj so 
prvič dobile nalogo, da morajo 
določen vzgojni program »odči­
tati« (doslej so si ga morale za­
snovati dame). Polovica časa je 
na seminarjih namenjena spoz­

navanju načina, kako izvajati! 
prilagajati program okolju v^ 
četnem obdobju. Novost v pl; 
gramu so tri načrtovalna obdo 
ja. September je mesec prve/ 
načrtovalnega obdobja^, nart 
njen je predvsem prilagajal'’ 
otrok novemu okolju, ustvaril 
nju ogodnih okoliščin za vzgoj' 
delo, spoznavanju otrok (vsa* 
leto je vsaj četrtina novih) k 
matskih razmer-utrjevai'| 
zdravja otrok, povsod glede j 
posebnosti kraja. Sledi načrt| 
delo v treh trimesečjih, načrtj 
vano pa je tudi delo v poletne' 
času, skladno z vzgojnim pn 
gramom. Drugo načrtovalno o' 
dobje zajema pripravo na uvaj 
nje programa za oddelke otrO 
stare do tri leta v sodelovati' 
vzgojno-varstvene šole, starši] 
krajevno skupnostjo. V tretje 
načrtovalnem obdobju je pre 
videno določno uvajanje pt 
grama po prejšnjih obravnaval 
strokovnih aktivih in vzgojite! 
skih zborih o posebnostih kraj 
otrok in možnih ugotovljenih! 
žavah, mnenjih, o pripombah 
predlogih.

Ob sklepu vsakega trimeseČJ 
bodo pripravili analizo opravi) 
nega dela.

Novo za stroko
Sonja Kokalj in Irena Levičnik: Predšolska pedagogoka 
Dr. Ivo Toličič: Razvojna psihologija
Slavica Toličič-Pogačnik in Angelca Žerovhik: Otroci z motnjami 

telesnem in duševnem razvoju.
Bogdana Rusjan in dr. Stanka Simoneti: Osnove zdrave prehrane' 

sanitarno higienske zahteve v VVO

Navedene publikacije je pripravit Zavod SRS za šolstvo. Dobite j' 
lahko pri Zavodu SRS za šolstvo, Poljanska c. 28, Ljubljana. 

Celotna zbirka stane 320 din.
Strokovnjaki pripravljajo še 6 priročnikov s področja predšols! 

vzgoje.
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šola v naravi
ni samo smučanje in plavanje
Dajmo vsaj mladini temelje zdravega razvoja!

-azf

[šot 
jbli 
on,' 
vet
n v?
ie: .. O šoli v naravi redko razprav- 
a|j ‘Jamo v strokovnih občilih. Več 

aV( oglašajo novinaji, ki so daleč 
.■e ■ Pedagoške stroke in s tem 
nj f store več škode kot koristi. Če pa 
ti rf6 P0jav' strokovnixlanek pe­

dagoga, le-ta obravnava šolo v 
aaravi zgolj z vidika telesne 
Vzgoje, pravzaprav še ožje: z vi- 
oika plavanja in smučanja.

akšno pomovanje šole v naravi 
ni Pravilno.

_- Solo v naravi je treba obrav-
navati dosti širše. Poudariti je 

C« treba da šola v naravi ni zgolj 
sniučanje in plavanje. Tq je le del 
Ucnp-vzgojnega smotra te vzgoj- 

^ no-izobraževalne oblike. Tam, 
kjer zožujejo učno-vzgojni smo- 
ter samo na obvladanje veščine 

H SInučanja in plavanja, šola v na­
gi ravi ne dosega svojega smotra v 

celoti. Takšna šola v naravi je 
Pomanjkljiva. Res je, da je po­
membno tudi to, da otroke nau- 
cmm piavatj s tem zmanjšamo 
število smrtnih primerov zaradi 
etopitve in tako preprečimo 
ttarsi katero dužinsko tragedijo, 
Pa vendarle gre za mnogo več. 

Sola v naravi je zamišljena 
, tako, da se vsi učenci določenega 

razreda preselijo s svojim ra- 
Jl prednikom in učiteljem telesne 

- vzgoje v drug kraj, kjer se nada- 
tJuje smotrno izbran učno- 

3 k' ^z8ojni proces, pri čemer je večji 
01 Pel časa namenjen smučanju ozi- 
rav roma plavanju. V novem okolju 
k(i Pedagogi rešujejo še več vzgoj- 
le*' P*!1 nal°g> za katere doma ni pri- 
:vc' *°žnosti. Vsebinsko dobro za- 
r0J Snovane šole v naravi ne cenimo 
(jgj samo z vidika telesne vzgoje, 
ve, temveč tudi iz zdravstvenega, 
jsl' vzgojno-izobraževalnega in kul- 
■rri; turnega vidika. Cilji vzgojnih 
t,. Prizadevanj šole v naravi so dol­

goročni in daljnosežni. Temeljni 
smoter šole v naravi je usmerjati 
otroke v zdrav, koristen in kultu- 
teu način preživljanja prostega 
časa.

* Naravi in
Pravemu ŽIVLJENJU!

V šoli v naravi so otroci večji 
tij del dneva na čistem zraku, na 
,i s°ncu, ob vodi in v vodi, med 

gozdovi in travniki ter tako obču- 
t'Jo in doživljajo radost sprošče­
nega gibanja v zdravem okolju. 
*ses je, da teden dni življenja in 

iti 8'oanja v naravi ne more odloču- 
r) i°^e vPl'vari na bolj zdrav otro- 
,jt *ov razvoj. Vendar ni poglavitna 
J ',rednost telesnih dejavnosti v 
j, šoli v naravi v tistih dneh, ko jih 

ttij otroci prežive v zdravem okolju, 
''ečja vrednost je v tem, da s 
smučanjem in plavanem otroku 
odpiramo pot v naravo, v zdrav 
način življenja, vse to z name­
nom, da bo tudi v kasnejših sta- 
fostnih obdobjih svoj prosti čas 
Preživljal v naravi, namesto v za­
dušljivem mestnem ozračju in 
zakajenih diskoklubih. Koliko 
ntladostnikov ob sobotah in ne­
deljah brezciljno tava po ulich in 
*** išče priložnostna razvedrila. 
Marsikateremu mlademu člo- 
veku je ob koncu tedna edini cilj 
ples v zakajenem diskoklubu, 
Vcasih tudi v omami alkohola. Na 
Podeželju niso redki primeri, ko 
se zelo mladi ljudje zbirajo kar v 
gostinskem lokalu. Otrok, ki se 
n° naučil smučati, bo tudi doma 
Pred blokom ali stolpnico izrabil 
^sak kup snega, da se bo koristno 
abaval na smučeh, ne pa samo 

opazoval vrstnike, ki so tega 
vesči. Mlad človek, ki bo znal 
Pmvati in smučati, in bo vzljubil 

1 dve obliki rekreacije bo prav 
gotovo proste dni preživel v na­
ravi, na snegu, ob reki ali ob 
"'orju. To pa bo dragocen pri­
spevek k njegovemu zdravju, 
eprestanemu obnavljanju nje­

govih telesnih in duševnih sil, 
Prispevek k njegovi delovni spo- 
sobnosti in uspehu v šoli ali na 
elovnem mestu, prispevek k 

D°gatitvi njegovega življenja. 
^ š?li v naravi si prizadevamo 
Pristnejši odnos med člove- 

otn in naravo. Prizadevamo si,

da bi otroci čustveno sprejemali 
naravo in njene lepote, kajti prav 
nerazvit čut za naravo je prepo­
gosto vzrok za skrunjenje narav­
nih lepot, mučenje živali, razdi­
ranje ptičjih gnezd, onesnaževa­
nje narave ipd. Prav pravilen 
odnos do narave je ena od po­
membnih kulturnih vrednot.

OBLIKOVANJE 
VSESTRANSKE OSEBNOSTI

Dlje časa trajajoče skupno bi­
vanje otrok v istem okolju in v 
istih razmerah še posebno ce­
nimo v oblikovanju in razvoju 
mlade osebnosti. Tam ni social­
nih razlik; vsi so enaki, vsi imajo 
iste pravice in iste dolžnosti. Ista 
hrana, isti dnevni red, isto delo, 
nova prijateljstva, vse to pri­
speva k zavesti o pripadnosti ko­
lektivu. Otroci se spoznavajo 
med seboj in se prilagajajo drug 
drugemu. Nesocializirani posa­
mezniki se postopoma navajajo 
na družbo in se vračajo v ra­
zredni kolektiv. Otrok spoznava, 
da je tam, kjer živi več ljudi sku­
paj, nujno potreben določen red. 
Ustrezne oblike samoupravljal- 
skih nalog na takšnih bivanjih še 
posebej cenimo. Otrok si prido­
biva merila in izkušnje za preso­
janje različnih postopkov v ko­
lektivu. Vsi za enega eden za vse, 
je vodilo pri delu in igri. Indivi­
dualni izpadi, ki so v škodo ko­
lektivnemu življenju, niso cenje­
ni. Vse to so pomembne lastnosti 
prihodnjega samoupravljalca, 
člana naše socialistične in huma­
nistične družbene skupnosti.

Ob dejavnostih in v okolju, 
kakršno je v šoli v naravi, se 
otroci veliko bolj sproste kot za 
šolskimi zidovi. Otroci v takšnem 
okolju pokažejo svojo pravo po­
dobo. Vzgojitelji lahko hitreje in 
laže spoznajo otroke. Zaradi 
drugačnga okolja in skupnga ce­
lodnevnega bivanja so v šoli v na­
ravi vezi med učenci in vzgojitelji 
veliko pristnejše. Vzgojitelj se 
lahko hitreje in nevsiljivo pri­
bliža otrokom, s tem pa so že 
dane možnosti za individualno 
ravnanje in usmerjanje. Veliko 
pedagogov ugotavlja, da dose­
žejo prav v šoli v naravi lepe 
uspehe s tako imenovanimi pro­
blematičnimi otroki.

Pri otrocih, ki so dlje časa lo­
čeni od staršev, se pospešeno ra­
zvija samostojnost. Otroku te 
starosti doma največkrat vse po- 
store starši. Marsikaj kar doma 
opravi mati, mora zdaj otrok na­
rediti sam. Pospraviti mora po­
steljo, počistiti za seboj, si 
kakšno malenkost oprati, zašiti 
ali postoriti kakšno drugo delo, 
ki je potrebno kolektivu.

Ob večerih se otroci usmerjajo 
v kulturno in družabno življenje. 
Da, tudi sproščenega smotrnega 
in kulturnega družabnega življe­
nja je treba naučiti mladega člo­
veka in marsikaterega zavrtost, 
ki tako uničujeoče vpliva na člo­
vekovo osebno počutje in srečo, 
bo odpadla. Pri pevskem večeru, 
plesnem večeru, prireditvi »Po­
kaži, kaj znaš« sklepnem večeru 
ipd. otroci razvijajo svojo ustvar­
jalnost in iščejo priložnost za 
svojo potrditev. Ustvarjalnost, 
samopotrditev in družabnost vo­
dijo k ugodju, ki je tako po­
membno za vzdrževanje ravno­
težja človekove biopsihosocialne 
narave s tehniziranim življenj­
skim okoljem in težnjo po kopi­
čenju materialnih dobrin.

S smotrnim programom šole v 
naravi se vključujemo tudi v si­
stem krepitve splošnega ljud­
skega odpora. Prav v šoli v naravi 
imamo veliko prvin, ki so otroku 
lahko igra ali vabljiva zaposlitev, 
v svojem bistvu pa so prispevek 
krepitvi splošnega ljudskega od­
pora. Enostavnejša hrana, manj 
udobno bivanje kot doma, giba­
nje na smučeh, plavanje, potap­
ljanje, izdelovanje različnih 
plovnih objektov, orientiranje v 
naravi, odpornost proti vremen­
skim neprilikam, telesni napor, 
spoznavanje drugih krajev, izde­

lava zimskega ali letnega bivaka, 
izdelava preprostega ležišča, ču­
stveno navezovanje na naravo, ki 
prispeva k razvoju domoljubja 
itn. so prvine in sposobnosti, ki 
so skladne s cilju splošnega ljud­
skega odpora. Marsikatera na­
vedenih veščin in sposobnosti 
lahko v določenih razmerah tudi 
v vsakdanjem življenju človeka 
obvaruje pred smrtjo.

Pogosto je slišati misel, da šola 
v naravi poglablja socialno razli­
kovanje. Prav nasprotno! Šola v 
naravi blaži socialne razlike. Če 
šolo v naravi ukinemo, bodo 
otroci staršev z visokimi oseb­
nimi dohodki še vedno hodii 
smučat in na morje, otroci star­
šev z majnimi osebnimi dohodki 
pa bodo ostajali doma. Starši z 
višjo izobrazbo (višji dohodki), 
ki so si med šolanjem izobliko­
vali pravilen odnos do telesne 
kulture, bodo svojim otrokom še 
vedno omogočili smučanje in 
morje, tisti pa ki jim nižja izobra­
zbena raven (nižji dohodki) ne 
dovoljuje pravilnega vrednote­
nja telesne kulture, svojim otro­
kom tega ne bodo nudili.

Prav zaradi tega ne moremo 
odobravati navodila učnega na­
črta, ki pravi: »Šole, ki imajo 
možnosti, izvajajo del pouka te­
lesne vzgoje na snegu in ledu ter 
v plavalnih bazenih«. Takšno 
navodilo ne ustreza resničnim 
namenom šole v naravi in po­
meni le polovično rešitev. Posle­
dice takšnega navodila so se hitro 
pokazale. Marsikje, kjer je šola v 
naravi že lepo zaživela, so jo spet 
ukinili. Tudi, če bi šlo zgolj samo 
za pouk plavanja in smučanja, 
takšna rešitev ni smotrna. Odveč 
je utemeljevati, da je vsako zgoš­
čeno učenje veliko bolj učinko­
vito kot ista količina vadbe ali 
učenja z daljšimi ali krajšimi 
vmesnimi prekinitvami.

Pri učenju plavanja je po­
membno tudi to, v kakšni vodi se 
otrok uči plavati. Morska voda je 
zaradi svoje specifične teže dra­
gocen metodični pripomoček pri 
hitrosti učenja te veščine.

SMOTRNO NAČRTOVANJE 
PRAVA ZASNOVA

Ko govorimo o vzgojnih smo­
trih šole v naravi pa je resnici na 
ljubo treba reči, da skupno biva­
nje otrok zunaj domačega kraja 
že samo po sebi ne bo dalo žele­
nih uspehov. Šola v naravi mora 
biti vsebinsko in organizacijsko 
smotrno načrtovana, s skupin­
skim sodelovanjem strokovnja­
kov pa bi jo bilo treba nenehno 
izpopolnjevati s takšno vsebino, 
ki najbolje ustreza smotrom so­
cialistične vzgoje. Potrebna bi 
bila bolj ali manj enotna vsebin­
ska zasnova programa. Že pred 
petnajstimi leti je pedagoška 
služba izdelala obsežna navodila 
za delo v šoli v naravi. Predla­
gane so bile teme iz slovenskega 
jezika, spoznavanja narave, 
spoznavanja družbe in matema­
tike, ki naj bi jih učenci predelali 
v šoli v naravi. Ker pa ni bilo ob­
vezno da bi šole morale ta pro­
gram izpeljati, je pripravila šolo 
v naravi vsaka šola drugače. 
Tako imamo zdaj šole, ki ra­
zlično in v različnem obsegu re­
šujejo smotre, ki naj bi jih reše­
vala šola v naravi.

V praksi zasledimo tele orga­
nizacijske oblike:

— celoten učno-vzgojni pro­
ces poteka v tujem kraju v skladu 
s priporočili in navodili pedago­
ške službe;

— organizira se šola v naravi, 
program iz drugih vzgojno-izo- 
braževalnih predmetov je močno 
okrnjen ali pa gre zgolj za učenje 
smučanja ali plavanja;

— pouk smučanja in plavanja 
poteka v domačem kraju, bodisi 
v rednih urah šolske telesne 
vzgoje ali v obliki tečaja;

— učenju smučanja in plava­
nja ne namenjajo nikakršne po­
zornosti.

Na marsikateri šoli, kjer je v 
šoli v naravi že lepo zaživel celo­
ten učno-vzgojni proces v skladu 
z navodili pedagoške službe,

gredo spet za korak nazaj. Ne 
najdejo več denarja za učitelje, 
ki bi poučevali druge predmete 
in tako zožujejo program šole v 
naravi zgolj na učenje smučanja 
in plavanja. Financiranje pa ni 
najtrši oreh. Tam, kjer imajo na 
šoli prizadevnega strokovnjaka 
za telesno vzgojo in razumevajo­
čega učitelja ali razrednika, ki se 
zna pogovoriti s starši, največ- , 
krat ni težko organizirati šole v 
naravi. Če je tej vzgojno-izobra- 
ževalni obliki naklonjeno še vod­
stvo šole, potem so dane vse 
možnosti, da se denar najde in se 
šola v naravi uresniči v skladu z 
zamišljenim programom in smo­
tri. Žal, praksa tudi kaže, da se 
največkrat zaustavi pri vodstvu 
šole. Prav zato, ker so mnenja 
vodstev šol o šoli v naravi, tako 
različna rešuje vprašanje šole v 
naravi vsak po svoje. Kaže torej, 
da ne gre toliko za objektivne 
možnosti, temveč bolj za subjek­
tivne poglede, nenaklonjenost 
vodstev šol, premajhno zavzetost 
učitelja telesne vzgoje ali splet 
različnih subjektivni dejavnikov. 
Ko bodo vodstva šol in vsi peda­
goški delavci prepričani o korist­
nosti te vzgojno-izobraževalne 
oblike in jo ozaveščeno sprejeli 
kot del celotnega vzgojno-izo- 
braževalnega procesa, najbrž ne 
bo več nepremostljivih težav.

DENAR IN RAZUMEVANJE
Prav gotovo so stroški, ki jih 

morajo prispevati starši za šolo v 
naravi, pogosto kamen spotike. 
Zanimivo pa je, da nasprotujejo 
temu tudi starši z visokimi oseb­
nimi dohodki. Praksa kaže, da so 
ugovori staršev odvisni od nji­
hove izobrazbene ravni, njihovih 
pogledov na telesno vzgojo in 
pogledov na celotno vzgojo in 
oblikovanje otrokove osebnosti. 
Poznamo primere, ko je šola so­
cialno šibkejšim učencem omo­
gočila brezplačno šolo v naravi, 
pa jih starši niso pustili, ker »mo­
rajo otroci delati doma«, ker »se 
bojijo zanje« ali pa z izgovorom 
za razumevanje ali nerazumeva­
nje staršev. Prav tu pa bi morali 
telesno-vzgojni pedagogi in ra­
zredni učitelji oziroma razred­
niki narediti več kot doslej. Res 
je, da je 800 ali 900 dinarjev, ko­
likor morajo starši prispevati za 
šolo v naravi, razmeroma visok 
znesek — ne samo za tiste, z 
manjšimi osebnimi dohodki. Še 
posebno je težko, če je treba ves 
znesek odšteti naenkrat. Zato 
imajo na nekaterih šolah že od 
oktobra naprej organizirano 
hranilno službo. Vsak mesec pri­
nesejo otroci dogovorjen manjši 
znesek, ki ga starši laže pogre­
šajo kot celo vsoto naenkrat.

Vsekakor pa bo treba prej ali 
slej sistemsko urediti financira­
nje šole v naravi za vso Slovenijo. 
Dogovoriti bi se bilo treba, ko­
liko naj prispevajo starši, koliko 
izobraževalna skupnost koliko in 
po kakšnem ključu prispevajo 
socialne ustanove za otroke tistih 
staršev, ki imajo manjše osebne 
dohodke in koliko prispevajo 
temeljne telesnokulturne skup­
nosti. Zlasti slednje bi morale 
šolam v naravi nameniti več de­
narja. Ne smemo namreč pozabi­
ti, da vse delovne organizacije 
izločajo določen odstotek oseb­
nih dohodkov za telesno kulturo. 
Gotovo je, da ta denar ne sme 
biti namenjen predvsem selekci­
jam, eliti, prihodnjim vrhunskim 
športnikom, temveč bi se moral v 
večjem obsegu vračati množič­
nim dejavnostim, torej tudi ti­
stim, ki so telesne kulture tako 
zelo potrebni pa od njih ne pri­
čakujemo državnih, evropskih in 
svetovnih rekordov.

Dajmo otrokom tisto, za kar 
smo bili starejši prikrajšani! Če v 
resnici mislimo to, kar govorimo 
(otroci so naše največje boga­
stvo!) potem prispevajmo vsem 
otrokom k njihovemu srečnej­
šemu otroštvu in dajmo vsem 
enaka izhodišča za zdravje in ce­
loten razvoj. In tak je namen šole 
v naravi.
SILVO KRISTAN

Organizacija šolskega 
športa — neločljiva celota
Redne telesne vzgoje ni mogoče ločevati od dejavnosti
šolskega športnega društva

Šolska športna društva so ena 
od oblik prostovoljnih dejavno­
sti, ki so v šoli obvezna sestavina 
vzgojno-izobraževalnega proce­
sa. Izbira dejavnosti je razno­
vrstna in tako primerna za prido­
bivanje in pospeševanje telesne, 
intelektualne, čustvene, moralne 
socialne in poklicne zrelosti na 
temeljih samoupravnega sociali­
zma. To obvezuje šolo, da ure­
sničuje program šolskega šport­
nega društva, ga razvija in 
spremlja.

Za športno dejavnost v šoli pa 
se zanima tudi področje telesne 
kulture zunaj vzgojno-izobraže- 
valnih organizacij.

O stanju in položaju šolskih 
športnih društev je razpravljal v 
začetku tega šolskega leta svet za 
telesno kulturo pri republiški 
konferenci SZDL Slovenije in 
sprejel tale stališča:

— Šolska športna društva so 
prostovoljna le za učence glede 
izbire panog, ne smejo pa biti 
prostovoljna za šolo in finacerja.

— Organizacija šolskega 
športa mora biti neločljiva celo­
ta. Redne telesne vzgoje torej ni 
mogoče, ločevati od dejavnosti 
šolskih športnih društev in jo 
morajo spremljati strokovni izo­
braževalni organi.

— Šolska športna društva so 
ena najboljših oblik mladinskega 
delovanja; v iskanje novih vsebin 
je treba bolj vključevati Zvezo 
socialistične mladine Slovenije.

— O problematiki šolskega 
športa se morajo pogovoriti vsi 
zainteresirani, (Zavod SRS za 
šolstvo, Center šolskih športnih 
društev, izvršni dobr, telesnokul- 
turnih skupnosti, Zveza telesno- 
kulturnih organizacij Slovenije 
in izvršni odbori izobraževalnih 
skupnosti).

V skladu s sprejetimi stališči in 
zakonom o šolstvu je Center šol­
skih športnih društev izoblikoval 
temeljna izhodišča za dejavnost 
šolskih športnih društev.

Dejavnost šolskih športnih 
društev je sestavina vzgojno- 
izobraževalnega dela šole, zato 
je program šolskih športnih druš­
tev sestavni del programa šole. O 
njem morajo razpravljati in spre­
jeti odločitve samoupravne 
skupnosti učencev in šole. Ure­
sničevanje dejavnosti šolskih 
športnih društev je treba zagoto­
viti s programom šole in ustrezno 
sodelovati v občini pri vzpostav­
ljanju delegatskih odnosov med 
šolskimi športnimi društvi, izo­
braževalno in telesnokulturno 
skupnostjo.

Šolska športna društva delu­
jejo v šoli kot šolska organizacija 
učencev in zato ne morejo biti 
organizirana po zakonu o druš­
tvih. Ker pa nastaja problem po­
vezovanja šolskih športnih druš­
tev navzven, ,je šola nosilka 
pravnih odnosov med šolskimi 
športnimi društvi in drugimi or­
ganizacijami, ki so za to dejav­
nost zainteresirane.

Šolsko športno društvo mora 
zagotoviti vadbo vsem učencem 
in upoštevati njihove želje, inte­
rese in samoupravno organizira­
nost. Zahtevnejši program za 
učence, ki se še posebno zani­
majo in so sposobni za kako 
športno panogo, za katero so 
zainteresirane tudi telesnokul­
turne organizacije iz potrebe po 
zgodnji specializaciji ali po pra­
vočasno in zadostni vadbi, se or­
ganizira v društvu ali ustrezni 
organiziranosti v občini, ob 
upoštevanju enotnosti vzgojno- 
izobraževalnega sistema.

Zaželeno je, da telesnokul­
turne organizacije pomagajo z 
denarjem in svojimi strokov­
njaki tudi pri redni oziroma 
množični vadbi krožkov, ki so 
temelj za odkrivanje nadarjenih 
učencev. Šola pri sklepanju do­
govora ne sme prezreti vzgoj- 
no-izobraževalnih smotrov in 
samoupravnih načel, po katerih 
je organizirano šolsko športno 
društvo. S tem zagotovi raz­
voj prostovoljnih dejavnosti v 
skladu z interesi učencev in za­
konom o osnovnem in srednjem 
šolstvu.

ORGANIZACIJSKA 
POVEZANOST ŠOLSKIH 
ŠPORTNIH DRUŠTEV

Za organizacijsko povezanost, 
spremljanje in razvijanje stro­
kovnih dejavnosti v šolskih 
športnih društvih je skrbel Cen­
ter šolskih športnih društev Slo­
venije. Na pobudo komiteja za 
telesno kulturo izvršnega sveta 
SR Slovenije je bil leta 1960 
ustanovljen Center šolskih 
športnih društev Slovenije. 
Ustanovitev centra so podpisali: 
Komite za telesno kulturo izvrš­
nega sveta SR Slovenije, Sekre­
tariat za prosveto in kulturo, 
Zveza socialistične mladine Slo­
venije, Visoka šola za telesno 
kulturo. Zveza za telesno kulturo 
SRS, Izobraževalna skupnost 
SRS in Zavod SRS za šolstvo. Ob 
podpisu ustanovitvenega akta je 
bilo dogovorjeno, da prevzame 
strokovno službo Centra zavod 
SRS za šolstvo, ker lahko nepo­
sredno usmerja učitelje telesne 
vzgoje. Izvršni svet SR Slovenije 
je zagotovil denar za zaposlitev 
svetovalca za telesno vzgojo na 
Zavodu SRS za šolstvo, ki naj 
vodi to dejavnost in opravlja taj­
niška opravila pri Centru šolskih 
športnih društev Slovenije.

Po tem dogovoru in ustanovi­
tvi Centra šolskih športnih druš­
tev Slovenije je dejavnost šol­
skega športa izredno zaživela. 
Število dejavnih članov se je od 
10% povzpelo na 35% pri 
osnovnih šolah in 41 % na red- 
njih šolah. Šolska športna druš­
tva so na prav vseh popolnih 
osnovnih (prej na tretjini) in na 
vseh štiriletnih srednjih šolah. 
Tak razvoj je bil mogoč na teme­
lju uspešnega sodelovanja s sve­
tovalci telesne vzgoje po organi­
zacijskih enotah Zavoda SR Slo­
venije za šolstvo.

Center je usklajeval različne 
interese posameznih družbenih 
in strokovnih organizacij in za- 
gotavljal enoten program mno­
žičnih in tekmovalnih dejavnosti.

V zadnjem času so se ti odnosi 
spremenili. V okviru programa 
šolskih športnih društev, ki je 
vključen v načrt dela šole, so se 
začele pojavljati s svojimi pro­
grami razne družbene in stro­
kovne organizacije. Ob takem 
delovanju posameznih organiza­
cij se odpira vprašanje položaja 
Centra šolskih športnih društev 
SR Slovenije. Pri tej usmeritvi 
lahko Cneter šolskih športnih 
društev deluje kot strokovno 
telo, ki usklajuje interese vseh 
dejavnikov na vzgojno-izobra- 
ževalnem in telesnokulturnem 
področju. Zagotavljal bi stro­
kovno usmerjenost dejavnosti in 
programsko skladnost. Prav zato 
je utemeljeno, da deluje organ 
ob Zavodu SR Slovenije za šol­
stvo, ki tudi sicer opravlja ra­
zvojno in strokovno delo na 
vzgojno-izobraževalnem po­
dročju.

MARTIN ROZMAN
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doma drugoi Sodobno usposabljanje učiteljev

Uporabniki 
in soustvarjalci 
znanstvenih spoznanj

V Pragi se je konec lanskega 
oktobra zbralo okrog petdeset 
strokovnjakov iz desetih, predv­
sem vzhodnoevropskih sociali­
stičnih dežel na enotedenskem 
kolokviju Učitelj in pedagoška 
znanost, ki ga je organiziral 
Evropski informacijski center za 
dopolnilno izobraževanje učite­
ljev pod pokroviteljstvom Unes­
ca. Za izhodišče je bilo spozna­
nje, da se znanstveni izsledki, 
pomembni za uspešnejše 
vzgojno delo, kopičijo z veliko 
naglico, da pa si le zelo počasi 
utirajo pot v prakso.

Razprava je potekala po na­
slednjih, vnaprej oblikovanih 
problemskih sklopih:

— Katera so predvsem tista 
nova spoznanja pedagoško-psi- 
holoških znanosti, ki naj bi prešla 
v zavest učiteljev, ker bi lahko 
pomagala reševati najbolj pereče 
probleme današnje in jutrišnje 
šole?

— Katere so objektivne ovire 
pri presajanju znanstvenih spoz­
nanj v prakso (tipi, oblika, do­
stopnost znanstvenih informa­
cij)?

— Katere so subjektivne
ovire v tem procesu, kakšne so 
zmožnosti učiteljev in kako so 
pripravljeni? Kolikšna je po­
treba učiteljev, da upoštevajo 
novosti v svojem delu in si pri 
tem pomagajo z znanstvenimi 
dognanji?

— Kateri so najuspešnejši na­
čini seznanjanja učiteljev z znan­
stvenimi dosežki, tako v podi­
plomskem kot v dopolnilnem 
usposabljanju in v samoizobra- 
ževanju?

— Kako uveljaviti vlogo uči­
telja kot subjekta v procesu 
ustvarjanja in prenašanja znan­

stvenih informacij, saj učitelj ne 
bi smel biti le pasiven porabnik 
že izdelanih znanj, temveč tudi 
njihov enakopravni soustvarja­
lec?

Kot je značilno za podobne 
razprave (naj se spomnimo samo 
lanskega simpozija o sodobnih 
zasnovah in možnostih izobraže­
vanja učiteljev v Somboru), so 
bile med najpogostejšimi besedi­
cami »zahteve« in »naj bi«, 
skratka, poudarjanje izredne vse 
večje pomembnosti učiteljeve 
vloge, ki nikakor ni »obrtniško 
izvajanje spretnosti«, temveč 
»družbeno poslanstvo«, in naš­
tevanje znanj in sposobnosti ter 
osebnostnih značilnosti, ki naj bi 
jih učitelj imel. Poleg ustaljenih 
pedagoško-psiholoških panog, ki 
so sestavni del osnovnega uspo­
sabljanja, naj bi se učitelj sezna­
nil še z elementi kibernetike, ma­
tematične logike, teorije modeli­
ranja pa (za delo z izjemnimi 
učenci) s patopsihologijo, pato- 
sociologijo in patobiologijo, da 
ne omenjamo osnov družbo­
slovja in (za ta posvet aktualne) 
pedagoške informatike, da bi se 
bolje znašel v naraščajočem 
skladu znanstvenih informacij in 
da bi za to usposabljal tudi učen­
ce. Eden od razpravljavcev je 
tako kopičenje zahtev označil 
kot »nesmiselni maksimalizem«.

Pomembno posredniško vlogo 
imajo lahko v tem procesu spe­
cialni metodiki (ki bi morali biti 
temeljito znanstveno podkovani, 
saj zdaj za dobrega metodika še 
zdaleč ne zadostuje le dolgoletna 
praksa in pragmatična intuicija), 
ki spoznanja bazičnih znanosti 
»prevedejo« v navodila in mo­
dele konkretnih učnih postop­
kov, v priročnike itd. Menim, da

merno vprašanje. Ugotovitev, da 
potrebuje učitelj informacije »v 
manjših porcijah, a o pravem 
času«, je bila pravilnejša, posta­
vila pa je učitelja v preveč pa­
sivno vlogo.

Ena od čeških razpravljalk je 
opozorila, da mora biti vsako 
sprejemanje informacij aktiven 
proces, saj mora učitelj informa­
cije odbrali, zgostiti, jih obogatiti 
z vidika svojih izkušenj in oseb­
nih stališč, morda tudi kritično 
zavrniti ter končno vključiti v 
svoje dosedanje znanje, ker jih 
bo le tako lahko uporabil v akciji. 
V tem procesu so pomembne 
tako razumske kot čustvene se­
stavine njegove osebnosti (po­
trebe, stališča, predsodki).

udeleženci, tako pri konkretiza 
ciji problema kot tudi pri obliko' 
vanju hipnoz in njihovem propo 
verjanju (npr. pri načrtovanju i<
preverjanju vzgojnih ukrepov 
pri uvajanju novega načina diag' ^
nosticiranja učnih težav in glof|0, 
balnejšega ocenjevanja doseže*«

Petar Lubarda: Okamneli goslar, 1952, olje

se je prav o vlogi metodikov na 
tem posvetu premalo govorilo.

Obsežna raziskava na Češkem 
(verjetno Iji tudi drugod dobili 
podobne rezultate) je pokazala, 
da učitelji najraje berejo in upoš­
tevajo literaturo na metodični 
ravni, splošnejša besedila (tako 
na ravni teorije vzgoje kot tudi 
izsledkov pedagoških, didaktič­
nih in psiholoških raziskav) pa se 
jim zde privlačne, če ne začutijo 
njihove neposredne zveze z vsa­
kodnevnimi problemi.
ZA KRITIČNO 
SPREJEMANJE INFORMA­
CIJ

Kaj storiti? Potruditi se bodo 
morali najbrž vsi: raziskovalci, 
pisci in učitelji. Prvi se pri obli­
kovanju raziskovalnih elabora­
tov in referatov velikokrat bolj 
ozirajo na svoje poklicne kolege, 
ki jim poročajo na raznih kon­
gresih, kot na učitelje; učitelji pa 
bi se morali bolje usposobiti za

dejavno in kritično sprejemanje 
in uporabo znanstveno-strokov- 
nih informacij.

l a proces naj bi se začel že v 
dodiplomskem izobraževanju. 
Na Češkem in drugod sodelujejo 
študenti pri raznih manjših razi­
skovalnih projektih in to, če je le 
mogoče v vseh fazah (dobro je, 
da sta tudi naši pedagoški aka­
demiji sprejeli v svoje programe 
elemente metodologije razisko­
vanja z vajami, a v dvoletnem 
usposabljanju ni moč vsega do­
seči; v ČSSR se npr. razredni uči­
telji usposabljajo na visokošolski 
ravni štiri leta, na predmetni — 
za 5. do 12. šolsko leto — pa pet 
let).

Kako daleč pa naj bi šlo »poz- 
nanstvenje« učiteljevega izobra­
ževanja in kaj si sploh pod tem 
predstavljamo? Nekdo je vpra­
šal: »Ali mora igralec golfa res 
brati knjige o aerodinamiki?« 
Trezno, a morda ne najbolj pri­

RAZVEJENO DOPOLNILNO 
IZOBRAŽEVANJE

Dopolnilno izobraževanje, ki 
je v vzhodnoevropskih sociali­
stičnih deželah 'sistemsko 
izredno razvejeno (s seminarji, 
»bralnimi krožki«, ekskurzijami, 
predavanji...) po vnaprej izde­
lanih, morda nekoliko togih pro­
gramih od posamezne šole in ob­
čine do republike, s predvidenim 
napredovanjem učiteljev v nazi­
vih in z močno institucionalno 
osnovo (pedagoški »domovi«, 
strokovne knjižnice na raznih 
ravneh, veliki specializirani inšti­
tuti), ima v posredovanju infor­
macij pomembno vlogo. Vpra­
šanje je le, koliko daje tako 
usposabljanje prostora indivi­
dualnim interesom, pobudi in 
ustvarjalnosti.

V neki madžarski raziskavi je 
le 30 odstotkov učiteljev izjavilo, 
da delajo v razmerah, ki jim 
omogočajo razmah ustvarjalno­
sti; mnogi šolski inšpektorji 
imajo pri pouku raje tipične kot 
izvirne rešitve. Seveda pa ne 
more biti vsak korak učnega dela 
ustvarjalen, saj tega ne zahte­
vamo v nobenem poklicu.

Že uporaba splošnih spoznanj 
-v neponovljivi konkretni situaciji 
je po svoje ustvarjalen proces. Še 
vse premalo pa je proučena in 
uveljavljena učiteljeva vloga pri 
nastavljanju novih znanstvenih 
spoznanj, pri iskanju novih reši­
tev. Nekateri udeleženci (Franci­
ja, Škotska, DDR) so poročali o 
pozitivnih izkušnjah pri sodelo­
vanju učiteljev v raziskovalnem 
delu. Učitelji so enakopravni

nih rezultatov). Učitelji imaj^a' 
ponekod, tedaj ko sodelujejo pr'0 
raziskovanju le polovično učn^° 
obveznost; to je vključeno v strogi 
ške projekta. Učinek ni le v ne°ol 
posrednih dosežkih, temveč 
trajno spremenjenem odnosi 
teh učiteljev do uvajanja novOr® 
sti; pri tem je bolje vključiti ' l 
projekt vso šolo ali vsaj skupin^ 
učiteljev, ker bi 'se posamezef'rr 
učitelj kot »nekaj posebnega11^ 
med kolegi sicer slabo počutilpč

V svojem referatu sem orne-6 
nila nekatere naše pozitivne tij°i 
kušn je v tej smeri, pri sebi pa sefl^1- 
obžalovala, da se ne lotimo pO'ir& 
gumneje (ponovnega) ustanavf^ 
Ijanja eksperimentalnih šol it**' 
oddelkov, za kar bo morda 
možnosti v novem obdobju sa•Jv, 
moupravnih odnosov.

Kolika pa si sploh učitelji že-K' 
lijo informacij? Razumljivo je*0 
da se potreba po informacijah 
poveča v času šolskih reform' 1 
Kolikšno vlogo ima pri tem tisklp 
Čeprav je branje pedagoške lite-(a' 
rature pomembno, pa branje »'p 
izolaciji« ne aktivira tako nepo-P' 
sredno kot branje in razpravlja-p 
nje na aktivih, v krožkih, semi;'e‘j 
narjih, zavzamejo razpravljavci’0 
do informacij tudi določeno sta^M 
lišče in jih povežejo z izkušnjami’0' 
(tudi po raziskavi našega peda-"^ 
goškega inštituta je pobuda rav-l'Ci 
natelja ali kolegov bolj odločilna*1' 
za vnašanje novosti v pouk koi!a) 
samo branje).

Velikega pomena je posluh 
novo na sami šoli, in seved'/0 
vzdušje v širšem družbenem*" 
okolju. Ia

Ena sklepnih ugotovitev kop
lokvija je bila, da je problem šir­
jenja in uporabe pedagoških in-1’1 
formacij hkrati problem demo­
kratizacije odnosov; pomembne ' 
informacije se naj ne bi pretakale. 
le »z vrha navzdol«, temveč tudi^ 
med učitelji samimi, prav takopp 
naj bi najboljše izkušnje ustvar- ( 
jalnih učiteljev ustvarjale temelj1’0 
za nova znanstvena dognanja^*1 
DR. BARIČA MARENTIČ le 
POŽARNIK Ir

in
KAKO SE ŠOLAJO UČITELJI DRUGOD

Znanje se ne sme postarati 1
(Nadaljevanje iz prejšnje številke)

INSET imenujejo v svetu ob­
vezno izobraževanje učiteljev ob 
delu. Čeprav se vse sindikalne 
organizacije učiteljev zavzemajo 
za to, da bi ga uvedli, ni storila 
tega še nobena izmed dežel. Pov­
sod so tečaji INSET le naključni 
ali občasni in le od učiteljev je 
odvisno, ali se jih bodo udeležili 
ali ne. Učitelji se torej niso dolžni 
dodatno izobraževati, pa tudi 
prosvetni in vladni organi jim ne 
dajejo za to nikakršnih olajšav. 
V Italiji in Holandiji organizirajo 
na primer na začetni stopnji 
pouka tečaje, ki so ponavadi na 
inštitutih ali univerzah. Na Šved­
skem in Norveškem je INSET 
obvezen le pet dni na leto.

V mnogih deželah plačajo 
stroške izobraževanja ob delu 
deloma udeleženci in deloma 
vlada. V Zvezni republiki Nem­
čiji so učitelji, ko se izobražujejo, 
oproščeni dela, v nekaterih deže­
lah pa jim dajo po šestih letih de­
lovne dobe študijski dopust z 
dvotretjinsko plačo, ki ga morajo 
uporabljati strokovno izpopol­
njevanje. Ponekod organizirajo 
obvezno izobraževanje učiteljev 
ob delu sindikalne organizacije, 
znanstvena in strokovna društva, 
krajevni organi ipd. Vsebina te­
čajev je različna. Ponavadi 
obravnavajo na njih nove učne 
metode, nove vsebine ali pred­
mete, učitelji si bogatijo znanje s 
področja didaktike, dobijo pa 
tudi nasvete ter obravnavajo or­

ganizacijska vprašanja šole. Po­
nekod si zelo prizadevajo za višjo 
raven splošne izobrazbe. V zad­
njem času namenjajo v skandi­
navskih deželah posebno pozor­
nost usposabljanju učiteljev za 
individualno in skupinsko delo z 
učenci.

Čeprav se učitelju, ki opravi 
tak tečaj, plača ne poveča, in 
mora polovico ali celo več stro­
škov za nekatere tečaje plačati 
sam, preseneča, da je na teh teča­
jih ponekod zelo veliko udele­
žencev. V nekaterih angleških in 
skandinavskih mestih in občinah 
obiskuje take tečaje od 40 do 60 
odstotkov učiteljev.

manitarnimi, kulturnimi in stro­
kovnimi društvi v mestu, pove­
čala pa naj bi se tudi njihova 
vloga razrednih starešin. Delo s 
skupinami učencev pri dejavno­
stih prostega časa je lahko izho­
dišče za skupinsko delo pri 
pouku.

Sindikalne organizacije pou­
darjajo, kako zelo pomembno je, 
da se učitelj že tedaj, ko se šola za 
svoj poklic, pripravi na težave in 
zahteve, ki ga čakajo. Na Šved­
skem celo menijo, naj bi se uči­
telj, še preden gre poučevat, 
najmanj leto dni ukvarjal z druž­
benim delom.

— od učiteljevega dela do dejav­
nosti prostega časa idr.

Sindikati poudarjajo, da je za 
organiziranost šole zelo po­
membno, kakšen je »profil« šole 
in koliko učencev ima. Šol veli­
kank ne priporočajo nikjer. Šola 
mora biti tolikšna, da omogoča 
potreben pregled in povezanost.

Izobraževanje mora zajeti tudi 
problematiko sveta dela in stvar­
nost zunaj šole. Šola mora pri 
svojem delu nujno upoštevati iz­
kušnje, saj bi bila brez teh ločena 
od sveta dela in družbenega oko­
lja.

PRIPRAVE UČITELJEV NA 
NJIHOVO DRUŽBENO 
VLOGO

Večina učiteljskih organizacij 
meni, da je že zdaj treba začeti 
usposabljati učitelje za družbeno 
in kulturno funkcijo šole. Učitelj 
mora biti sposoben z učenci raz­
pravljati o rasni in verssi strpno­
sti, o enakopravnosti jezikov in 
kultur, o miru in miroljubnem 
sožitju ter o vzajemnem spošto­
vanju. Znati mora svetovati o 
mnogih vprašanjih, ki se pora­
jajo zunaj pouka in šole.

So tudi predlogi, naj bi se 
zmanjšalo število ur rednega 
pouka za učitelje, kot obvezne 
naj bi uvedli njihove stike s starši 
in učenci ter povezovanje s hu­

Spoznavanje sodobnega živ­
ljenja ne sme biti le dobra volja 
in zadeva učitelja. Ob družbeno 
izoblikovanem sistemu se mora 
učitelj nenehno prilagajati, ra­
zvijati in usklajevati svoje učno 
delo z zahtevami sodobnosti.

V vseh šolah morajo učitelji 
povezovati svoje vzgojno-izo- 
braževalno delo z dogajanjem 
zunaj šole, pedagoške in znan­
stvene ustanove pa jih morajo pri 
tem usmerjati in spodbujati. Uči­
telj iz prakse mora sodelovati na 
strokovnih seminarjih, simpozi­
jih in kongresih.

Skandinavci menijo, da se s 
povezovanjem šole S sredstvi 
množičnih občil povečuje moti­
vacija učencev, hkrati pa postaja 
učiteljevo delo z učenci lažje.

Zelo pomembno je, da izdaja 
šola svoje glasilo, v katerem je 
mogoče obravnavati veliko vpra­
šanj iz šolskega življenja in dela

KAKO MORAJO BITI 
USPOSOBLJENI UČITELJI 
KADROVSKIH ŠOL

Zanimivo je, da tistim, kLpou- 
čujejo učitelje, ni treba izpolnje­
vati posebnih zahtev. Formalni 
pogoji so omejeni na strokovni 
predmet in fakultetno raven, ne­
koliko pozornosti pa namenjajo 
tudi izkušnjam pri pouku.

V Švici zahtevajo poleg vsega 
tega še raziskovalno delo. V ve­
čini dežel ne posvečajo posebne 
pozornosti izobraževanju učite­
ljev za odrsle, čeprav je znano, 
da je ponekod izobraževanje 
odraslih doživelo pravo ekspan­
zijo.

Med izobraževanjem imajo 
študenti — prihodnji učitelji zelo 
malo stikov s svojimi predavate­
lji v šoli,-Res je, da sov nekaterih 
deželah te vezi boljše, in sicer 
tam, kjer prihajajo učitelji iz šole

in predavajo na tečaju (ZR 
Nemčija, Velika Britanija).

Nikjer pa nimajo organizirane 
pomoči mladim učiteljem. V ne­
katerih deželah, npr. v Belgiji, 
poudarjajo, da so mladi učitelji 
na praksi (poskusnem delu) kar 
precej obremenjeni. Večina or­
ganizacij želi, da bi izdelali za 
učitelja na poskusnem delu načrt 
usmerjanja in pomoči, to pa po­
meni hkrati tudi manjšo delovno 
obveznost in manjšo obremeni­
tev učitelja — začetnika.

Na splošno: tisti, ki usposab­
ljajo učitelje, morajo »zrasti« iz 
prakse. To morajo biti najboljši 
praktiki, taki, ki so se uveljavili 
tudi pri raziskovalnem delu in so 
vsestransko razvite osebnosti, 
sposobne stikov s študenti.

Inštituti in fakultete za izobra­
ževanje učiteljev morajo biti ne­
nehno odprti šolam. Spremljati 
morajo spremembe na področju 
dela zunaj šole.

Težave nastajajo zlasti pri izo­
braževanju učiteljev tehničnih 
strokovnih predmetov. Glavni 
problem je pedagoška, didak­
tična in metodična usposoblje­
nost teh kadrov. Splošna zahteva 
je, da si morajo znanje s teh po­
dročij pridobiti, še preden začno 
poučevačti. Če se to ne zgodi, po­
stanejo žrtve učenci.

Kongres FIPESO (Medna­
rodne organizacije učiteljev) je 
sprejel priporočilo, v katerem je 
posebno poudarjeno tole:

— Vsi učitelji, tudi učitelji ra­
zrednega pouka in vzgojitelji

predšolskih otrok, naj bi si čim-^ 
prej pridobili popolno visokošol­
sko izobrazbo.

— Prihodnji učitelj mora 
spremljati napredek razisko-J. 
valne metode pri svojem pred- ( 
metu. p

— Strokovna in pedagoška 
izobrazba morata sestavljati Sl
zaokroženo celoto. o

— Pedagoško izobraževanj^ 
naj vključuje tele vidike: pozna-jj 
vanje celotnega vzgojno-izo- 
braževalnega sistema, uvod v p 
opredeljevanje izobrazbenih v 
smotrov, pouk o psihologiji in n 
sociologiji otrok in odraslih, n 
obravnavo didaktičnih proble- n 
mov v predmetih, ki jih bo učitelj b 
poučeval, praktičen pouk za pri-z; 
pravo na situacije, v katerih se bo 2 
znašel učitelj v razredu, pripravo 
prihodnjega učitelja na najra-p 
zličnejše probleme. v;

Poleg teh temeljnih prvih pa so n 
še številne zahteve, ki izvirajo iz 
potrebe, da se individualizirajo p 
metode poučevanja in iz razvoja V 
teamskega poučevanja. n

Učitelje je treba usposobiti sl 
tudi za nove metode poučevanja d 
(avdiovizualna sredstva) in žago- a 
loviti neprekinjeno izobraževa- si 
nje ob delu, posebno za učitelja 
tistih strok, katerih znanje hi-č 
treje zastareva. Enoletna peda- ii 
goško-metodična praksa naj po- a 
stane obvezna. Učiteljske orga-u 
nizacije naj si nenehno prizade-č 
vajo, da se bo to priporočilo ure-o 
sničevalo. ji
VAŠKO RAIČEVIČ
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»Ljudje niso tisto, kar o sebi mislijo, 
ampak tisto, kar objektivno so«

pogovor s Francem Kimovcem-Žigo

n pravite, naj sežem v prete- 
|of osr, v tisto ,šolmoštersko‘! 
/e*estei še zdaj, če se je treba pred- 
\\tPaviti: se predstavim kot učitelj. 
pP° le moj osnovni poklic. Ne- 
f\Sk°nčno srečen bi bil, če bi lahko 

ro4'« ljudje opravljali svoj poklic. S 
^r'^0 Pa na^ bi se ukvarjali le 

Pjiko, kolikor je potrebno, da 
tslPhko živimo in razvijamo naš so- 
j^alistični sistem. 
i j Učitelj? V mladosti bi še raje 
tnfij>stal agronom. Doma sem iz 
■ef rn°vega. Nekdaj je bilo to vrt- 
i^arsko predmestje Ljubljane. 
til, cenam je, štirim otrokom, umrl 
te--6 v drugem letu prve svetovne 
iz*°jne. Materi potlej ni'bilo lahko, 
e^hko si predstavljate, kako 
M lečna je bila, ko sem šel v uk za 
iv-tcitelja. Ne, o mojih osnovnošol- 
ifhh učiteljih nisem imel lepega 

j^Prienja. Pogosto je bila njihova 
sar^oriteta palica, njihova metoda 

V^rutnost, ki se je skrivala za 
ie-jonko pobožnosti. Res pa je tudi, 
j6' se ideali in resnično življenje 

nekoliko razhajajo. 
ml Bilo je leta 1929, po šestoja- 
kiuarski diktaturi, ko smo Ijub- 
te-l^uski učiteljiščniki končevali šti- 
»čdento šolanje. To je bil rod, v ka- 
lOfrem je bil tudi Edvard Kardelj, 
ja '<j*rat je bilo naše geslo, da uči- 
rv-^ l rie more biti v službi nobene 
včpolitične stranke; da mora služiti 
ta-iudstvu. Za tem geslom je tičalo 
irfluše seznanjanje s temelji marksi- 

pa ^ei0 v giubu naprednih 
y**clteljiščnikov, ki je mladim po- 
\n;’fla%al priti iz takratne ideološke 
col^te.

, Pošiljali so nas v najbolj 
zpdročna območja. Mi pa smo go- 

-dtf orili: kjer so ljudje, je potreben 
effljdi učitelj. V vaseh smo ustanov­

ili društva kmečkih fantov in 
ar^eklet, vključevali smo se v gasil- 
■ ir-1*« društva, starše smo združevali 
in-*1 društvih prijateljev šole...
10- Moje prvo delovno mesto? 
gornje Sušice pri Dolenjskih To- 
aleylcah. Devetnajst tankih let sem 

in kak0 bi ne bil prepričan, 
pa“Q bom začenjal spreminjati svet. 
at- °da... Srečal sem se z nezauplji- 
e\\v°stjo otrok. Kazali so jo samo do 
puških pomembnežev, kamor pa 

'e sodil tudi učitelj. In sem začel 
°Pazovati. Iz otroških obrazov so 
.‘‘Podatki o tem, kje živijo slabo 
>n kje nekoliko bolje. Obiskoval 
'erf> njihove družine, beležil po­

datke in se na novo učil. Pravza­
prav smo se skupaj učili. In ko so 
bile Živkovičeve volitve, so me 
imeli oblastniki že toliko zazna­
movanega, da so me premestili na 
enorazrednico v Smuk sredi ko­
čevskih gozdov. Tam sem moral 
učiti v nemškem, srbohrvaškem 
in slovenskem jeziku; v treh čr­
kopisih: gotici, cirilici in latinici. 
V meni pa je že vrelo. Železničarji 
in gozdni delavci so mi pomagali, 
da sem dobil iz delavske knjižnice 
v Ljubljani dragoceno literaturo. 
Vse bolj sem spoznaval, kako 
močno orožje je znanje.

Leta 1934, ko je nastala delitev 
med kočevskim in novomeškim 
okrajem, sem moral ponovno v 
Gornje Sušice in v vas, ki tiči pod 
mehovskim gradom. Podgrad 
pod Gorjanci. Tod so ljudje od 
nekdaj potrjevali svojo narodno 
zavest in med narodnoosvobo­
dilnim bojem so jo potrdili naj­
bolj. V tistih krajih sem se prvič 
nekoliko bolj spoznal z mezdnim 
gibanjem. S fanti, ki so hodili v 
gozdove,me tre delat', sem veliko 
govoril o izkoriščanju proletaria­
ta. Pa je nastalo v Podgradu 
pravo mezdno gibanje! Gospodje 
oblastniki in žandarji so se roteče 
obrnili na župnika, ki naj bi do­
končno razkril moje pregrehe. 
On pa, Andrej Česen, ki je bil 
doma iz Tacna pri Ljubljani, me 
je bolj hvalil kot grajal. »K vsem 
cesarskim mašam hodi,« jim je 
svečano govoril. Moj kozarec z 
režimsko jezo pa je bil vse bolj 
poln. Na srečo nas je naš človek iz 
okrajnega glavarstva sproti ob­
veščal, kako se proti temu ali 
onemu nabira obtožujoče gradi­
vo. Moral sem se umakniti. Leta 
1937 sem odšel v Trbovlje. Spre­
jel sem učiteljsko delo z duševno 
prizadetimi otroki. Trinajst jih je 
bilo in skupaj smo bili do začetka 
okupacije v letu 1941.

Tiste otroke sem imel strašan­
sko rad. Prav zares so bili revčki. 
Morali bi jih videti! Saj sploh niso 
bili duševno prizadeti. Socialno 
zavrti so bili, žrtve alkoholizma 
staršev, ki pa so vendarle imeli 
otroke na poseben način radi. Je 
otroštvo z lakoto pa brez ljubezni 
in človeške topline sploh še otroš­
tvo?

Spet sem začel znova. Na večji 
del strokovnega znanja sem

moral pozabiti. Kasneje, na višji 
pedagoški šoli v Beogradu, sem 
ga oplemenitil. Tukaj pa...

V Trbovljah sem po dolgem 
času ponovno dobil stik z organi­
zacijo skojevcev in komunistov.

plavi niso bili plavi, črni niso bili 
črni, rdeči pa so bili zelo rdeči. V 
tej dolini sem lahko uresničil vse 
tisto, kar sem ves čas nosil v sebi. 
Med drugim sem poučeval tudi v 
rudarski nadaljevalni šoli, kjer

Franc Kimovec-Žiga

Veliko sem bral in bil sem v širo- sem prišel v stik z mladimi 
kem krogu ljudi. Veste, v teh de- ,knapi'.
lovskih dolinah je morala biti V Partijo sem bil sprejet leta 
vsaka politična stranka vsaj roza; 1940. Sprašujete me, če sem po­

stajal vse bolj politik in vse manj 
učitelj! V politiko sem prišel po­
polnoma po naključju. Zanjo 
nisem imel nikoli pravega po­
sluha in še zdaj se s tem ne morem 
pohvaliti. Hotel sem biti predv­
sem učitelj in to sem bil. Vedel 
sem le, da moram živeti z ljudmi 
in z njimi delati. Dejaven sem bil 
na najrazličnejših področjih. To 
je bilo obdobje, ko smo komuni­
sti v vseh društvih in zvezah iskali 
možnosti za svoje delo, da bi 
vzpostavili narodnostno in ra­
zredno enotnost. Prva stopnja je 
bila enotnost delavskega razreda; 
ta naj bi bila temelj kasnejši širši 
nacionalni enotnosti, ki je bila 
dosežena kasneje z Osvobodilno 
fronto, uradno razglašena pa že s 
čebinskim manifestom.

Glejte. Ob prebiranju Kapita­
la mi je dalo misliti, da dokler je 
ekonomija politična, ni gospo­
darska. Politični ekonomiji se se­
veda mora gospodarstvo podre­
jati, je pa vprašanje, če je to vselej 
smotrno! Takrat smo delali te in 
podobne sociološke analize zato, 
da bi dokazali javnosti, v kakšnih 
razmerah živijo otroci. Razme­
roma malo smo govorili o peda­
gogiki; govorili pa smo o pro­
blemih in to je politika. In kaj je 
rodila takšna politika? To, da so 
otroci v Trbovljah že pred vojno 
dobivali vse učne pripomočke v 
šoli.

Učitelj danes? Žal so vsi pokli­
ci, ki imajo neposredno opraviti s 
človekom, na robu družbenega 
zanimanja, tudi učiteljski. Saj mu 
v besedah namenjamo veliko po­
zornosti, toda naš glavni interes je 
vendarle gospodarstvo, razvoj 
materialnih možnosti. Zdi se mi, 
da gledamo na človeka vse preveč 
kot na sredstvo, s katerim bomo 
več in bolje proizvajali. Tudi v 
usmerjenem izobraževanju gre 
predvsem zato, da bomo človeka 
bolje usposobili, da bo bolje ob­
vladoval tehniko, s katero ima 
opraviti. Ne govorimo pa o tem, 
da se proizvodni procesi in teh­
nika proizvodnih odnosov tako 
hitro spreminjajo, da je človeku 
potrebna zelo široka splošna izo­
brazba in sposobnost prilagaja­
nja v določeni situaciji, ki jo teh­
nologija zahteva.

In pravijo, da gospodarstvo 
pravzaprav ne načrtuje kadrov.

Učiteljeve zimske »počitnice«
,ra ..kako preživljajo zimske počitnice učitelji in drugi pedagoški delav- 
,o- Kaj načrtujejo in kaj vse opravijo v tem času, ko šolski vrvež utihne, 
:d- enci pa si nabirajo svežih moči za drugo polletje?
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ati. ^ odgovor na ta vprašanji 

^ kot_ naključni vzorec izbral 
iieo'n° Šenfjur Pr' Celju, za so- 
ia. j0Vornika pa zaprosili Milem 
o- h811’ ravnateljico Vzgojno-izo- 
v^alnega zavoda Šentjur 

iii'v LVna organ>zacija vključuj« 
id nSe" Pet osnovnih šol v občini ; 

ih. ilaov'rT|i podružnicami, vzgoj- 
le- n°'Yarstveno organizacijo z nje- 
e|ji.lni' zunanjimi enotami in glas- 
ri- z600 ^0*°' ^ tem velikem VIZ j« 
hoinPoslenih okoli 120 učiteljev ir 

vzgojite! jic.
*.aJ se dogaja med zimskimi 

Počitnicami na vaših šolah? Alij«
s° nSt0 **e*° ,e <*n' P0jvsem P0-

?-a vzgojitelje, kot vemo, n
ija vzX,,nic’ sai te^e dejavnos o gojno-varstvenih organizaci
iti ,L-?relcinjenO- Malo je predšol-

>Ja doma°tro^ ki. 0StaH°. te, dn !0,a,. Id~-skupaj s Starejšimi bral
■a- st' S5.strami ali pa zato, ker imaji 
Ije a^Sl .krajši dopust v tem čast\'\C *7 tJupusi v icuii£F%rJts£,z

e 'nekaj prevozov s šolskir 
^avtobusi, pa smo omogoči 
I ACeilcem tri ali štiridnevne smu 
^carske ,ečaje. Izpred našie osn0Vnih šol odpe|je te dnj vsak

1 ro pet šolskih avtobusov n

Pohorje. Tako si tudi otroci na­
šega nerazvitega območje lahko 
privoščijo vsaj nekaj »zimskega 
turizma«.

Zimski odmor je dobrodošel tudi 
za marsikatera notranja popra­
vila na šolah, ki bi med letom 
motila pouk. Zdaj je čas za »ge­
neralno čiščenje« vseh prosto­
rov, za podrobno urejanje in po­
spravljanje ter razna druga opra­
vila od šolske kuhinje do kabine­
tov.

Iz pogovora z učitelji na da­
našnjem seminarju sklepam, da 
ste prvi teden zimskega odmora v 
celoti namenili organiziranemu 
strokovnemu izpopolnjevanju 
vseh pedagoških delavcev v ob­
čini. Kateri seminarji in aktivi se 
bodo zvrstili te dni?

Za ta teden smo po skupnem 
dogovoru pripravili precej izo­
braževalnih oblik, v katere bodo 
večkrat zajeti vsi pedagoški de­
lavci. Začeli smo s seminarjem o 
prometni vzgoji, ki je namenjen 
učiteljem razrednega pouka ter 
mentorjem prometne vzgoje v 
višjih razredih osnovne šole in v 
vzgojno-varstveni organizaciji. 
Za vse pedagoške delavce občine 
smo imeli nato seminar o aktual­

nih družbenopolitičnih in gospo­
darskih vprašanjih. Na njem smo 
obravnavali sedanje dogajanje v 
svetu in pri nas, še posebej pa ra­
zmere v naši občini in naše druž­
bene naloge.

S seminarjem o rabi knjižnega 
jezika v vzgojno-varstveni orga­
nizaciji in v osnovni šoli, ki smo 
ga pripravili za vzgojiteljice in 
učitlje razrednega pouka ter sla­
viste, so bili udeleženci zelo za­
dovoljni. Seminarja o sodobnih 
oblikah in metodah dela s starši 
se udeležuje kar petdeset učite­
ljev in vzgojiteljic. Veliko zani­
manje udeležencev za to temo in 
njena aktualnost bosta verjetno 
zahtevali ponovitev seminarja da 
se ga bodo lahko udeležili vsi naši 
pedagoški delavci. Ob koncu 
tedna bo še seminar o družbnem 
načrtovanju. Namenjen je vod­
stvom vzgojno-izobraževalnih 
organizacij, članom sveta VIZ in 
komisije za načrtovanje.

Seminarskim oblikam mo­
ramo dodati še organiziran sku­
pinski študij razprave dr. Franca 
Strmčnika Vzgojna in izobraže­
valna uspešnost naše osnovne 
šole. Študij je potekal v manjših 
skupinah, ki so to aktualno stro­
kovno gradivo obravnavale z za­
nimanjem in zavzetostjo.

V tem tednu se bo zvrstilo tudi 
precej aktivov. Aktivi so zelo- 
prikladna oblika stalnega izpo­
polnjevanja učiteljev in vzgojite­

ljic, saj damo na dnevni red 
predvsem to, kar potrebujejo in 
jih zato zanima. Na aktivih si 
izmenjujejo izkušnje, zvedo za 
nova učila, dobijo sveže napotke 
in se dogovarjajo o enotnosti pri 
delu. Na aktivih so se sestali uči­
telji znotraj posameznih izobra­
ževalnih organizacij (npr. učitelji 
razrednega pouka), učitelji 
predmetnega pouka so se sestali 
po področjih v občinskem meri­
lu; nekateri aktivi so bili organi­
zirani v medobčinskem obsegu v 
skladu z načrtom zavoda SRS za 
šolstvo.
Zimski odmor ste torej name­
nili — vsaj prvi teden — zelo in­
tenzivnemu in vsestranskemu 
strokovnemu,, pedagoškemu in 
družbenopolitičnemu izpopol­
njevanju pedagoških delavcev. 
Kako so učitelji sprejeli tako od­
ločitev?

Vnaprej smo se dogovorili, da 
bomo prvi teden namenili orga­
niziranemu izobraževanju, drugi 
teden pa naj si praviloma ureja 
vsak učitelj svoj prosti čas po 
svojem načrtu: za individualni 
študij, za daljše strokovne pri­
prave, za svoj oddih, sprostitev 
in krepitev. Ker je program 
skupnega izpolnjevanja smotrno 
zbran, ni bilo odpora do seminar­
jev in aktivov, nasprotno: ude­
ležba je zgledna, sodelovanje 
učiteljev pa pohvalno. Nekateri s 
težkim srcem privoščijo učitelju,

da ima med zimskimi počitni­
cami teden dni zase, za indivi­
dualno delo in počitek. Tisti, ki 
poznajo zahtevnost in napornost 
vzgojno-izobraževalnega dela od 
blizu, pa pravijo, da je ta teden 
počitka zelo pomemben za učite­
ljevo delovno storilnost v dru­
gem polletju. Kakšne so vaše iz­
kušnje?

Učiteljevo in vzgojiteljevo 
delo je zelo zahtevno in naporno. 
Neposredno delo s skupinami 
otrok in mladostnikov po malem 
izčrpava učiteljevo moč. Proti 
polletju se ta izčrpanost čuti v 
očitnih znakih utrujenosti, včasih 
tudi v povečani občutljivosti. 
Zimske počitnice učitelji težko 
pričakujejo — predvsem kot 
obdobje zmanjšanega delovnega 
napora in krajše sprostitve. Tudi 
v drugih poklicih si vedno več 
ljudi vzame v zimskem času vsaj 
teden dni dopusta. Po takem 
odmoru učitelji uspešneje oprav­
ljajo svoje delo skozi kritično 
pomladansko obdobje vse do po­
letnega oddiha. Pri vzgojno-izo- 
braževalnem delu z mladino je to 
še posebej pomembno: otroci 
potrebujejo vedrino in sprošče­
nost, utrujenost in živčnost bi jih 
težko obremenjevali.

Še vprašanje k temi dneva: sta­
bilizacija — ustalitev našega go­
spodarstva — je nujna in po­

Imam, čeprav morda ne posebno 
humano, razlago tega pojma; ker 
imamo ljudi morda celo preveč, z 
njimi malomarno ravnamo. Kot 
da nam je dragocenejša galona 
petroleja kot človek. Saj imamo 
celo toliko ljudi, da jih pošiljamo 
na delo v tujino. Kar sami se izva­
žajo —še vlak si plačajo. Pri nas, 
na Slovenskem, je nekoliko dru­
gače. Slovencev je za delo že 
zmanjkalo, zlasti za tiste vrste 
opravil, ki zahtevajo delo z ro­
kami.

Politizirava? Zdaj me sprašu­
jete o sreči. Mislim, da je človek 
srečen takrat, ko pozabi na svoje 
probleme. To pa je tista sreča, ki 
jo je naš rod doživel. Med parti­
zani smo po eni ali dveh hajkah 
pozabili na meščansko obreme­
njenost. Kaj kmalu smo spoznali, 
da potrebujemo v vsakem tre­
nutku le toliko, kolikor je po­
trebno za normalno življenje. Se­
veda se tako življenje ne more in 
ne sme ponoviti. Pravzaprav me 
moti, kadar govorimo, da je treba 
takratne moralne vrednote vna­
šati v današnji čas. Ta čas je ven­
darle čisto drugačen. Za nas, ki 
smo bili v delavsko gibanje vklju­
čeni že med obema vojnama, je 
bil NOB logično nadaljevanje, 
neke vrste vrh in vsaj zame never­
jetno presenečenje. Mislil sem, da 
bo našo vizijo uresničil šele tretji 
rod. In uresničili smo jo v zelo 
kratkem času, morda včasih dru­
gače, kot smo si takrat zamišljali. 
Morda smo pozabili da se tedaj, 
kadar se človeku dobro godi, 
spremeni njegov značaj. Marx ni 
zaman rekel, da ljudje niso tisto, 
kar o sebi mislijo, ampak tisto, 
kar objektivno so. Mislim, da je 
bil samo tovariš Tito toliko po­
gumen, da je rekel, da ni več de­
lavec, da je delavec po značaju. 
In zato ga zanima predvsem tisto 
osnovno, kar se dogaja v Jugo­
slaviji z delavskim razredom in ne 
kar se dogaja s filozofi, ki filozo­
firajo o zgodovinski vlogi delav­
skega razreda.

Učitelji? V glavnem so bili od 
nekdaj tisti, ki jih ni grel občutek, 
da so nekaj več od ljudstva, kar se 
je tako pogosto dogajalo z neka­
terimi plastmi slovenskega izo- 
braženstva. In zato mi ni bilo ni­
koli odveč reči: učitelj sem.
SIL VO TERŠEK

membna naloga, ki jo bomo mo­
rali uresničevati tudi na našem 
področju. Napak pa bi bilo, če bi 
na vzgojno-izobraževalnem po­
dročju začeli s stabilizacijo na 
nepravem kraju. Katere »stabili­
zacijske zamisli«, ki se utegnejo 
pojaviti, bi bile najbolj dvomlji­
ve?

Bojim se kratkovidnih in ne- 
pretehtanih odločitev, ki bi se 
nekaterim zdele na prvi pogled 
pametne in smotrne, v resnici pa 
t>i prinesle več škode kot koristi. 
Taka bi bila zamisel o krčenju 
števila podružničnih šol. Privar­
čevani denar bi nikoli ne odteh­
tal izgube, ki bi s tem nstala v 
družbenem in kulturnem življe­
nju tistega kraja.

Nekateri bi utegnili varčevati 
najprej pri že tako skormni vsoti, 
namenjeni učiteljevemu stro­
kovnemu izpopolnjevanju. In 
prav to izobraževanje nepo­
sredno vpliva na sodobnost, 
idejno usmerjenost in kakovost 
učiteljevega dela.

Nekdo bi nam utegnil očitati 
celo našo šolo v naravi — naše 
kratke smučarske tečaje, za ka­
tere prispevajo otroci samo ma­
lico in stroške za vlečnico. Var­
čevati pri zdravju otrok in pri 
njihovi vzgoji pomeni zagotovo 
— varčevati na nepravem kraju. 
JOŽE VALENTINČIČ
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Pelikan — pomoč 
pri pouku
Vpogled v skrivnosti stroke

Da se razumemo takoj na za­
četku: pelikan je poljudnoznan­
stvena zbirka za šolarje. Izdaja jo 
Mladinska knjiga, urejata pa jo 
Niko Grafenauer in Draga Tar- 
manova. Namenjena je trem sta­
rostnim stopnjam: nižji, srednji 
in višji. Prva se nanaša že na 
vrtec, zadnja ustreza še učencem 
osmega razreda (in srednje 
šole!).

Koliko jo poznajo bralci, ki 
jim je namenjena, koliko učitelji 
in koliko starši?

Tu ne kaže dlakocepiti, res pa 
je, da ne toliko, kot bi zbirka za­
služila.

Pričujoče pisanje ni nikakršna 
reklama zanjo, ampak predvsem 
informativen zapis za učitelje, ki 
so Pelikana spregledali, ga ne­
kako nenamerno obšli.

Najprej beseda o razmerju 
med leposlovnim in poljudnoz­
nanstvenim branjem na šoli. 
Prvo je od pamtiveka pobožna 
relikvija, ki je čas ne sme oskru­
niti. Temu ne nasprotujem. 
Drugo je (še) precej zanemarje­
no, postavljeno na drugi tir ali 
celo odrinjeno. To pa ni ne pa­
metno ne razumljivo. V današ­
njem svetu mora šola prisluhniti 
vsemu, kar se dogaja okoli nje, 
učence načrtno usmerjati in jih 
naučiti uporabljati tudi poljud­
noznanstveno literaturo.

Ena takih zbirk je tudi Pelikan. 
V čem je pravzaprav njena pred­
nost? Nedvomno v tem, da iz 
vseh zornih kotov upošteva bral­
ca. Besedilo ni prezahtevno. Pi­
sano je vabljivo, tu in tam skoraj 
publicistično. V sorazmerno 
majhnem obsegu zajema vso te- 
meipio vsebino posameznega 
področja, k nazornosti pa od­
lično pripomore tudi ilustrativno 
gradivo (fotografije, grafikoni, 
dokumentacija, ilustratorjeva 
zamisel). Metodično je uporabna 
pri vseh oblikah pouka, pa tudi 
za učence, ki se ukvarjajo z raz­
nimi obšolskimi dejavnostmi. 
Bralec najde v Pelikanu po­
trebne podatke na enem mestu. 
Res bi jih veliko ali celo več našel 
v ustreznem leksikonu in enci­
klopediji, vendar si z mnogimi ne 
bi znal pomagati. Pelikan bralca 
postopoMa ■ vaja v posamezno 
stroko in mu ponudi zaokroženo 
sliko o njej. RUDARSTVO, 
RUDNIKI, RUDARJI, OD 
KRIKA DO AVTOMATIKE, 
MI IN MORJE, IZ ŽIVLJENJA 
KONTINENTOV, LETALO, 
POLET, LETALIŠČE, ELEK­
TRARNE, NAFTA, KAJ PA 
VREME so primeri celostnega 
prikaza posameznih življenjskih 
področij. (Avtorji: Drago Oce­
pek, Josip Palada, VI. M. Med­
vešček, Rajko Pavlovec, Tone 
Polenc, Ivan Špolar, Mario Ple- 

, ničar, Zdravko Petkovšek). Spet 
drugačen je zgodovinski zapis 
JAVKA V STAREM ČEVLJU 
(Branka Jurca), v katerem pri­
kaže avtorica ilegalno Ljubljano 
le iz leta 1942, ali DOGODIVŠ­
ČINE V ATOMSKEM INŠTI­
TUTU (Jože Pahor), ko uporabi 
avtor priljubljeno obliko nape­
tega pripovedovanja »dogodivš­
čin« zato, da z njo razgrne zaple­
tene pojme iz atomske fizike. 
Svojevrstno ozračje ustvarja 
DENAR (Slavko Pregl), ki od­
kriva pogled na plačilno sredstvo 
iz neposredne življenjske.bližine, 
hkrati pa bralcu lahkotno razlaga 
stroge ekonomske pojme. Zna­
meniti ljudje na znamkah (Luc 
Menaše) so predvsem vabljivo 
branje za znaml arje, a ker je 
delo zelo informativno, omogoča 
vsem drugim vpogled v ožjo 
stroko. Podobno KMEČKA 
HIŠA NA SLOVENSKEM 
(Ivan Sedej), KAJ NAM KA­

ŽEJO SLIKARSKE UMET­
NINE (Luc Menaše), NAŠ 
ALPSKI SVET (Jurij Kunaver) 
in še nekateri naxlovi.

V knjižicah ABECEDA 
(Niko Grafenauer), SKOZI 
MESTO (Svetlana Makarovič), 
POKLICI (Smiljan Rozman), 
TRGOVINA (Evelina Umek), 
POŠTA (Josipa Palada) so stro­
kovno prikazana posamezna po­
dročja iz Pelikanovih prvih dveh 
izobraževalnih krogov in v njih 
strokovni podatki še tiče v pri­
merni zgodbici. Dovolj stvarna 
pa je ilustracija, ki besedilo po 
eni strani dopolnjuje, a se hkrati 
osamosvaja in deluje na bralca s 
svojimi posebnimi zakonitostmi.

KORAK V MORJE, V 
GOZDU, POTOK IN TRAV­
NIK govore šolarju o naravi, 
avtor (Anton Polenc) pa je v njih 
naravoslovna dejstva odel v 
sproščujoče kramljanje in za­
predel bralca v sredino narave, 
da se brez gostobesednega doka­
zovanja lahko počuti del nje.

Doslej je izšlo v Pelikanu že 
nad trideset del iz zelo različnih 
strok. Avtorji so povečini do­
mači strokovnjaki. Nekateri so 
segli še korak dalje od potrebne 
informativnosti in so delu dodali 
vprašanja, na katera naj bralec 
odgovori in se tako prepriča, 
kako trdno je njegovo znanje. 
Posamezne knjige imajo izpisan 
slovar strokovnih izrazov.

Ob Pelikanu je treba poudariti 
vsestransko namembnost zbirke: 
dobrodošla je v organiziranem 
izobraževanju (vrtci, šola — 
krožki, podaljšano bivanje, šola 
v naravi, skupinski pouk) in pri 
samoizobraževanju. S pridom 
lahko seže po njej tisti, ki znanje 
šele nabira, in tisti, ki ga posre­
duje drugim. K isti knjigi se 
lahko večkrat vrneta, ker jo 
lahko uporabita tudi ob različnih 
priložnostih - (npr. Denar, 
Kmečka hiša na Slovenskem, Od 
krika do avtomatike idr).

Knjiga, ki jo porabljamo v šoli, 
zbuja mnogim učencem odpor, 
toda v rokah ustvarjalnega učite­
lja se njena vrednost celo pove­
ča. Ni treba posebej poudarjati, 
da Pelikan ždi biti učiteljev pri­
pomoček, saj je to razvidno že iz 
zasnove te zbirke.

Uporabnost zbirke pri pouku 
naj ponazori tale zgled: ko so se 
učenci tretjega razreda osnovne 
šole Solkan pri spoznavanju na­
rave in družbe seznanjali z razvo­
jem poštnih storitev, je učiteljica 
Barbara Šinigoj pri tem s pridom 
uporabila knjižico Josipa Palade 
Pošta — iz zbirke Pelikan. Po­
dobno je bilo v osnovni šoli 
Miran Jac v Črnomlju, kjer so 
učenci četrtega razreda, poučuje 
jih Nada Beronja, ob knjigi 
Elektrarne v polprogramirani 
sekvenci spoznali vrste elek­
trarn, poimenovali vse naše večje 
elektrarne in jih pokazali na 
zemljevidu SRS, našteli uporab­
nike električne energije in zve­
deli, da elektrika ne onesnažuje 
okolja. Tako uporabljajo Peli­
kana tudi nekateri učitelji na 
predmetni stopnji, saj zmore od­
lično dopolniti učbenik in rabiti 
kot dodatna literatura. Z njim 
lahko navdušimo za branje vse 
učence, posebno tiste, ki jih le­
poslovna knjiga ne razgiba do­
volj, so pa vedoželjni in jih zani­
majo posamezna interesna po­
dročja. Zbirka je tudi grafično 
zelo privlačna. Sola bi te vrste 
poljudnoznanstveno slikanico 
lahko zajela v seznam obšol­
skega berila. Pelikan je zbirka, ki 
zmore mladega človeka spodbu­
jati in navduševati. Prav bi bilo, 
da bi jo poznal vsak učitelj. 
BERTA GOLOB

Vrednotenje učiteljevega dela
Prve ugotovitve raziskave

Zakon o združenem delu za­
hteva od delavcev v združenem 
delu, da izoblikujemo take do­
hodkovne odnose (pridobivanje 
in delitev dohodka, čistega do­
hodka in osebnih dohodkov), ki 
nas bodo spodbujali k boljšemu 
delu in hkrati dajali možnost za 
oblikovanje osebnih dohodkov 
po delovnem prispevku in predv­
sem po dosežkih dela. Doseči to 
pa je za vsako delovno organiza­
cijo in za celotno družbo izredno 
zahtevna naloga. Še prav po­
sebno zahtevna pa je za vzgoj- 
no-izobraževalne organizacije, 
ki so zelo usmerjene v svoje stro­
kovno delo, za vso drugo dejav­
nost pa nimajo ustrezno uspo­
sobljenega osebja.

Glede na enotnost našega 
učno-vzgojnega sistema, po­
sebno osnovnega šolstva, bi bilo 
nesmotrno, da bi vsaka šola 
iskala na tem področju svoje 
izvirne rešitve. Prav zato smo se 
na Visoki šoli za organizacijo 
dela v Kranju lotili proučevanja 
teh vprašanj. Pri Raziskovalni 
skupnosti Slovenije smo prijavili 
raziskovalni projekt »Sistem 
stimulativnega nagrajevanja de­
lavcev vzgoje in izobraževanja. 
O tem smo v jeseni 1977 izdelali 
študijo, ki je na kratko predsta­
vila celotno problematiko delitve 
osebnega dohodka. Lansko po­
mlad pa smo v okviru tega pro­
jekta z omenjeno raziskovalno 
skupnostjo sklenili pogodbo za 
raziskovalno nalogo Vrednote­
nje delovnega rezultata delavcev 
vzgoje in izobraževanja. Naš 
namen je bil proučiti elemente, 
merila in tehnike za ugotavljanje 
delovnega rezultata (predvsem 
kakovosti) za pedagoške delavce 
osnovnih šol.

Lanskega maja smo začeli 
delo. Najprej smo hoteli ugoto­
viti stanje na tem področju v

naših osnovnih šolah. Zato smo 
pripravili poseben vprašalnik za 
usmerjeni intervju. S sodelavci 
smo obiskali 56 osnovnih šol po 
vseh območjih Slovenije, kjer 
smo se pogovarjali z njihovimi 
predstavniki. V teh pogovorih so 
sodelovali ravnatelj ali pomoč­
nik, predsednik sindikata, 
osnovne organizacije ZK in po­
samezni člani komisij, ki priprav­
ljajo samoupravne akte o delitvi 
sredstva za osebne dohodke. 
Povsod smo naleteli na veliko ra­
zumevanje in pripravljenost za 
sodelovanje.

Dosežke te stopnje raziskave 
lahko strnemo v nekaj skupnih 
ugotovitev, ki bodo rabile za do­
končno oblikovanje elaborata. 
Vsi,- ki so sodelovali (delavci 
osnovnih šol), pozdravljajo razi­
skavo in od nje veliko pričakuje­
jo. Želijo si kakovostnih, stro­
kovnih rešitev, ne pa nekih na 
hitro zbranih, nepreverjenih in 
neusklajenih predlogov, ki več 
škodijo kot koristijo. Čas ni po­
memben, pomembna je kako­
vost. Ne strinjajo se s predlogom 
naj bi obdelali najprej samo ka­
kovost dela in potem druge ele­
mente, temveč želijo, da se ob­
dela celoten sistem delitve sred­
stev za osebne dohodke glede na 
posebnost dejavnosti. Poskusov 
je bilo že do zdaj dovolj, niso pa 
dali zaželenih rezultatov, ker so 
bili le-ti iztrgani iz celote in ne­
povezani. Predlagajo, naj se vsi, 
ki proučujemo ta vprašanja, po­
vežemo in uskladimo.

Glede na to, da je vsebina dela 
naših osnovnih šol določena z 
zakonom, je najbolje, da je tudi 
sistem delitve sredstev za osebne 
dohodke enovit. Le-ta naj bo 
enostaven, uporaben in razum­
ljiv, tako da ga bo lahko upora­
bila vsaka organizacija združe­
nega dela, hkrati pa upoštevala 
svoje posebnosti glede vsebine, 
obsega, organizacije in pogojev

Škodljiva polemika
Ob 5. kongresu defektologov Jugoslavije

Peti kongres društev defekto­
logov Jugoslavije je potekal od 
23. do 25. januarja 1980 v Sara­
jevu, torej v času, ko spreje­
mamo v Sloveniji sistemske za­
kone s področja vzgoje in izobra­
ževanja.

Podati povzetek dogajanj in še 
posebej sklepe kongresa ni tako 
preprosto, če vemo, da pomeni 
neobjektivno poročanje ali po­
ročanje s prizvokom pristranosti 
zavajanje javnega mnenja v na­
daljnjem razvoju usposabljanja 
telesno in duševno prizadetih 
otrok. S tem mislim na poročila o 
kongresu, ki jih je objavil sara­
jevski dopisnik Dela tovariš Ivan 
Vidic v Delu 23. in 24. januarja 
1980.

Njegovi upadljivi naslovi kot: 
Pravica do življenja med ljudmi, 
Nov korak v življenje in Pomoč 
bi potrebovala kar četrtina otrok 
ne zrcalijo mnenj in stališč dele­
gatov— jugoslovanskih defekto­
logov, temveč skupine strokov­
njakov, ki so skušali doseči, da bi 
kongres sprejel enotno stališče, 
naj bo za vsako ceno tudi priza­
deti otrok vljučen v vzgojno-izo­
braževalni proces redne osnovne 
šole.

Za kaj pravzaprav gre? Objav­
ljena poročila v Delu so skrajno 
žaljiva za strokovne delavce, ki 
so vse svoje moči, sposobnosti, 
želje in življenjsko pot usmerili v 
to, da bi usposobili prizadetega 
otroka za samostojno življenje v 
normalnih razmerah, da bi postal 
iz socialnega, ekonomskega in 
osebnostnega vidika samostojen, 
enakovreden član socialistične 
samoupravne družbene skupno­
sti. Ta temeljni cilj preveva tudi 
vse samoupravne in ustanovi­
tvene akte osnovnih šol s prilago­
jenim programom. Če se zami­
slimo, lahko postavimo pod 
vprašaj tudi vse odločbe, ki ve­
ljajo za področje posebnega šol­
stva in podpiranje razvoja po­
sebnega šolstva (financiranje ob­
činskih in republiške družbeno­
politične skupnosti, ki so ustano­

viteljice šol in zavodov za uspo­
sabljanje. Ali je naša družba v 
preteklih desetih, dvajsetih letih 
ravnala nepremišljeno, ko se je 
odločala za obliko usposabljanja 
otrok? Ali so tudi vsa strokovna 
spoznanja defektološke teorije 
in prakse neuporabna, zastarela, 
neustrezna naši družbeni stvar­
nosti? Če je temu tako (kongres 
je to odločno zavrnil), potem je 
bolje, da posebno šolstvo uki­
nemo danes, in da ne čakamo na 
jutri. O tem moramo jasno spre­
govoriti!

Zdaj pa k vsebini kongresa. 
Pripravljalni odbor je doživel 
splošno kritiko glede priprav na 
kongres. Največja pomanjklji­
vost, ki je bila večkrat poudar­
jena je bila, da delegati niso prej 
dobili osnovnih referatov, ki so 
bili ves čas predmet polemičnih 
razprav predvsem v sekcijah 
(profesor dr. F. Tankovič in dr. 
V. Stančič: Aktualne naloge ju­
goslovanskih defektologov in 
profesor dr. S. Keramitičijevski: 
Formiranje, profiliranje in spe­
cializacija defektoloških ka­
drov). Zato tudi sklepi kongresa 
niso podprli stališč, ki jih naka­
zujeta referata: Za vsako ceno 
integracija in novo profiliranje 
kadrov. O predloženih referatih 
bodo razpravljali po sekcijah. Iz 
povedanega je razvidno, da ude­
leženci kongresa niso podprli 
uvodnih referatov.

Delo po sekcijah je bilo 
mnogo bolj intenzivno. Izrazila 
so se mnenja in stališča posa­
meznih republiških sekcij, ki so 
pokazala, kako resno obravna­
vajo povsod to problematiko in 
predvsem zaskrbljenost stro­
kovnjakov za nadaljnji razvoj 
usposabljanja prizadetih otrok.

V sekciji za duševno prizadete 
je bilo približno tristo delegatov, 
skoraj polovica udeležencev 
kongresa. Poudariti je treba, da 
se je slovenska sekcija pripravila 
na sodelovanje s potrjenim sta­
liščem, ki je bilo sprejeto prej na 
občnem zboru sekcije v Ljubija-

dela. Predlog mora biti odprt in 
prožen, da ne bo krnil samo­
upravnih pravic delavcev.

Enotno je tudi mnenje o tem, 
kakšna naj bo vsebina raziskave. 
Enotna naj bodo izhodišča in na­
čela za organizacijo in načrtova­
nje vzgojno-izobraževalnega 
dela pa tudi metodologije za 
opredeljevanje in opis delovnih 
nalog. Tako bo mogoče medse­
bojna primerjava v posamezni 
šoli in med šolami. Za nekatere z 
zakonom predpisane delovne 
naloge (kot so na primer pouče­
vanje matematike, zemljepisa 
ipd.), naj se opredeli tudi vsebina 
nalog.

Do zdaj ponujeni predlogi za 
enotno vrednotenje delovnih 
nalog niso prilagojeni vzgojno 

v izobraževalnemu procesu. Ugo­
tavljanje delovne uspešnosti 
(kakovosti, količine in gospo­
darnosti dela) je najmanj opre­
deljeno. Do zdaj uporabljena 
merila in elementi za ugotavlja­
nje uspešnosti pedagoškega dela 
so preveč razdrobljeni in nee­
notni. Z njimi ni mogoče ce­
lostno oceniti učiteljevega dela. 
Treba bo poiskati najustreznejše 
število elementov za ugotavlja­
nje celotne delovne uspešnosti 
pedagoškega dela delavcev. Pre­
vladuje mnenje, da kakovosti 
pedagoškega dela ni mogoče me­
riti. Zdajšnji načini ugotavljanja 
kakovosti, količine in gospodar­
nosti dela z medsebojnim oce­
njevanjem niso sprejemljivi in ne 
dajejo pričakovanih dosežkov. Z 
raziskavo je torej treba poiskati 
učinkovitejše metode in tehnike.

Najbolj žgoče vprašanje pa so 
časovni normativi za posamezna 
opravila v okviru določenih de­
lovnih nalog. Neenotnost na tem 
področju ustvarja večje nezado­
voljstvo kot vsi drugi problemi, z 
višino osebnih dohodkov vred.

ni. Referat z naslovom Usposab­
ljanje ali integracija, ki ga je 
predložila sekcija Društva de­
fektologov Slovenije, je med 
izvajanjem doživel splošno odo­
bravanje, z večkratnim sponta­
nim ploskanjem. V nadaljnjih 
razpravah so delegati zahtevali 
od predsedstva, naj gre celoten 
referat v sklepe kongresa kot 
enotno stališče jugoslovanskih 
defektologov, sekcije za duševno 
prizadete.

Naj navedem le nekatera po­
membnejša stališča, ki so bila v 
referatu izpostavljena:

— Zakonska določila naj 
upoštevajo posebnosti sistema 
usposabljanja, vsa druga po­
dročja delovanja osnovnih šol s 
prilagojenim programom je 
treba upoštevati tako, kot to 
velja za osnovne šole.

— Pospešiti in poglobiti mo­
ramo proces podružhljanja 
osnovnih šol s prilagojenim pro­
gramom in še posebno zavodov.

— Dolgoletne izkušnje na 
področju usposabljanja so dobile 
polno družbeno priznanje. Na 
teh izkustvih je treba to področje 
nadalje razvijati.

— Ne moremo sprejeti očit­
kov o zaprtosti, segregaciji ipd. 
šol in zavodov za usposabljanje 
kot posplošeno ugotovitev. S pri­
lagojenim programom in norma­
tivi ter s specialno pedagoškim 
delom smo ustvarili prizadetim 
otrokom enake možnosti za živ­
ljenje. Z uvajanjem zahodnega 
sistema izobraževanja uvajamo 
hote ali ne tudi osnovne medčlo­
veške odnose, značilne za tak si­
stem. Kajti po Marxu pomeni za­
gotovitev enakih pravic in mož­
nosti za prizadetega otroka v 
osnovni šoli hkrati kršitev ena­
kosti.

— Ob obiskih dajejo zahod­
noevropske in ameriške delega­
cije polno priznanje sistemu 
usposabljanja, kakršen se je izo­
blikoval v naši družbi. Čas je, da 
to priznanje za dosežene uspehe 
slišimo tudi doma.

IK učinkovitejšemu delu pf 
speva tudi inventivna dejavnoslj 
učno-vzgojnem procesu, ki n; 
se opredeli enotno, saj je vsebif 
sko in pomensko enaka za vS 
osnovne šole ali celo za celote 
vzgojno-izobraževalni sisteri 
Zaradi večje razumljivosti i 
treba razčistiti tudi nekatef 
pojme, kot so: opravila, delovit 
naloge, delokrogi, razvid del i! 
nalog, katalog, sestavljenost!] 
zahtevnost dela ipd. Zmeda | 
izrazju, ki pa ni značilna samot 
področje vzgoje in izobražev* 
nja, je eden izmed vzrokov tj 
probleme, ki nastajajo;

Zdajšnji način pridobivanj 
prihodka v vzgojno-izobraževal 
nih organizacijah tudi doslej 
nejše izvajanje delitve po delt 
Financiranje na število oddelke 
oziroma učencev ne spodbuja 
boljšemu delu v naših šolah. Prt 
svetni delavci pogrešajo doslet 
nejše upoštevanje določil zakon 
o Svobodni menjavi dela, po kt 
terih bi se poleg obveznega dd 
dogovorili z uporabniki tudi 1 
vsebini in obsegu drugih deja' 
nosti in o možnostih financira 
nja.

Ob zbiranju podatkov srn1 
ugotovili, da so delavci v našij 
osnovnih šolah že zdavnaj prest 
gli mezdno miselnost. Zavedaj1 
se, da je zelo pomembno spoj 
bujati delavce k boljšemu del' 
tudi z ustrezno delitvijo sredste’ 
za osebne dogodke, hkrati pa jM 
je jasno, da ti ne bi smeli osta1 
edina spodbuda.

To^je le nekaj najvažnejšil 
ugotovitev, ki jih bo treba upoš 
tevati pri nadaljnjem delu, predi “ 
sem pri oblikovanju sistema deli I 
tve sredstev za osebne dohodk^ 
Seveda pa brez dogovarjanji j; 
med vsemi zainteresiranimi udf ^ 
leženci ne bo šlo.
JANEZ ŽENI

\
2

j

Kje je družbena odgovornost i 
za posledice, ki se bodo pokazak t 
na področju usposabljanja pri' r 
zadetih otrok{zaradi neorganizi' 1 
rane polemike, ki vidi rešitev le' j 
integraciji za vsako ceno in v od' 1 
pravljanju osnovnih šol s prila' s 
gojenim programom. <

V sklepih kongresa je sekciji i 
za duševno prizadete izpostavili i 
predvsem tale stališča:
, — Podpiramo reformo šol' i 

stva s tem, da se v zakonodaji po- ! 
sebej uredi usposabljanje du' 
ševno prizadetih otrok. '

— Predšolska vzgoja naj l & 
vsemi oblikami in metodami deli i 
omogoči otroku z motnjami v ra- s 
zvoju odpravo ali omiljenje mo- i 
tenj, da se bo ob vstopu v šole i 
lahko normalno razvijal. 1

— Usposabljanje srednje i" ! 
težje duševno prizadetih otrok s< 
organizira v oddelkih za delovne, 
usposabljanje.

— Usposabljanje lažje du­
ševno prizadetih otrok se organi­
zira le tedaj, če zaradi primarne 
prizadetosti otroka poskusno šo­
lanje v osnovni šoli ni uspešno 

— Dosedanji sistem usposab­
ljanja je dal dobre dosežke in ni 
teh temeljih je potrebno uspo­
sabljanje posodabljati in razvija­
ti.

V zvezi z oblikovanjem profili 
defektoloških kadrov je bili 
povzeta splošna ocena, da mo­
rajo biti kadrovske potrebe zr­
calo potreb združenega dela, to 
je izvajalcev usposabljanja in nc 
potreb kadrovskih šol.

Peti kongres društev defekto­
logov Jugoslavije v Sarajevu jo 
opozoril na veliko nerešeni!1 
vprašanj, iskanje novih poti, na­
sprotujoča si strokovna mnenji 
in stališča in kar je bistveno, po­
klicno odgovornost razpravljal- 
cev za nadaljnji razvoj usposab­
ljanja prizadetih otrok. To pa je 
toliko pomembnejše, ker v novib 
iskanjih ni trdnih zagotovil, da 
bodo razglašene nove oblik« 
usposabljanja dajale boljše do­
sežke od dosedanjih.
FRANC VODOPIVEC
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O slovenščini v usmerjenem 
Izobraževanju__________
*a rast in kulturo učenčevega ustnega in pisnega poročanja

,te Vzgojno in izobraževalno delo 
ei( v sistemu usmerjanja učencev k 

i načrtnejšim in globljim odno- 
teij som med človekovim ustvarja­

njem in samoupravnimi vidiki 
osebnostne in strokovne priprav­
ljenosti ter sposobnosti za 
vključevanje v družbeno delo 
dajeta slovenščini — našemu 
sporazumevalnemu jeziku in je­
ziku naše narodnostne biti — ne- 
zamenjljivo mesto in odgovorno 
vlogo. Zato je treba slovenščino 

nj v tem sitemu pojmovati širše kot 
t,a, samo pouk jezika, sporočanja in 
e(j književnosti v obsegu’smotrov, 
^ Vsebin in nalog Sčnega predme- 

ta, "'er bi se sicer še naprej ome- 
a jevale možnosti za uporabnostno 

znanje jezika v vseh njegovih po­
javnih oblikah, od praktično spo­
razumevalne do književne in 
Umetnostne.

Učni predmet slpvenski jezik 
| in književnost, kot je vgrajen v 

( srednje usmerjeno izobraževa- 
.^j nje, je le izhodiščno področje h 
1 književni vzgoji za sporazume­

vanje v sodobnem knjižnem je- 
,J ziku, zlasti v njegovi ustni in pisni 

Zborni obliki in normi, k vzgoji 
s. mladostnikove jezikovne zavesti 

kot njegove trajne naravne 
l Vrednote in k vzgoji za knjigo v 

c' njenem izobrazbenem, kultur- 
nem in estetskem vplivu. Teh 

l*! raznoterih vidikov izobraževanja 
1 za slovenščino in v slovenščini 

učitelj slovenskega jezika in 
jjf književnosti sam ne bo mogel 
0; Uresničevati, če jih ne bodo k 

svojim nalogam vključevala 
e|j Poleg kulturno-umetnostnega še 

druga vzgojno-izobraževalna 
nj| Področja šol v usmerjenem izo- 

braževanju. S tako celotno jezi­
kovno in knjižno vzgojo bo 

| usmerjeno izobraževanje tudi 
izdatneje koristilo dobri rabi slo­
venščine v javnosti.

O širših vzgojnih vidikih slo­
venščine v usmerjenem izobra- 

| ževanjU; kot so slovenski učni 
j jezik, slovenščina kot učno nače­

lo, rast učenčevega strokovnega 
3S1 * * * * * 7 izrazja in sporočanja pri drugih 
M Učnih predmetih, se v tem zapisu 
ri' ne bomo usfrvljali. Omejili se 
zi' bomo na zasnovo slovenskega 
s’ jezika in književnosti kot učnega 

predmeta in na predstavitev bi- 
a- stvenih vzgojno-izobraževalnih 

dejavnosti, s katerimi želimo 
ija Uresničevati smotre, vsebine in 
il» naloge.

Učni predmet je po svoji na- 
)1' ravi vključen med učne pred- 
0" mete splošno kulturnega področ- 
u- ja. Tako vsaj v skupni vzgojno- 

j izobrazbeni osnovi. Sestavljata 
l ga dve stični plasti: prva je jezik 

!« in besedilo, ki vsebuje jezikovno 
a' stilistiko ter ustno in pisno spo- 
e fočanje, druga pa slovenska in 
lo druga književnost. Jezikovni 

Pouk, ‘ki se doslej v srednjih 
in šolah ni uveljavljal niti v okviru 
s« ■ lastnega premeta, ima odslej 
io, vsebinsko in časovno bolj domiš­

ljen program, tako da ga bo mo­
li- goče uresničevati enakovredno s 
ii- Poukom književnosti. Ta premik 
it v pojmovnju mesta, vsebine in 
7 nalog pouka slovenskega jezika 
D' se je utiril že v usmerjenem izo- 
y braževanju pedagoških delav- 
10 cev. Analiza pouka v tem prei- 
7 skusnem usmeritvenem obdobju 
r je pokazala, da je bilo v zvezi z 

Jezikovno vzgojo in izobrazbo v 
la srednjih šolah veliko zamuje- 
10 nega in da sta raven jezikovnega 
7 znanja in učenčev odnos do jezi- 
r- kovnega pouka zelo odvisna od 
c učiteljeve strokovne in pedago- 
if Hke pripravljenosti za boljši jezi­

kovni pouk in za učenčevo jezi- 
y kovno kulturo. 
i<
i HtEUDARNO RAVNATI
a s Časom
7 Zaradi omenjene časovne raz-
1- mejitve snovnih plasti znotraj
7 enotnega predmeta bomo morali
e tudi s časom, ki je učnemu pred­
li metu na voljo, preudarno ravna- 
0 ti. Toliko bolj zato, ker sta v tret- 
t jem in četrtem letu srednjega šo-
7 lunja splošnoizobraževalnim na­

logam materinščine odmerjeni le 
še do dve uri tedensko, kar po­
meni, da se bodo v učni načrt 
lahko uvrstile le tiste vsebine, ki 
učenca čim bolj oblikujejo za 
udeleženca v sporočanju, po­
glabljajo njegovo jezikovno za­
vest in ga usmerjajo k hotenemu 
spremljanju, poglobljenemu 
branju poslušanju in urejenemu 
vrednotenju knjige oziroma slo­
venske besede v drugih umet- 
noctnih sporočilih.

Spodbudo k preudarni po­
rabi časa in k skrbno pripravlje­
nim uram pouka slovenskega je­
zika in književnosti pomenijo 
tudi časovne zamejitve učnih 
tem in enot, načrtovanih za prvi 
dve leti. Učitelju bodo pomagale 
pri zvrščanju snovi in prepleta­
nju vsebin v letnih časovnih zvr- 
stitvah, njegovo delavnost in 
ustvarjalnost pa usmerjale k naj­
boljšim pedagoškim i metodič­
nim rešitvam pri vzgojno-izobra- 
ževalnem delu z učenci. Ta 
ustvarjalnost je domala neiz­
črpna pri operativizaciji smotrov 
in nalog ob posameznih učnih 
temah in urah, posebno pri 
vključevanju učencev v spoz­
navne in vredotenjske procese, 
pri didaktični organizaciji in 
opremi pouka, pri uveljavljanju 
dvosmernosti v izobraževanju in 
samoizobraževanju, pri prever­
janju znanja, pri individualizaciji 
in notranji diferenciaciji jezi­
kovnega pouka, sporočanja in 
pri razlagi umetnostnih besedil, 
pri iskanju postopkov in poti do

• pomov, pojavov, zakonitosti, si­
stemov.

Take ustvarjalnosti in v zvezi z 
njo izmenjave delovnih izkušenj 
bo toliko več, če bomo slavisti 
enotnejši v mišljenju, da jezi­
kovna vzgoja in izobrazba še 
zdaleč ni slovnica, najmanj še 
neka normativna slovnica, da 
učenčevo znanje pravorečja in 
pravopisa ni sklenjeno z razlago 
in utrjevanjem te snovi v skopo 
odmerjenih učnih urah za to te­
matiko pa tudi ne z nekaj šol­
skimi nalogami in enim ali dvema 
referatoma, ki ju učenci pripra­
vijo doma, in da cilj pouka knji­
ževnosti ni učenčevo znanje o 
življenju in delu književnikov, 
podatkov in ustaljenih sodb, ki 
ga ne razgibajo k mišljenju in 
vrednotenju, pa tudi ne znanje 
književnozgodovinskih in knji- 
ževnoteoretskih pojavov in

• pojmov, ki jih ne prepoznava v 
besedilu.

Izbor vsebin za jezik in jezi­
kovno stilistko, za sporočanje in 
za slovensko ter v manjšem ob­
segu tudi drugo književnost v 
prvih dveh letih srednjega usmer­
jenega izobraževanja izhajajo iz 
mesta, smotrov in nalog skupne 
vzgojnoizobrazbene osnove na 
prehodu iz osnovne šole k izo-

• braževanju in usposabljanju za 
delo in samoizobraževanje. Slo­
venski jezik in književnost imata 
v tem obdobju še vedno splošno 
vzgojno in izobraževalno nalogo, 
vendar mora biti ta naloga zdaj 
pretežno opravljena, vzgojno- 
izobraževalni rezultati morajo 
biti formativni. Jezikovna vzgoja 
in izobrazba, usposobljenost za 
sporočanje, odnos do slovenske 
knjige in kultura branja morajo 
biti po drugem letu toliko izobli­
kovani in uzaveščeni, da bo uče­
nec na tej osnovi dozoreval v 
skladu s svojimi sposobnostmi in 
interesi za naloge, ki ga čakajo v 
samoupravni družbi, in v lastno­
stih, ki bodo potrjevale in boga­
tile njegovo osebnost.

KAKO OBLIKOVATI 
UČENCEV ODNOS DO 
SLOVENSKEGA JEZIKA

Vse naloge pouka slovenskega 
jezika in književnosti vodijo k 
rasti in kulturi učenčevega ust­
nega in pisnega sporočanja. Ta 
rast in oblikovnje te rasti nista 
mogoča brez učenčeve nepo- 

> sredne govorne in pisne dejavno­
sti. Ubeseditev učenčevega miš­

ljenja, čustvovanja, izkušenj in 
znan ja pri pouku materinščine ni 
samo sestavina učnega načela ak­
tivnosti v procesu znanja, temveč 
tudi cilj tega procesa. Teoretske 
osnove sporočanja, kot so zna­
čilnosti sporočil, odnosi v sporo­
čanju, zgradba sporočil, nastaja­
nje sporočila, različne ravnine 
branja, stalne oblike sporočil in 
kar je še učne snovi v neposredni 
zvezi s teorijo sporočanja, so 
samo poti do tega cilja. Razlaga 
značilnosti ustreznega, smiseln- 
ga, motiviranega in občutenega 
branja je, na primer, lahko samo 
formalizem v znanju učencev, če 
učenca nismo naučili ustrezno, 
smiselno, motivirano in obču­
teno brati. Seveda pa te zahtev­
nejše naloge, ki zahteva delo s 
posameznikom, ne bomo opra­
vili v skopih petih urah, saj še za 
razčlenjevanje vzorcev za ra­
zlične ravnine branja ne bo vselej 
časa, zato bomo učence smotrno 
vključevali k branju in navajali 
na kulturo branja, kadar koli bo 
na vrsti delo z besedilom. Ne 
bomo vztrajali, da vsak učenec 
obvlada vse tehnike in odtenke

nega in da bo izravnaval vrzeli v 
znanju posameznih učencev. Te­
žišče vzgojno-izobraževalnga 
dela v obeh letih skupne vzgoj- 
no-izobrazbene osnove je na sti­
listiki jezikovnih sredstev, norm 
in pojavov, ker je tudi jezikovna 
vzgoja in znanje namenjena 
usposobljenosti za sporočanje v 
različnih funkcijskih zvrsteh 
knjižnega jezika in predvsem 
uzaveščanju zborne oblike 
knjižnega ježka. Tej usposoblje­
nosti se učenci približujejo s 
spoznavanjem in z vajami z vseh 
ravnin jezikovne zgradbe, pose­
bej še s spoznavanjem sestave in 
pomena glasoslovne, slovnične 
in besediščne ravnine. Od metod 
in delovnih oblik, s katerimi 
bomo usmerjeli učence k spoz­
navanju materinščine in k izraz­
nemu bogastvu njenega besedja, 
je odvisno tudi učenčevo jezi­
kovno mišljenje ter njegov 
odnos do slovenskega jezika v 
lastni in javni rabi. Oblikovanju 
tega odnosa so namenjeni tudi 
pogovori in seminarske oblike 
dela v zvezi s temo jezik v našem 
času in družbi.

Studio signum je skupina kranjskih avantgardnih likovnih ustvarjal­
cev, ki se v svojem prvem obdobju delovanja posveča predvsem pro­
blemom znaka in njegovega pomena v prostoru. Dozdajšnje razstave 
in projekti v Kranju, Škofji Loki, Piranu, na Sušaku, Reki in Benet­
kah, bodisi kot samostojna skupina (Živko Kladnik, Nejc Slapar, 
Franci Zagoričnik) bodisi v mednarodni konkretistični razstavi VVe- 
steast

dobrega branja, saj je bralna 
sposobnost odvisna tudi od zna­
čajskih potez bralca, pomagali pa 
bomo učencu, ki ne obvlada 
osnov tehnike tihega in glasnega 
branja in ki besedil, primernih 
njegovi starosti, ne zna smiselno 
brati. Pri ocenjevanju znanja o 
teoretskih osnovah sporočanja 
bomo diferencirali zahteve glede 
na sposobnoti učencev, tu pa bi 
preuranjeno ocenjevanje naredi­
lo učitelju in učencu več škode 
kot koristi, saj za bralno polpis­
menost po desetih letih šolanja 
nihče ne bo krivil učenca.

Jezikovni ustroj slovenskega 
knjižnega jezika so učenci spoz­
navali že v osnovni šoli, zato se 
zdaj spoznavanje jezika in nje­
govega ustroja lahko že širi in 
poglablja. V ta namen bo učitelj 
pred obravnavo vsake nove te­
matske enote naprej preiskusil, 
kakšno je poprejšnje znanje 
učencev, da ne bo ponavljal zna­

Pri pouku književnosti in knji­
ževni vzgoji prevladuje estet- 
sko-interpretativni način obravv 
nave književnega dela, ki ga uvel­
javlja tudi književna veda, četudi 
z drugačnih vidikov, kot je šolska 
interpretacija umetnostnega be­
sedila. Tak način obravnave mi­
selno in čustveno zbližuje učenca 
z umetnostnim besedilom, z nje­
govim sporočilom, s stilnim tki­
vom umetnostnega jezika, smi­
selno širi njegovo literarnoteo- 
retsko znanje in sistem vrednot, 
predvsem pa ga navaja k poglob- 
rijenemu branju in k odnosu do 
knjige. Zgodovinski okvir, v kate­
rem se zvrščajo besedila, name­
njena interpretaciji, pomaga 
učencu, da ob branju spoznava 
povezanost med družbo in umet­
nostjo kot obliko družbene zave­
sti in da v tej povezanosti spozna 
tudi izjemni družbeni pomen 
slovenske knjige in naše besede. 
IVO ZRIMŠEK

M

Oblikovati ekološko 
zavest

Pred dnevi je bil v Mariboru 
uvajalni seminar za učitelje bio­
logije v srednjem usmerjenem 
izobraževanju o uresničevanju 
skupne vzgojno-izobrazbene 
osnove. Program je obsegal 
predstavitev in idejno opredeli­
tev učnega načrta za biologijo, 
vrednotenje vsebin, metode in 
oblike dela. Posebej pozorno je 
bila predstavljena vsebina: Or­
ganizmi in okolje. Ta vsebina 
poudarja celotno vzgojno-izo- 
braževalno področje, sočasno pa 
razvija tudi interdisciplinarno re­
ševanje problemov v enovit, z 
dialektično metodo dela povezan 
marksistični pogled na svet in 
družbo.

Kako upoštevati obe sestavini 
narave? Kako odkrivati zvezo 
med naravo in družbo in reševati 
protislovja? Kako privzgajati 
ekološko zavest.

Čisto in raznoliko okolje je 
postalo sestavni del samouprav­
nega sistema in temelj človeko­
vemu telesnemu in duševnemu 
zdravju. Učenec naj bi pri pouku

spoznal celotnost narave in 
družbe ter odgovornost vsakega 
njenega člana za okolje. Snovno 
področje Organizma in okolja 
razmejimo v ta namen v teme: 
enotnost živega in neživega 
sveta, pretok snovi in energije, 
enotnost človeka in narave ter 
različnost v tej enotnosti.

Pri tem je treba nakazati mož­
nosti, ki uravnavajo rast človeške 
populacije in opredeliti vzroke 
za naraščanje človeštva. Ob tem 
je mogoče spoznati tudi posle­
dice tega naraščanja kot so revš­
čina, podhranjenost, lakota in 
polucija ter rešitve, ki so v ureja­
nju rasti človeštva, v pravični po­
razdelitvi bogastva med razvitimi 
in razvijajočimi se deželami.

Ob vsem tem je potrebno ne­
nehno iskati konkretne rešitve za 
ekološke probleme in oblikovati 
človekovo zavest in čustva, da bo 
vsak učenec razumel, in doživel, 
da nam narava omogoča zdravje 
in duhovno bogastvo, ki nam je 
vir veselja, uspeha in napredka. 
ROMANA JAZBEC

Enotnost na višji 
ravni
Andragoško društvo o zakonu o usmerjenem izobraže­
vanju

Zakon o usmerjenm izobraževanju bo prvič zajel v sklenjeno celoto 
izobraževanja pred vstopom v delo, izobraževanje ob delu in iz dela 
ter stalno dopolnilno izobraževanje in izpopolnjevanje. Zato je ra­
zumljiva zavzetost tistih, ki se ukvarjajo z izobraževanjem odraslih, da 
bi le-to dobilo v zakonu in v nastajajočem sistemu permanentnega 
izobraževanja in vzgoje ustrezno mesto.

Gradivo za zakon o usmerjenem izobraževanju je s tega vidika 
obravnaval v začetku januarja izvršilni odbor. Andragoškega društva 
Slovenije. Iz razprave ter stališč in predlogov, ki jih je društvo posre­
dovalo družbenopolitičnim vodstvom in republiškemu komiteju za 
vzgojo in izobraževanje, povzemamo nekaj značilnih misli.

Izobraževanje odrasUh — izobraževanje ob delu in iz dela ter stalno 
izpopolnjevanje — moramo zasnovati v skladu s sodobnimi pogledi in 
mu odpreti razvojne možnosti. Stališča kongresnih resolucij zveze 
komunistov so pri tem trdna podlaga, saj se skladajo z napredno an­
dragoško teorijo in izkušnjami napredne prakse. Odmik od teh stališč 
bi pomenil vračanje izobraževanja odraslih na nižjo razvojno stopnjo 
in ostajanje v okvirih tradicionalnega šolskega sistema v času, ko po­
spešen tehnološki, družbeni in kulturni napredek zahteva kakovostno 
preobrazbo vzgojno-izobraževalnega sistema.

Dostopnost izobraževanja mladini in odraslim, to naše ustavno na­
čelo, dobi stvarno podlago šele, ko približamo izobraževanje zaposle­
nim s pomočjo zunanjih enot šol in središč za študij ob delu, z bogato 
dejavnostjo, namenjeno vsestranskemu razvoju odrasle osebnosti, ki 
jo organizirajo delavske univerze, in z organiziranim načrtnim izobra­
ževanjem in izpopolnjevanjem v organizacijah od združenega dela. 
Šole vseh stopenj morajo biti odprte delavcem in občanom; spričo 
mnogovrstnosti in čedalje večjega obsega potreb po izobraževanju in 
strokovnem izpopolnjevanju delavcev in vseh delovnih ljudi pa same 
šole niso dovolj — dopolnjevati jih mora razvita dejavnost delavskih 
univerz, izobraževalnih centrov v OZD in mnogih drugih središč za 
izobraževanje odi h.

Usmerjeno izobraževanje gradimo kot enoten sistem, v katerem 
morajo biti odprte možnosti mladini in odraslim za izobraževanje in 
izpopolnjevanje v skladu s potrebami dela, samoupravljanja in oseb­
nega življenja. To je enotnost na višji ravni, ki ukinja dvojnost prete­
klosti, ukinja pa tudi neenakopravno obravnavanje izobraževanja 
odraslih, ki je bilo značilno za marsikatere institucije v preteklosti. Čas 
je, da vsi družbeni dejavniki in tudi strokovne službe obravnavajo izo­
braževanje ob delu in iz dela enakovredno z izobraževanjem pred 
vstopom v delo in mu posvetijo enakopravno skrb.

Izobraževanje odraslih zahteva v marsičem drugačne metode in 
oblike dela, drugačno organizacijo,izvirno pripravljeno ali prilagojeno 
vsebino, zlasti pa še odraslim primerne odnose v učnem procesu. V 
tem mora biti izobraževanje odraslih drugačno. Andragoška teorija in 
napredna praksa sta v zadnjih desetletjih pripeljali do mnogih spoz­
nanj, mimo katerih ne smemo, ko pripravljamo pravno osnovo si­
stema usmerjenega izobraževanja in vzgoje. Usmerjeno izobraževanje 
mora upoštevati različnost rodov, ki bodo šli skozi naše učilnice in se 
vračali v šolske klopi. Kdor bi zapostavljal to različnost, bi vsiljeval 
mladostnikom ali odraslim vzroce ravnanja in učenja, ki so jim tuji. Če 
pa bi hoteli ohranjati tradicionalni režim in slog vzgojno-izobraževal­
nega dela in mu zaradi napačno razumljene enotnosti podrediti odra­
sle, bi se utegnilo zgoditi, da bi tehnokratski odnos do delavcev, ki smo 
ga premagali v združenem delu, pognal svoje korenine pri izobraževa­
nju.

Uresničevanje višje ravni in nove zasnove usmerjenega izobraževa­
nja za delo, ob delu in iz dela, zahteva pospešeno andragoško usposab­
ljanje vseh tistih delavcev na področju vzgoje in izobraževanja, ki jim 
bo delo z odraslimi stalna ali občasna poklicna dejavnost. K tem nalo­
gam se morajo usmeriti strokovne službe, ki so odgovorne pred 
družbo za pripravo in uvajanje usmerjenega izobraževanja. Le tako bo 
prehod v usmerjeno izobraževanje pomenil hkrati prehod v novo ka­
kovost vzgojnega in izobraževalnega dela.
J. V.
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NIŽJA STOPNJA
15. febr. Šopek na grobnici aarodnih herojev
22. febr. Špela je dobila bratca

SREDNJA STOPNJA
12. febr. Učenje je delo
19. febr. Boji hajdukov proti turški oblasti

VIŠJA STOPNJA
14. febr. Energije primanjkuje
21. febr. Elektronska glasba

NENAVADNI POGOVORI
16. febr. Ali smo te tako učili?

t
ZA SREDNJE $OLE
16. febr. Sodobna slovenska lirika I
23. febr. Sodobna slovenska lirika II 
18. febr. Antika in pojem lepega 
25. febr. Antika in pojem lepega

Te dni bo izšla naša programska knjiga Radio in šola, v kateri so, 
tako kot vsa leta doslej, na kratko predstavljene oddaje, ki jih boste 
lahko uporabljali pri svojem vzgojno-izobraževalnem delu. Tokrat pa 
vas opozarjamo na dve oddaji — obe sta za nižjo stopnjo — za katere 
ste nas prosili, ko smo se oglasili pri vas na šolah in se z vami pogovar­
jali o programu radijske šole za drugo polletje.

Tudi druge želje in predloge smo upoštevali, vseh želja naenkrat pa 
seveda nismo mogli uvrstiti v spored tega polletja, na vrsto bodo prišli 
prihodnje leto. Prosimo vas, da nam sporočate svoje vtise in mnenja o 
oddajah, ki jih vključujete v svoje vzgojno-izobraževalno delo. 
UREDNIŠTVO

Šopek na grobnici 
narodnih herojev

V teh dneh, ko se spominjamo skega stiska rok za sedemdeset- 
rojstva in smrti Edvarda Karde- letnico ponesli na grob, h grob­
lja, mu bomo namesto prijatelj- niči narodnih herojev rdeče

Pripravljeni — varni. Morda vse prepogosto pozabljamo na to 
drobno geslo, v katerem je strnjena, lahko bi rekli, temeljna misel 
vsega področja splošne ljudske obrambe in družbene samozaščite. 
Zato so morda ponekod ravnodušni do predmeta, ki v srednjih in 
osnovnih šolah obravnava obrabno tematiko. Nekateri celo menijo, 
da je ta predmet nepotrebna, dodatna obremenitev. Ob tem pozablja­
jo, če ne bo dobrega pouka obrambe in zaščite, tudi pouka v slovenš­
čini morda ne bo.

Ni novost, da nam v osnovnih, 
srednjih in visokih šolah pri­
manjkuje ustrezno usposoblje­
nih učiteljev za področje 
obrambe in zaščite, da ne govo­
rimo, koliko delavcev potrebu­
jemo v sistemih in sestavljenih 
organizacijah združenega dela, 
ki imajo tedaj, ko je vojna, po­
membne naloge. Naj navedemo, 
da — po podatkih, ki jih je zbral 
republiški sekretariat za ljudsko 
obrambo in ki so jih dala posve­
tovanja z uporabniki —potrebu­
jemo v Sloveniji okrog 1000 de­
lavcev za dela in naloge na po­
dročju ljudske obrambe in druž­
bene samozaščite, kjer je po­
trebna strokovna visokošolska 
izobrazba.

Zanimalo nas je, kako je s 
kadri na tem področju in zakaj 
tako zelo primanjkuje ustrezno 
usposobljenih učiteljev obrambe 
in zaščite. Hoteli smo zvedeti, 
kako bi bilo mogoče posodobiti 
in utreti pot do višje ravni pred­
meta obrambe in zaščite v naših 
šolah? Za pogovor o vsem tem 
smo zaprosili samostojnega sve­
tovalca za to področje pri Repu­
bliškem komiteju za vzgojo in 
izobraževanje Ivana Turka. Ta­
kole nam je odgovoril:

— Vprašanje ustrezno uspo­
sobljenih učiteljev za področje 
obrambe in zaščite je v Sloveniji 
res pereče. Za to je več razlogov, 
eden temeljnih pa je ta, da dosle j

nismo imeli poklicne šole za to 
vrstne kadre. Vrzeli na srednji! 
šolah smo zapolnjevali največ­
krat tako, da smo zaposlovali re­
zervne oficirje, v osnovnih šolal 
pa poučujejo ta predmet od 5 
razreda naprej učitelji predme­
tov, v katerih so zajete učne vse­
bine, pomembneža splošno ljud­
sko obrambo. Žal, pa obravna­
vajo na osnovnih šolah teme s 
področja prve pomoči in zaščite 
pretežno predmetne učiteljice, ki 
niso vojaško usposobljene in ne 
poznajo dovolj vojaško strokov­
nega dela vzgojno-izobraževalne 
tematike. Učiteljev predmeta 
obrambe in zaščite je v sloven­
skih srednji h šola okrog 186. Ve­
čina srednjih šol ima sicer svoje 
učitelje obrambe in zaščite zapo­
slene redno ali honorarno. Naj 
navedem nekaj podatkov: V 
Sloveniji je 236 šol, ki imajo 
obrambo in zaščito, vseh učite­
ljev pa je 186. Od teh je v red­
nem delovnem razmerju 75 uči­
teljev, v dopolnilnem pa 11. Sta­
rostna in izobrazbena sestava le- 
teh je dokaj raznotera: 54 učite­
ljev je starih do 40 let, 37 od 40 
do 50 let, več kot 50 let pa ima 95 
učiteljev. Od teh učiteljev je 94 
upokojenih oficirjev, 76 z izo­
brazbo rezervnih oficirjev in 16 
drugih. Dogaja se tudi, da pou­
čuje isti učitelj na več srednjih 
šolah. Posledica se kaže v po- 
manjkljivi usklajenosti z drugimi

šopke v zahvalo za vse, kar je sto­
ril v prid sedanjih in prihodnjih 
rodov.

Pa vendar bomo praznovali 
skupaj, kajti prihodnost, v ka­
tero so bili uprti njegovi pogledi, 
je zagotovilo za njegovo nepre­
trgano in vselej živo navzočnost 
med nami. Misel in delo Edvarda 
Kardelja sta živa in pomenita 
trajen vir življenjske spodbude 
za vse, ki stopamo dalje po nje­
govi in Titovi poti.

O vsem tem je bilo za odrasle 
napisanih nič koliko člankov, ra­
zlag in utemeljitev, katerih 
skupna misel je, da je Edvard 
Kardelj nesporno eden izmed 
najpomembnejših Slovencev — 
ime, zapisano v zgodovino naših 
bojev in zmag z zlatimi črkami: 
ob Trubarju, Valvazorju, Pre­
šernu, Levstiku, Cankarju, Žu­
pančiču, Kidriču. Prav on je po 
naključju in po svoji ustvarjalni 
volji doživel obe prelomni ob­
dobji slovenskega naroda: 
sklepna in v mnogočem najbolj 
mračna leta večstoletnega ob­
dobja senc in ponižanja ter prva, 
svetla, ustvarjalna desetletja 
svobode, rasti, zmagoslavja in 
samoupravnega uveljavljanja 
naroda ter vseh njegovih pripad­
nikov. Doživel je revolucijo in jo 
po svojih močeh, ki so daleč pre-

Branka Jurca

segale moči zgolj enega izmed 
sopotnikov, tudi soustvarjal. Re­
volucija pa je del našega življe­
nja, naše sedanjosti in prihodno­
sti.

Za najmlajši rod, ki se bo po­
mena Kardeljeve družbenopoli­
tične ustvarjalnosti zavedel šele, 
ko bo odrastel, je vse, kar sodi k 
temu, za zdaj še preveč zapleteno 
in prezahtevno. Toda osebnost 
misleca in revolucionarja Ed­
varda Kardelja je vendarle vpeta 
tudi v njihovo življenje, v njihov 
razvoj in njihove življenjske per­
spektive. Ko je pisal o človeku, o 
njegovi sreči in svobodi, je imel 
pogosto v mislih prav nje, pri­
padnike rodu, ki se šele priprav­
lja, da bo vzel prihodnji razvoj 
slovenskega naroda v svoje roke. 
Njim je neizmerno zaupal in jih 
imel rad.

Oddaja, posvečena njego­
vemu spominu, bo skušala spre­
govoriti prav o tem: o Kardelje­
vem človeškem liku, o njegovi 
ljubezni do otrok, o njegovi veri 
v rod, ki odrašča in se napaja 
tako iz dediščine napredne revo­
lucionarne misli kot tudi iz vizij 
samoupravne družbene skupno­
sti, katere najvišji ideal je člove­
kova ustvarjalna sreča.

Oddajo, ki je namenjena naj­
mlajšim poslušalcem, je napisal 
Viktor Konjar.

Špela je dobila bratca
Za oddajo, ki naj bi govorila o 

rojstvu otroka, o čakanju nanj in 
o družinskih odnosih, ki naj vla­
dajo v družini, smo prosili pisate­
ljico Branko Jurca.

Junakinja te njene pripovedi 
je Špela, tista, ki jo učenci poz­
najo iz knjige Špelin dnevnik. V

knjigi samo na kratko opiše svoje 
pričakovanje, tu pa svojo pripo­
ved razširi, tako da jo bodo 
učenci nižjih razredov z veseljem 
poslušali.

Tako opiše srečanje v porod­
nišnici:

Špela: Še nikoli do zdaj nisem 
bila v porodnišnici.

Pa vendar to ni res! Saj mi je 
mama povedala, da sem tu pri- 
vekala na svet tudi jaz!

Kar zletela sem po stopnicah 
za očetom.

Bila sva pred sobo, kjer je le­
žala mama. Oče je odprl vrata. 
Zagledala sem porodnice, na po­
steljah so ležale, in med njimi, 
čisto pri oknu je ležala moja 
mama.

Mama je objela najprej mene 
in potem še očeta. Oči so se ji 
vlažno zasvetile. To je bilo od 
sreče. Čisto malo je manjkalo, pa 
bi ji solze zalile oči. Ampak ne 
samo mami, tudi meni. Kar v grlu 
me je nekaj stisnilo.

Oče: No, mama, povej, kako 
je bilo?

Mama: Oh, vse je že za mano. 
Dobro je bilo. V redu! To je naj­
važnejše! Pamž zdrav, mama 
zdrava!

Oče: Povej, ga dojiš?
Mama: Dojim, seveda. In 

kako vleče! Po celi sobi se sliši, 
tako vleče. Kar zadovoljen je, da 
je privekal na svet. Ko si se ti, 
Špela, rodila, si pa kar spala. Bu­
diti sem te morala. Vidiš, Špela, 
tudi dojenčki so si tako različ­
ni...

Špela: Joj, Luko bi rada vide­
la!

Mama: Oče, poprosi sestro, 
mogoče vama ga pokaže...

Špela: Oče se je s sestro dogo­
voril, da nama bo pokazala Luko.

Mama: Bosta videla, kakšen 
fant je že naš Luka!

Špela: Bolniška sestra je naju z 
očetom popeljala po hodniku, 
nato pa rekla, naj počakava.

Pred nama je bila steklena 
stena. Vzpela sem se na prste. 
Zagledala sem veliko sobo, vso v 
belem. V posteljicah so ležali do­
jenčki, drug zraven drugega ko 
štruce kruha pri peku.

Obramba
in zaščita — enakovreden predmet
Pogovor z Ivanom Turkom, samostojnim svetovalcem za področje obrambe in zaščite 
pri Republiškem komiteju za vzgojo in izobraževanje
učitelji in v slabo izvedenih 
obrambnih dnevih. V posamez­
nih primerih pa poučujejo ta 
predmet celo študentje ali pa 
taki, ki nimajo enoletne šole za 
rezervne oficirje! Menim, da bi v 
takih primerih morala ukrepati 
strokovna pedagoška služba. 
Žal, tudi te nam primanjkuje pri 
Zavodu SRS za šolstvo in v nje­
govih organizacijskih enotah. 
Potrebovali bi deset svetovalcev 
za Slovenijo, ki bi usmerjali in 
razvijali to področje, zdaj pa 
imamo le tri svetovalce za 
obrambo in zaščito.

Med vzroke, da predmet 
obramba in zaščita še ni enako­
vredno obravnavan, lahko šte­
jemo tudi pomanjkljivo znanje 
slovenskega jezika učiteljev tega 
predmeta, ki so po večini re­
zervni oficirji drugih narodnosti.

ZA VIŠJO RAVEN POUKA
Dosedanja neustrezna mate­

rialna in tehnična opremljenost 
šol gotovo ni pripomogla k so­
dobnemu pouku obrambe in zaš­

čite, saj si brez sodobnega kabi­
neta ne moreo zamisliti sodob­
nega pouka.

Kako doseči višjo raven pred­
meta na naših šolah? Menim, da 
to lahko dosežemo predvsem z 
usposabljanjem učiteljev. Uspo­
sabljanje prihodnjih učiteljev za 
osnovne šole je treba zagotoviti 
že med rednim šolanjem, tako da 
bodo v redne študijske programe 
uvrščene vsebine, pomembne za 
splošno ljudsko obrambo. Za 
učitelje, ki si tega znanja niso 
pridobili z rednim šolanjem, pa 
organizira Zavod SRS za šolstvo 
dopolnilno usposabljanje, kom­
binirano z individualnim študi­
jem. Pri raznoteri sestavi učite­
ljev obrambe in zaščite na sred­
njih šolah, ki niso namensko šo­
lani, opazimo pomanjkanje pe- 
dagoško-didaktičnega ali voja- 
ško-strokovnega znanja. Naj 
povem, da je Zavod SRS za šol­
stvo pripravil lani zelo uspešen 
seminar za učitelje predmeta z 
metodično-didaktično vsebino in 
strokovnimi napotki za uporabo

kabineta. Lani se je udeležilo 
seminarja okrog 50 učiteljev. V 
tem šolskem letu pa bo Zavod 
SRS za šolstvo kot nosilec pri­
pravil seminarje po vseh sloven­
skih regijah v sodelovanju z Re­
publiškim sekretariatom za ljud­
sko obrambo in z Republiškim 
komitejem za vzgojo in izobra­
ževanje.

Prav gotovo bo treba v začet­
nem obdobju zaposlovati še 
vedno upokojene »mlajše« ofi­
cirje z ustreznimi vojaškimi aka­
demijami in jih dodatno pedago­
ško usposabljati. Predlagano je, 
da se lahko uvrste med učitelje 
obrambe in zaščite tudi učitelji 
drugih strok z višjo ali visoko 
izobrazbo, če imajo enoletno 
šolo za rezervne oficirje. Razve­
seljivo je, da bomo dobili letos v 
Sloveniji prve diplomante 
obrambnega študija na Fakulteti 
za sociologijo, politične vede in 
novinarstvo. Vzgojo in izobraže­
vanje novih učiteljev obrambe in 
zaščite smo začeli na FSPN v šol­
skem letu 1975-76, naslednje 
leto pa je bil na tej fakulteti or­
ganiziran še študij ob delu v tret­
jem letniku za rezervne oficirje z 
višjo izobrazbo. Študij doslej še 
ni bil preskušen v praksi, ker je 
bilo za to področje premalo kan­
didatov. Kadrovska okrepitev na 
fakulteti bo brez dvoma pripo­
mogla k boljšemu delu na tem 
področju izobraževanja učiteljev 
obrambe in zaščite. Zdaj imamo 
novega predstojnika katedre za 
SLO na Fakulteti za sociologijo, 
politične vede in novinarstvo, 
polkovnika Milovana Zorca; 
Zvezni sekretariat za ljudsko 
obrambo pa je odobril še dva ofi­
cirja za to področje.

Največ pomoči pri poklicnem 
usmerjanju pričakujemo od uči-

V patruljno-orientacijskem gibanju so morali vojaki čez marsikatere 
ovire. Naporno je bilo, toda cilj je bil dosežen. Na posnetku: vojaki 
premagujejo reko (Foto: Jože Bitenc)

Tačas je sestra že prinesla ni 
šega Luko pred stekleno stei 
Ampak to pa moram povedat'— 
Kako smešni so takšni novorffgjj 
jenčki! Luka je imel temne, pt H 
haste laske, glavico veliko, in ret ou 
kice, drobne in dolge prstk«tjop 
Kako rada bi ga pobožala! jern

V tem se je Luka že skremžil i1”6®3 
se zadrl, da je šlo skozi ušesaane 

Špela: Na poti domov, setrnD 
vprašala očeta.

Oče, kdo pa ve, če je našt'°d 
mama rodila prav tega fantka’tazi 

Oče: Brez skrbi! To je našj0tn 
Luka! Ko mati rodi otroka, dob ’ to 
otrok trak, na tem pa piše, čig* [.etl 
je...

Špela: V porodnišnici se rodij°i*I,’e 
vsak dan otroci... Vsaka marn^ Pe 
pa rodi enega... !0t,s

Oče: Špela! Lahko bi marn^na 
rodila tudi dvojčka!

Špela: O, če bi bila dvojčka, 
bil pa že hec pri naši hiši! ''tal 

Oče: Pa če bi rodila trojčke’ 
Tudi trojčki bi bili naši... ‘®Ve 

Špela: Uh, to bi bil pri nas pa1*0!; 
že cirkus! ,rol

Oče: Pa so tudi mame, ki 
rodile četverčke, tudi petere-1® i 
ke... °v-

Špela: Ampak naša mama jctr° 
rodila samo Luko. Tako je prav!*®® 

Oče: Pa še kako prav! Na|oto 
Luko smo se vsi trije Žiberti pri- enc 
pravili. ^n

.frči
Spela: Oče, še nekaj mi povej:h Yi 

ko je mama rodila, kdo ji je po-joti 
magal? tenj

Oče: Špela, ko pride njegova^n 
ura, se otrok sam rodi. Porodnici Mte 
pomaga babica. Kadar je poro^te 
težak, pomagajo zdravniki, po-^je 
rodničarji. Veš, Špela, včasih jelov, 
umrlo na porodu kar precej to$t 
mater, zdaj pa pri nas že skoraj'tav 
nobena več. tam

Ob koncu oddaje pa nas Špela z 
seznani še z inkubatorjem in zri' 
novorojenčki, ki se rodijo prez-P6! 
godaj in so potrebni posebne pb 
nege. pd

hoi
_ _ _ _ _ _ _ _ _ _ _ _ _ _ _ _ _ _ _ _ _ _ _ _ _ _ Jtv

bdi

>n
teljev osnovnih in srednjih šol 
Za študij tega predmeta dobimo 
le malo kandidatov iz vojaških k 
gimnazij, predvsem tiste, ki iz p, 
zdravstvenih razlogov ne morejo ^ 
v vojaške poklice.

Naj navedem še nekaj podat- j, 
kov o študentih za področje Jj, 
obrambe in zaščite na fakulteti v h( 
letošnjem letu. v prvem letniku |e 
je 64 rednih in 44 študentov ob 
delu, v drugem 11 rednih študen- 
tov, v tretjem 21 rednih študen- p, 
tov in 20 študentov ob delu, v če- 
trtem 8 rednih, ob delu pa 30 p 
študentov — od tega jih je iz uči- p, 
teljskih vrst le 15 (od okrog 200 0| 
učiteljev za ta predmet!). Za to 
področje bi potrebovali okrog 50 
delavcev z akademskimi nazivi, j, 
imamo pa le dva. Podiplomski p 
študij za obrambo in zaščito je ( 
zdaj le v Zagrebu in Beogradu, o

Poudariti je treba, da imajo 
redni študentje obrambe in zaš- ^ 
čite, ki med rednim študijem od- p 
služijo en semester stažiranja p 
deljen je na posamezne faze) (, 
skrajšan vojaški rok. Ne smemo v 
pozabiti, da je tovrsten študij in ) 
tudi stažiranje dostopno tudi p 
ženskam. „

Vedeti moramo, da je smoter p 
in namen študija vzgajanje in B 
izobraževanje strokovnjakov za 2 
področje ljudske obrambe in j 
družbene samozaščite v upravnih c 
organih družbenopolitičnih 
skupnosti, družbenopolitičnih 5 
organizacijah, v usmerjenem 5 
izobraževanju, združenem delu 
in teritorialni obrambi SRS; ra- j 
zvijanje in oblikovanje stro- j' 
kovne in družbenopolitične an- •> 
gažirane osebnosti za delo in sa­
moupravljanje.

Menim, da se je treba v bližnji 
prihodnosti lotiti širše politične 
akcije: študij za splošno ljudsko 
obrambo je treba načrtovati us-, j 
klajeno in pridobiti čim več kan- ! 
didatov — ob pomoči občinskih j 
svetov za ljudsko obrambo, var,- 1 
nost in družbeno samozaščito, j 
občinskih komitejev zveze ko­
munistov. občinskih konferenc1! 
ZSMS in seveda šol. ,,#>*■„ i t«n4 
Pogovarjala se je 
TEA DOMINKO
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“Sola mora dati več kot samo znanje
______

vor rePrečevanje duševnih motenj pri šolanjupu
mfklDuŠevne m010]6; ki se razvi- 
s Pri otroku in mladostniku, le 

■Jemoma izvirajo iz enega sa- 
ižili1,6®3 vzroka. Ponavadi se v na- 
šesa at)ek, oblikovanje in potek mo- 
serrnJv zoreči duševnosti vpletejo 

^'ični dejavniki,-katerih vpliv 
naš£ 0(1 enega do drugega različno 

Uka in odločilen. Duševna 
nai Jotnja ali celo duševna bolezen 

dob ^ torej posledica neugodnega 
;iga'^ eta tistih dejavnikov, ki izvi­

lo iz otrokove narave, tempe- 
Ddijc^menta — torej lastnosti, ki jih 
lanitj Podedoval in so del njegove 

°nstitucije ter na drugi strani 
tam^fjtnjih vplivov, raznovrstnih 

ačilnosti njegovega okolja, 
;a, bir®nutnih ali trajnejših okoliščin, 

^terih dozoreva.
čke\ iako prvobitne silnice otro- 

‘°Ve osebnosti kot dejavniki 
ts pr^olja so značilni za vsakega 

••roka. Se toliko bolj specifičen 
:i s<r vsakogar pa je rezultat sreča- 
erčjl3 in učinkovanja obojnih vpli- 

°v. Telesno zdrav in odporen 
a jr’rok, poln življenjske moči, di- 
rav,larničen in prilagodljiv, bo prav 
Naptovo bolje in brez večje ogro- 

pri, osti dozoreval v neugodnih 
^Zrnerah, ki bi njegovega bolj 
pcutljivega, šibkega, ranljivega 

veJ h vzburljivega brata ali vrstnika 
P°' °tisnili do meje duševnih mo- 

enj ali pa celo čez njo. Rahloču- 
;oyaen otrok bo znal že iz drobnih 
niciptenkov čustvenega ozračja, v 
irpdpterem živi, črpati spodbude za 
po-pjenje svojih zaznav in si s tem 
1 je?ovečevati ustvarjalne zmoglji- 
;cej °sti. Ob tem bo tudi bolj izpo- 
rraipvljen čustvenim stiskam in kri- 

,aitl kot manj sprejemljiv otrok, 
lelar 2aznava šele bolj izrazita do- 
n ^Sajanja v svojem okolju. Slednji 

ltegne biti tudi pasivnejši in 
lat>o čustveno odziven, če spod- 
ude iz okolja niso dovolj 

*l°čne,za emocionalne obreme- 
—’[ jVe P? zato b>olj odporen in

/onejši. Čustveno labilen otrok 
^ s svojim okoljem pogosteje v 
psprotju kot bolj stabiliziran 
jtr°k, ki je bolje usklajen z 

š°l Sejf111' *n dogajanjem okrog
^[Vse te in še neštete druge ra- 

jz_lc'ce vplivajo na to, ali se bodo 
•0jp °troku razvile duševne mot- 

v kakšni obliki se bodo po- 
at. pale, ali bodo le prehodne in 
jjgl ^fkotrajne, ali pa morda glob- 

.. 'n traineiše. take. ki se utee-

•ez-

i v r .,"' trajnejše, take, ki se uteg' 
ku | 0 ^rasti v pravo duševno bo- 
ob e2.en ae P3 v odraslo dobo.

vsakdc1 VS3kdo, ki spremlja razvoj 
n_ .0reče osebnosti otrok in mla- 
•e- i,0Stn.'*cov> Pa naJ bo roditelj, 

zgojitelj ali učitelj, mora poz­
latixj_ -■ pomen prepletanja vseh

00 ^mernbnih dejavnikov, ki 
t0 tHranja^° otrokovo duševno 
50 i pav^e 'n čustveno ravnotežje. 
vji j yePrečevanje dušenih motenj 
ki _ | v'ac>j osebnostnega razvoja 
je ? adih je v rokah vseh tistih, ob

aterih otrok zori in vstopa v svet 
U0 Vraslih.
j. l. 'ftem sestavku ni mogoče po- 
d- i0bljeno obravnavati po- 
ja p?mbne vloge, ki jo ima družina 
e) tč PrePrečevanju dušenih mo- 
io v nj ^sa*tega otroka. Tudi razno- 
jn ritnim preventivnim vplivom, s 
ji ,aterimi razpolaga družba prek 

ejavnosti raznih ustanov, se ne 
;r ,°remo posvetiti. Usmerimo 

r®j pozornost le na nekatere 
_ oznosti preventive, ki je pove­
dna s pedagoškim delom, vzgo- 
,0’ ki poteka v šoli in samim pro- 
es°ni šolanja v ožjem pomenu.

spoštovanje samega
— POTREBA

" id Pdbližno sedmega leta 
a‘je preživi otrok in kasneje 

Mladostnik vrsto let večji del 
r|V<k-e®a dne v šoli. Učenje in pri- 
obivanje znanja ni edino doga-

1 v *caterem sodeluje za šol- 
e kimi vrati. Pomemben del nje- 
° ®0Ve8a socialnega zorenja, ču-

• ,Venpga razvoja, iskanja lastne 
- nentietete in oblikovnja njegove 

astvarjalnosti poteka prav v šoli. 
ako njegovi vrstniki v razredu 

> °t tisti, ki mu pomenijo simbol 
avtoritete, sodelujejo v vseh teh 

• Procesih. Vsi njihovi zavestni in 
Zunaj zavestni posegi v ta razvoj

so lahko za šolarja odločilni ali 
pa celo usodni.

Največ čustvenih stisk in du­
ševnih motenj, katerih nastanek 
povezujemo z neugodnim doga­
janjem v šoli, temelji na mote­
nem razvoju šolarjevega samo­
spoštovanja. Temeljno samo­
spoštovanje ali pozitivna ocena 
lastne vrednosti je potrebna sle­
hernemu človeku, ne le odrasle­
mu, ampak tudi že prav majh­
nemu otroku. Iz tega izvjra nje­
govo zaupanje vase, samozavest, 
iz katere črpa voljo in pogum za 
nove naloge in prizadevanja. 
Nizko vrednotenje samega sebe 
in pomanjkanje zaupanja vase 
sta često vir mnogih neuspehov, 
treme, potrtosti in omahovanja, 
pa tudi globljih čustvenih in ne­
vrotičnih motenj.

V šoli je nešteto priložnosti, ki 
lahko ogrozijo otrokovo samo­
spoštovanje, pa tudi takih, ki mu 
ga pomagajo razvijati.

Ni otroka, ki ne bi imel dobrih 
lastnosti in sposobnosti, s kate­
rimi se lahko pozitivno uveljavi v 
razrednem kolektivu. Vsak 
otrok ima prav zanj značilne da­
rove, na katerih bi lahko gradil 
zaupanje vase in tako potrebno 
zadovoljstvo s samim seboj. Pe­
dagog ima zelo veliko možnosti, 
da te dobre in pozitivne lastnosti 
pri slehernemu šolanju razpoz­
na, jih aktivira in spodbudi nji- 

. hov razcvet. Od njegove domi­
selnosti, širine in taktnosti je od­
visno, kako bo te otrokove last­
nosti uporabil kot gorivo in 
spodbudo za druga prizadevanja, 
ki jih od šolarja zahteva proces 
šolanja. Dobro poznavanje 
osebnostnih značilnosti vsakega 
učenca v razredu je nujna osnova 
za pedagogovo upoštevanje in 
spoštovnje otrokove individual­
nosti in pogoj za uspešno spod­
bujanje šolarjeve avtentične 
ustvarjalnosti.

NEOSEBNI ODNOSI 
OGROŽAJO

Tam, kjer formalni šolski 
uspeh, izražen v ocenah, določa 
tudi izvirnost posameznega šo­
larja, je samospoštovnje večine 
razreda bolj ogroženo. Če pa 
znajo pedagogi učencem 
ustrezno prikazati pravi pomen 
človeških vrednot z vsem svojim 
ravnanjem, ta nevarnost odpade. 
Šolar, ki se zaveda, da sošolci in 
učitelji cenijo njegovo tovariš­
tvo, prizadevanje, pošten odnos 
do drugih, dobro voljo in druge 
take lastnosti, bo tudi slabšo 
oceno prenesel z manj prizadeto­
sti kot tisti, ki bo s šolsko uspeš­
nostjo enačil svojo priljubljenost 
in si bo le z njo iskal mesto med 
drugimi. Ali ni tak prispevek šole 
pri oblikovanju vrednot mladega 
človeka še posebno dobrodošel 
v okolju, kjer je boj za brezpo­
gojno uspešnost kriv mnogih du­
šenih stisk in življenjskega rav- 
nodušja?

Šolski neuspeh ni edino, kar 
lahko šolarju zmanjšuje zaupa­
nje vase. Neoseben odnos, pri­
pomba, ki resda mogoče zabava 
razred, .posameznika pa globoko 
užali in poniža, pa tudi neupošte­
vanje njegovega prizadevanja ga 
lahko boleče zadene prav pri 
njegovem samospoštovanju. 
Odrasli neredko pozabimo, kako 
občutljiva in ranljiva je dozore­
vajoča osebnost, ki jo lastna ne­
gotovost sili, da si mnoge besede 
in kretnje drugih, še zlasti tistih, 
ki jih doživlja kot avtoriteto, ra­
zlaga kot napad nase in na svojo 
vrednost.

Zahteve po socialnem prilaga­
janju se v šoli osredotočijo 
predvsem na dvoje vprašanj: na 
odnos med šolarjem in njegovimi 
sošolci ter na njegov odnos z uči­
telji.

Razredna skupnost ponuja 
otroku veliko spodbud za social­
ni razvoj. Daje mu priložnost, da 
na različne načine izraža svojo 
osebnost, jo uveljavlja in bogati 
v pogojih skupine, obvladuje ne­
katere svoje lastnosti in razvija 
druge, izostri svoje zaznavanje 
dogajanja v skupnosti z drugimi 
in spoznava zakonitosti vključe­

vanja posameznika v družbo. Če 
ozračje pedagogov pravilno 
uravnava ozračje v razredu, 
spodbuja šolarja k razvijanju to­
varištva, da mu ni težko mno­
gih osebnih koristi podrediti in 
vključiti v napredek skupnosti. S 
sošolci ustvari različne odnose, 
vanje vtke svojo naklonjenost in 
občudovanje, pa tudi zavist in 
strah. Ob njih razvija občutja 
pripadnosti. V različnih okolišči­
nah vadi svojo moč v težnji po 
obvladovanju in svojo slabost v 
nagnjenosti po podrejanju.

Učitelj že zgodaj lahko oce­
njuje morebitne motnje in vrzeli 
v otrokovemu socialnemu vede­
nju. S preusmerjanjem, spodbu­
janem primernejših oblik nave­
zovanja odnosov z drugimi in z 
negovanjem celotnega ugodnega 
ozračja medosebnih odnosov v 
razredni skupnosti lahko še o 
pravem času prepreči vse tiste 
osebnostne motnje, ki izvirajo iz 
socialne neprilagojenosti. Pri­
merno ravnanje pedagoga na 
tem področju najbolje usmerja 
in neopazno zmanjšuje pretirano 
agresivnost in prevladujoč vpliv 
nekaterih posameznikov in pre­
prečuje prehudo zadržanost, 
umikanje vase in osamelost dru­
gih.

UČITELJ LAHKO 
MARSIKAJ PREPREČI

Odnos med otrokom in učite­
ljem ne vpliva samo na šolarjevo 
sprejemanje šole in uspešnost 
njegovega sodelovanja, temveč 
tudi na njegovo duševno rast in 
razvoj. Učitelj je pomembna 
oseba v otrokovem čustvenem 
svetu. Znanje, ki ga podaja 
učencut je pogosto manj po­
membno kot doživetja, ki mu jih 
daje v vsej dinamiki njunega od­
nosa.

Ker je predstava o učitelju že 
pri prvošolčku tako tesno pove­
zana s pojmom avtoritete, je za 
otroka vse, kar njegov učitelj 
reče ali napravi, še posbno po­
membno. Vrsta in narava izku­
šenj z avtoriteto staršev (te so 
lahko pozitivne za otrokovo ob­
čutje varnosti in zaupanja, ali pa 
negativne, če budijo v otroku 
strah, željo po uporu, nasproto­
vanje ali slepo podrejanje), do­
ločata tudi otrokov odnos do 
učitelja kot avtoritete.

Otrok želi, da bi mu bil učitelj 
naklonjen in pravičen, da bi ga 
bil pripravljen spoznati res take­
ga, kot je, da bi prav vrednostil 
njegovo znanje in razumel vzro­
ke napak in neznanja. Od učite­
lja pričakuje, da mu bo pomagal 
premagovati socialne zavore pri 
vključevanju v razredni kolektiv 
in da bo zmanjševal pritiske tega 
kolektiva nanj. V njegovem do­
življanju prevzema učitelj del 
vloge staršev, zato neizpolnjena 
pričakovanja lahko ogroze celo­
ten otrokov odnos do avtoritete 
nasploh in do vseh avtoritativnih 
likov ki jih spozna kasneje v živ­

ljenju. Če se pedagogu posreči s 
svojim celotnim ravnanjem v šo­
lanju zbuditi tako spoštovnje kot 
medsebojno zaupanje in prija­
teljstvo, pri tem pa dopušča tudi 
učenčevo konstruktivno kritič­
nost, bo s tem preprečil večino 
šolarjevih kasnejših sporov s ti­
stimi, ki neredko človek ogro­
žajo zgolj zato, ker mu pomenijo 
simbol ogrožujoče avtoritete.

Preventivna vloga pedagogov 
je še posebno težka in zahtevna v 
dveh primerih: kadar povečuje jo 
možnost duševnih motenj pri šo­
larju njegove posebne konstitu- 
cionalne lastnosti ali pa neu­
godne družinske razmere.

V prvem primeru mislimo na 
otroke z lastnostmi, ki ob dolo­
čenih pogojih olajšujejo razvoj 
duševnih motenj: otroke z mot­
njami v delovanju osrednjega 
živčevja, hudo občutljive otroke, 
šolarje s pogostimi ali kroničnimi 
telesnimi boleznimi, izrazito ne­
prilagodljive ali pa nemirne 
otroke, impulzivne, boječe, pre­
tirano čustvene, ali pa tiste, ki 
kažejo nekakšno konstitucio- 
nalno pomanjkanje moči. Upoš­
tevanje teh lastnosti, veliko po­
trpi jenja, topel in spodbuden stik 
z otrokom, usmerjanje dejavno­
sti na področju, kjer je učinkovit, 
in spodbuda k čim bolj zadovo­
ljujočem vključevanju v ra­
zredno skupnost— vse to je že 
velik del preventive. Pri teh otro­
cih je usklajeno in istosmerno 
prizadevanje vseh pedagogov, ki 
delajo z njim, še posebno po­
trebno. Znano je, da so prav pri 
teh, tako ali drugče rizičnih otro­
cih, pedagodi pri preprečevanju 
dušenih motenj neredko še učin­
kovitejši od staršev, ker jim stro­
kovno znanje olajšuje strpen in 
trezen način dela. Sodelovanje 
staršev in pedagogov je pri vzgoji 
teh otrok nujno in koristno.

Še toliko bolj potrebno pa je to 
povezovanje v drugem primeru. 
Kadar pedagog opazi, da slabe 
domače razmere otežujejo ali 
celo onemogočajo šolarjev zdrav 
osebnostni razvoj, sam ne bo 
opravil veliko, pa če si za to še 
tako prizadeva. Tudi pravilen 
pedagoški način obravnave pri­
naša otroku le kratkotrajno in 
prešibko spodbudo, če je doma 
neprestano prizadet zaradi izra­
zito napačnih vzgojnih vzorcev, 
neprestanih prepirov in obraču­
navanj med starši, alkoholizma 
ali drugih dušenih motenj pri ka­
terem od družinskih članov. Če s 
pogovori s starši razmer ni mo­
goče izboljšati, se morata učitelj 
in šola v svojih preventivnih pri­
zadevanjih obrniti tudi na druge 
ustanove, na primer na socialno 
ali zdravstveno službo. Od peda­
gogove tankočutnosti in dosled­
nosti, njegovega zgodnjega in 
pravilnega ukrepanja je v takih 
primerih odvisno, če bo prepre­
čevanje dušenih motenj še prehi­
telo zdravljenje.
DR. MARTINA 
ŽMUC-TOMORI

Obvestilo naročnikom
Naročnike obveščamo, da se je naša uprava preselila v nove prosto­

re, blizu uredništva, ki je na Poljanskem nasipu 28 v Ljubljani. Vsa 
obvestila dobite po telefonu uredništva, št. 315-585.

Svet
VZGOJNO-VARSTVENE ORGANIZACIJE 
OTON ŽUPANČIČ SLOVENSKA BISTRICA

razpisuje prosta dela in naloge

— pedagoškega vodje

Razpisni pogoji: Kandidati morajo izpolnjevati pogoje za vzgojitelja, 
določene z zakonom o vzgoji in varstvu predšol­
skih otrok in imeti najmanj 5 let delovnih izkušenj, 
od tega najmanj 2 leti dela pri vzgoji in varstvu 
predšolskih otrok.
Delo se združuje za nedoločen čas.
Začetek dela 23. 2. 1980.
Kandidati naj pošljejo vloge z dokazili o izpolnje­
vanju pogojev v 15 dneh po objavi razpisa.

Pozabljeni upokojenci
K 2. številki Prosvetnega de­

lavca je stanovska kolegica — 
upokojenka P. S. napisala nekaj 
misli o svoji pripadnosti k pro­
sveti — kljub upokojitvi in o ob­
čutku, da so prosvetni delavci- 
upokojenci pozabljeni, kot da jih 
ni nikoli bilo...

Ta njena izpoved, žalostna, a 
verjetno za marsikoga resnična 
me je spodbudila k pisanju. Še 
posebej pa me je k temu spodbu­
dil klic mlajšim kolegom: »Vsi 
pridete z leti za nami!«

O starejših ljudeh in še posebno 
o počutju prosvetnih delavcev, ki 
so postali zaradi invalidnosti ne­
sposobni za delo ali pa so upoko­
jeni, sem pogostokrat razmišljal, 
kako bi jim lahko pomagali v nji­
hovi osamljenosti. Ta osamlje­
nost mora biti verjetno še večja pri 
tistih, ki so se vse svoje življenje 
resnično razdajali mladini in pri 
tem pozabljali na svoje življenje. 
Tako nepripravljene jih je zatekla 
upokojitev. In kaj zdaj? Konec 
otroškega živžava, utihnil je šol­
ski zvonec..., le nekje v daljavi se 
še ob razmišljanju in obujanju 
spominov, slišijo besede, ki so 
bile izrečene ob slovesu: »Bil si 
dober tovariš, dober učitelj, po­
grešali te bomo...« potem pa vse 
tiho in mirno...

Nekoliko prijetneje se počutim, 
ko razmišljam, kakšen odnos do 
upokojencev ima učiteljski zbor 
naše šole in tudi do tistih tovarišev 
in tovarišic, ki so na šoli oprav­
ljali tehnična dela. Nekako pred 
petnajstimi leti smo se dogovorili, 
da bomo vse upokojene pro­

svetne delavce ne glede na to, kje 
so službovali, a živijo v našem 
šolskem okolišu, ob novem letu 
obiskali in obdarili, kolegice paše 
posebej za dan žena ter jih vabili 
kot častne goste na pomembnejše 
šolske slovesnosti, družabne pri­
reditve itd. Podobno skrbimo 
tudi za tehnično osebje.

Vedno pa smo bili malce pri­
zadeti, ko so nam naši kolegi, ki 
so se po upokojitvi odselili dru­
gam, potožili, da živijo povsem 
pozabljeni in da sploh ne vedo, 
kaj delajo in kako živijo njihovi 
stanovski tovariši v novem kraju.

Mislim, da je odnos do upoko­
jencev zadeva nas vseh, naše za­
vesti in medsebojnih odnosvo.

Zato predlagam v imenu 
STANOVSKEGA TOVARIŠ­
TVA, da tudi tam, kjer so iz ka­
kršnihkoli razlogov ostali pro­
svetni delavci — upokojenici po­
zabljeni, sledijo našemu zgledu. 
Pozanimajte se, kdo je v šolskem 
okolišu tisti občan, ki je nadvsem 
požrtvovalno pomagal utirati pot 
številnim rodovom in končno tudi 
nam in je vztrajal v prosveti tudi 
takrat, ko je bil prosvetni delavec 
za svoje delo zapostavljen in zelo 
zelo slabo plačan. Ob takih obi­
skih se človek marsičesa nauči, 
hkrati pa obogati s številnimi po­
membnimi spoznanji. Le tako 
bomo dokazali, da se zavedamo 
svojih dolžnosti in bomo lahko 
nekoliko brezskrbneje korakali 
novim rodovom naproti.
SLA VKO SMERDEL,
Osnovna šola Jurij Dalmatin 
Krško

Pismo tovariša Slavka Smerdela doživeto in tvorno nadaljuje naša 
razmišljanja o pozabljenih upokojenih prosvetnih delavcih. Pismu da­
jeta posebno vrednost zgled osnovne šole Krško, ki zasluži posnema­
nje, in povselii izoblikovan predlog, kako poskrbeti za upokojene pro­
svetne delavce. Na marsikateri šoli bi morali o tem predlogu sprego­
voriti na enem izmed prvih sestankov sindikata ali delovne skupnosti. 
Ni dovolj samo spoznanje, soglašanje in sočustvovanje. Vse to mora 
postati organizirano tako, da se bodo sklepi tudi uresničevali.

Kraška tla, dec. 1965 (Foto: I. Varl)

ŠOLSKI CENTER SEVNICA,
TOZD OSNOVNA ŠOLA SAVO KLADNIK SEVNICA

razpisuje dela in naloge

— učitelja glasbenega pouka, PRU ali P za nedoločen čas s polnim 
delovnim časom

Začetek dela po dogovoru. Na voljo je stanovanje.
Prijave pošljite v 15 dneh po razpisu na naslov: Šolski center Sevnica, 
TOZD Osnovna šola Savo Kladnik, 68290 Sevnica. K prijavi pri­
ložite dokazilo o izobrazbi in življenjepis. Kandidati bodo pisno ob­
veščeni o izbiri v 15 dneh po poteku razpisa.

Obvestilo
Rdeči križ Slovenije vabi vse občane in delovne ljudi, da se v čim 
večjem številu udeleže krvodajalske akcije. Prijave sprejema občinski 
odbor Rdečega križa, v delovnih organizacijah pa aktivist Rdečega 
križa, odgovoren za krvodajalstvo.

Kri ne nenadomestljivo zdravilo. Človek lahko s krvjo vedno pomaga. 
Dajanje krvi je dokaz človečnosti in eno izmed meril naše 
ozaveščenosti in solidarnosti do sebe in drugih.

FEBRUAR 1980
LJUBU AN A-BEŽIGRAD
UUBUANA-CENTER
UUBUANA-MOSTE-POLJE
UUBUANA-ŠIŠKA
UUBLJANA-VIČ-RUDNIK

15., 18., 21., 26.
14., 22., 27., 28.
2., 13., 29.
19.
12., 20.

RDEČI KRIŽ 
SLOVENIJE
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Usposabljanje
sindikalnih
delavcev

Družbenopolitično usposab­
ljanje in izobraževanje sindikal­
nih delavcev poteka v raznovrst­
nih daljših in krajših oblikah, ki 
jih je obravnaval Svet za izobra­
ževanje in kulturo Republiškega 
sveta Zveze sindikatov Slovenije 
na seji dne 30. 1. 1980. V prete­
klem izobraževalnem letu je de­
lovalo 21 oddelkov sindikalnih 
političnih šol s 777 udeleženci; te 
šole trajajo večinoma okoli sto 
ur. V občinah je bilo v tem letu 
312 seminarjev; poprečno so tra­
jali po 13 ur, karpomeni eden do 
tri dni. 372 pa je bilo posvetov, ki 
trajajo ponavadi samo enq do­
poldne ali popoldne.

Seminarje in posvete organizi­
rajo domala vsi občinski sveti 
zveze sindikatov, pri čemer jim 
pomagajo v mnogih primerih de­
lavske univerze; sindikalne poli­
tične šole pa načrtno razvijajo 
samo nekatera središča.

Razprava o poročilu, ki ga je o 
tem izobraževanju in usposab­
ljanju pripravil Center RS Zveze 
sindikatov in Republiške konfe­
rence ZSMS za družbeno-poli- 
tično usposabljanje, je poudarila 
zlasti nekatera stališča, na kate­
rih moramo graditi celoten si­
stem družbeno-političnega uspo­
sabljanja pri nas.

Družbeno-politično izobraže­
vanje in usposabljanje delavcev 
moramo graditi iz OZD navzgor. 
Vsaka OZD mora videti celotne 
potrebe delavcev po nadaljnjem 
strokovnem, družbeno-poli lič­
nem in splošnem izobraževanju. 
Tako bo nastala boljša povezava

med družbenopolitičnim uspo­
sabljanjem znotraj posameznih 
družbeno-političnih organizacij, 
ki je zdaj še premajhna.

Za uspešnost družbeno-poli­
tičnega usposabljanja sindikal­
nih delavcev ter vseh delovnih 
ljudi je odločilno, da izhajajo 
programi iz nalog in potreb ude­
ležencev, izobraževanje pa naj 
resnično usposablja za druž­
beno-politično in samoupravno 
delovanje. V ta namen moramo 
predavanja vselej dopolniti z ak­
tivno obravnavo aktualnih tem 
in ustvarjalnim sodelovanjem 
udeležencev.

Posamezne oblike družbe­
no-političnega izobraževanja 
odraslih so čedalje krajše, saj 
postaja čas vedno bolj dragocen. 
Zato moraipo čas za izobraže­
vanje temeljiteje izrabiti, strniti 
v program osrednja vprašanja in 
jih vsestransko predelati.

Družbeno-politično usposab­
ljanje sindikalnih delavcev do­
sega zdaj svoj vrh v dvomeseč­
nih političnih tečajih, ki jih or­
ganizirajo v republiškem merilu. 
V zadnjih šestih letih je končalo 
te tečaje 725 sindikalnih delav­
cev. Uspehi spodbujajo k iska­
nju nadaljnjih in še bolj poglob­
ljenih oblik izobraževanja in 
usposabljanja. Tako se bo druž­
benopolitično usposabljanje sini- 
kalnih delavcev izoblikovalo v 
sklenjeno celoto, v kateri bo vsa­
kemu delavcu odprta pot stalne­
ga družbeno-političnega izpo­
polnjevanja.

Rešena arheološka dediščina 
Slovenije 1945-80
V Arkadah, Trg osvoboditve 18 — od 6. febnaria do 20. 
marca 1980

Z najnovejšo razstavo, katere pobudnik in organizator je Narodni 
muzej v Ljubljani, gradivo zanjo pa so prispevali Vsi slovenski muzeji 
in spomeniško-varstvene ustanove, smo želeli predstaviti javnosti 
delo, probleme in dosežke, ustanov, ki skrbijo za dokumentiranje in 
ohranjevanje naše kulturne dediščine, zapuščine preteklih tisočletij.

Razstavljenih je približno 800 predmetov, ki segajo po starosti od 
stare kamene dobe do srednjega veka, in so bili izkopani z zaščitnimi 
izkopavanji od leta 1945 pa do danes, geografsko pa zajemajo vse da­
našnje slovensko ozemlje.

Razstava s svojo tematiko močno posega v sedanjost, kljub stoletja 
in tisočletja starim eksponatom. Njen namen je, da bi opozorila na 
dokumentacijsko in estetsko vrednost arheološke dediščine in hkrati 
na resne probleme, ki nastopajo pri reševanju te dediščine. Vabljeni!
NARODNI MUZEJ v Ljubljani

Razpis za zlato značko
MENTORJEM ŠOLSKIH ŠPORTNIH DRUŠTEV 

V SR SLOVENIJI ZA LETO 1980

Center šolskih športnih društev SR Slovenije razpisuje odlikovanje 
ZLATA ZNAČKA mentorjem šolskih športnih društev v SR Sloveni­
ji. Zlato značko lahko prejme mentor Šolskega športnega društva, ki 
je s prizadevnim, trajnim in kakovostnim delom prispeval k širjenju te- 
lesnokulturne dejavnosti med šolsko mladino, uveljavljanju samou­
pravnih odnosov v društvih, izboljševanju športnih dosežkov ter uve­
ljavljanju vloge šolskih športnih društev v kraju in širšem okolju.

Značka ni priznanje za dolgoletno delo učitelja telesne vzgoje pri 
pouku in telesnovzgojni dejavnosti nasploh, temveč odlikovanje za 
njegove dosežke pri mentorskem in organizacijskem delu v šolskem 
športnem društvu.

Samoupravne organe šole, šolska športno društvo, strokovne aktive 
pedagogov telesne vzgoje, občinske organizacije telesne kulture in 
druge prosimo, da prijavijo kandidate za odlikovanje »zlata značka« 
mentorjem ŠŠD v SR Sloveniji za leto 1980.

Prijavo z natančnimi podatki pošljite na naslov: CENTER ŠŠD SR 
SLOVENIJE, ZAVOD SRS ZA ŠOLSTVO, 61000 LJUBLJANA, 
PARMOVA 33, najkasneje do 30. IV. 1980.

Izbor bo opravila žirija Centra ŠŠD po naslednjih merilih, ki jih mo­
rate upoštevati pri obrazložitvi kandidature.

1. Ime in priimek, rojstno leto, natančen naslov.
2. Ime šole in ŠŠD, kjer kandidat deluje.
3. Koliko službenih let ima kandidat, kje je bil v tem času zaposlen 

in koliko časa je mentor ŠŠD?
4. Koliko let ŠŠD pod vodstvom kandidata tekmuje za najbolj 

množično in samoupravno organizacijo ŠŠD in kakšen uspehe je druš­
tvo doseglo (podatke prosimo vsaj za zadnjih 5 let)?

5. Druge konkretne pobude in akcije kandidata za uveljavitev ŠŠD 
v kraju in širšem družbenem okolju.

6. Rezultati kandidatovega strokovnega in vzgojnega dela: razvoj 
samouprave učencev, odstotek članov ŠŠD (Od 1 do 4 in 5 do 8 razre­
da), katere dejavnosti v ŠŠD so najbolj razvite in priljubljene, koliko 
vaditeljev in drugih odraslih članov sodeluje pri ŠŠD, organizacijo 
akademij, medšolskih srečanj (ne le ena tekma); koliko je pripomogel 
pri šolanju lastnih kadrov itd.

7. Priznanja, ki jih je že prejel za delo v telesni kulturi.
8. Druge pripombe.

CENTER ŠŠD SR SLOVENIJE

Jože Centa, akademski slikar in likovni pedagog: Pravljica

Učbenik biologije za odrasle
Pri Zavodu SR Slovenije za 

šolstvo je izšel učbenik biologije 
za 7. razred osnovnega izobraže­
vanja odraslih. Učbenik sta napi­
sala Helena Vogelnik in Anton 
Korene.

V učbeniku je vsebinsko gra­
divo dobro izbrano in prilago­
jeno potrebam in možnostim 
izobraževanja odraslih. Upravi­
čeno je v njem opuščena snov, ki 
jo odrasli že poznajo. Strokovna 
vsebina in hkrati privlačna obde­
lava besedila bosta gotovo pri­
tegnili odraslega, ki bo z vese­
ljem uporabljal ta učbenik za 
svoje izobraževanje.

Glede na didaktično obliko­
vanje sodi učbenik med diferen­
cirane učbenike — napisan je v 
treh zvezkih. Usmeritev učbe­
nika je sintetična z elementi pol- 
programiranega pouka; zato ima 
ta učbenik še posebne vrednosti. 
Učbenik v celoti, pa tudi posa­
mezne učne enote upoštevajo 
sodobno zgradbo vzgojno-izo- 
braževalnega procesa; pri tem je 
močno upoštevan andragoški 
vidik, kajti odrasli imajo več živ­
ljenjskih izkušenj in poprejš­
njega znanja, drugačne poglede, 
in bolje razumejo razvoj in 
vzročno posledične odnose. V 
učbeniku se kaže metodičnost in 
didaktičnost v postopku in pre­
mišljenem andragoškem načinu 
obravnave, zlasti v usmerjeni 
motivaciji v novo učno temo z 
uvodnimi vprašanji, v obravnavi 
vsebine učnih tem, kjer so vsa 
dejstva nazorna, pregledana in

nedvoumna. Za ponavljanje so 
pripravljena vprašanja in pre­
glednice pojmov, pa tudi 
ustrezne naloge, katerih reševa­
nje bo večkrat zahtevalo tudi u- 
porabo različnih virov. Na koncu 
vsakega širšega učnega poglavja 
so naloge objektivnega tipa, ki 
omogočajo slušateljem prever­
janje predelanega poglavja v 
pisni obliki. Rešitve nalog na 
koncu zvezka so slušateljeva po­
vratna informacija, ki potrdi 
pravilnosti ali nepravilnosti od­
govorov. Učbenik je zasnovan 
tako, da pomaga slušateljem, da 
si pridobijo znanje, ga oblikujejo 
in dopolnijo po svojih sposobno­
stih.

Avtorja sta se potrudila in 
učno gradivo aktualizirala. Na 
več mestih sta poudarila vzgojne 
prvine in priložnost za idejno 
razglabljanje ter ovrednotenje 
kake učne teme, ki naj bi vplivala 
in oblikovala razvoj moralnih 
stališč in osebnostnih lastnosti, 
pomembnih za slušatelja kot 
osebnost, ki se oblikuje v delavca 
in samoupravljalca. V učnih 
temah zasledimo tudi problem­
ski način obravnave.

Ne preveč obsežno besedilo je 
privlačno napisano za stopnjo, ki 
ji je učbenik namenjen. Dopol­
njujejo ga sicer ne razkošne, a 
ustrezne in številne sheme in ilu­
stracije. Menim, da smo z učbe­
nikom lahko zadovoljni. Zapol­
nil bo eno od vrzeli pri izobraže­
vanju odraslih.
FRANC HUBER

Časopis izdajata republiški odbor Sindikata delavcev vzgoje, izobra­
ževanja in znanosti ter Izobraževalna skupnost Slovenije — Izhaja 
štirinajstdnevno med šolskim letom.
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Slovenska slavistika 
od temeljev do danes

Ob praznovanju šestdesetlet­
nice ustanovitve prve slovenske 
univerze je tudi Slavistično druš­
tvo Slovenije praznovalo 60. 
obletnico slavistike v Ljubljani. 
Zborovanje slavistov je bilo v 
Ljubljani 15. decembra 1979 v 
veliki fizikalni predavalnici.

Uvodne besede je spregovo­
rila dosedanja predsednica druš­
tva dr. Breda Pogorelec, zatem 
pa je pozdravil dr. Bratko Kreft 
okoli 250 slavistov — delegatov 
iz vse Slovenije. Sledila so pre­
davanja priznanih slavistov.

Najprej je govoril prof. Franc 
JAKOPIN o razvoju slavistike 
na Slovenskem od nastanka pa 
do danes. Podal je zgodovinski 
pregled in pogoje za nastanek 
naše slavistike. Pri tem je pouda­
ril zasluge velikih mož, da je bil 
ustanovljen oddelek za sloven­
ske jezike in književnosti pri filo­
zofski fakulteti v Ljubljani. Med 
drugimi je omenil prof. Frana 
RAMOVŠA, Rajka NAHTI­
GALA, Franceta KIDRIČA in 
Ivana PRIJATELJA. Govoril je 
o delu Franca Ramovša, uteme­
ljitelja slovenske zgodovinske 
slovnice in slovenskih narečij, ter 
njegovega naslednika Frana Mi­
klošiča, najpomembnejšega slo­
vanskega filologa 19. stoletja. 
Le-ta je kot pionir oral brazdo na 
vseh tistih področjih, na katerih 
se je začela pozneje razvijati slo­
venska slavistika, zlasti pa leksi- 
kografija, leksikologija in etimo­
logija. Ta akademik je postavil 
temelje slovenski slavistiki z 
mnogimi deli, kot so Primerjalna 
slovnica slovanskih jezikov, 
Etimološki slovar slovanskih je­
zikov, Starocerkvenoslovanski 
slovar itd.

Velikozaslug za razvoj sloven­
ske slavistike je imel tudi jeziko- 
-slovec Vatroslav OBLAK, prvi 
profesor za slovenski jezik in 
književnost na univerzi v Grad­
cu. Seveda ne gre prezreti jeziko­
slovca Karla STREKLJA in pn- 
vega dekana ljubljanske filozof­
ske fakultete jezikoslovca Rajka 
NAHTIGALA. Tako kot sta 
prispevala levji delež pri razvoju 
filološke in lingvistične znanosti 
profesorja Ramovš in Nahtigal, 
sta postavila temelje s svojimi 
deli na literarnem polju France 
Kidrič in Ivan Prijatelj. Profesor 
Ramovš je opravil pionirsko delo 
s svojo knjigo Konzonantizem in 
z moderno vokalno redukcijo. 
Njegove ugotovitve so še zdaj 
temelj za raziskave o slovenskih 
dialektih.

Kar zadeva literarno zgodovi­
no, moramo omeniti dva veli­
kana te znanosti, in sicer Fran­
ceta Kidriča, eksperta za starejšo 
slovensko književnost, in Ivana 
Prijatelja, avtorja mnogih lite­
rarnozgodovinskih del. Njegovi 
pogledi na literaturo so temelj še 
za današnje proučevanje te zna­
nosti.

Na jezikovnem področju pa so 
se uveljavili novi znanstveniki v 
šestdesetih letih: profesor
France BEZLAJ, strokovnjak za 
etimologijo in onomatiko, ter 
profesor Anton BAJEC, razi­
skovalec slovenskega knjižnega 
jezika, zlasti besedotvorja.

V šestdesetih letih se začenjata 
razvijati na ljubljanski filozofski 
fakulteti tudi srbokroatistika in 
makedonščina.

Danes je slovenska siavisl 
dokaj razvita, tudi kadrovsk 
zelo dobro zastopana, saj Pj 
dava literaturo zdaj kar pet stj 
kovnjakov. Pripravlja pa se 
nem temeljita raziskava litei 
nega obdobja med NOB. In!' 
zivno poteka tudi sestavlja1! 
Slovarja slovenskega knjižni 
jezika, saj bo kmalu izšla trn 
knjiga tega slovarja.

Temu pregledu razvoji 5 
venske slavistike je sledilo p1 
davanje prof. Franceta PIBČ 
NIKA, ki je govoril o pogR 
na sodobno pesništvo. Prika 
je nekatere vidike sloveti' 
poezije od leta T965 do 
1975^

Slavisti so z zanimati] 
spremljali tudi predavanje p 
dr. Helge GLUŠIČ, ki je g<>; 
rila o pripovedni prozi pena1 
pančiča. Predavateljica je 
mreč sistematično predsta’ 
besedilo Zupančičeve kra| 
proze, nato pa je razčlenila 1 
gove obsežne romane.

Prav tako zanimivo je 
predavanje dr. Jožeta KOP 
ZE, ki je nanizal probleme 
venske dramatike po letu 19

Predsednica Slavističn 
društva Slovenije dr. Breda 
gorelec je obširno poročala o 
zvoju tega društva od nasanka 
do danes. Najdlje se je zadti 
pri akciji Slovenščina v javc

Slavistično društvo se je z 
zemalo za to akcijo že leta 191 
Zdaj, po petnajstih letih, lalj 
rečemo, da je bila venda 
uspešna. Slovenski jezik na tej 
viziji se je izboljšal, s pred« 
imamo zagotovljeno, da mofj 
biti podnaslovi v filmih v sj 
venščini. Tudi slavistična zbo^ 
vanja so namenjala tej akciji j 
liko pozornosti. Nastale so n 
sekcije in raziskave pri pokra 
skih slavističnih društvih, 
stale so razne sekcije in razisk 
pri jrokrajinskih slavistk1 
društvih. Objavili so tudi obšit 
članke in priporočila o rabi s) 
venskega jezika v javnosti. | 
akcija je prinesla tudi nekaM 
novosti za razvoj materinščinj 
šoli in v gospodarstvu. Slav 
morajo biti pobudniki za izvai 
nje te akcije in skrbeh za vet* 
splošno in jezikovno kulturo.

V popoldanskem času zboj 
vanja je bil občni zbor s pesti* 
dnevnim redom.

Iz poročil posameznih pok11 
jinskih slavističnih društev je t1 
razvidno, da so nekatera druš1 
dokaj dejavna, saj so posamd 
člani izredno zavzeto sodelo'1 
pri raznih društvenih dejavi 
stih. Poudarili so tudi željo, l 
ne bodo slavisti zaverovani zg' 
v svoje delo, pač pa naj bi del’ 
kolektivno.

Pri zadnji točki dnevnega r4 
so slavisti-delegati Slavističij 
društva Slovenije izvolili ^ 
upravni odbor. Za predsedn1' 
odbora SDS so soglasno izv^ 
dr. Janeza ROTARJA, 
društva so izrekli priznanje « 
dosedanji predsednici SDS 
Bredi POGORELEC, ki je p«j' 
tvovalno, vztrajno in rteutrik 
vodila naše društvo vrsto let-

Ob koncu zborovanja smof 
slušali še poročilo prof. 
GLAVANA, sodelavca Zave 
SRS za šolstvo.
ERNEST BLAŽIČ

SPOŠTOVANI,
morda je med Vašimi sodelavci in znanci kdo, ki bi se rad naročil1
Prosvetnega delavca. Ponudite mu našo naročilnico 
in pošlje v ovojnici na naš naslov.

naj jo izp1J

NAROČILNICA

Prosvetni delavec, 61104 Ljubljana, p. predal 21

Naročam se na Prosvetnega delavca in prosim, da mi ga pošiljal?1 
naslov:

Ime in priimek:

....... i

Naslov:.............................................................................................. Z

Naročilnico bom poravnal-a po prejemu položnice. 

Datum: .................... Podpis .................................
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