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Opismenjevanje uéenk in ucencev,
pismenost mladih in odraslih —
vprasSanja, dileme in reSitve

(Uvod v tematsko Stevilko)

Vprasanja, dileme in resitve, ki jih sprozajo oz. vkljucujejo razli¢ni teoretski
in izvedbeni pristopi pri opismenjevanju in pismenosti posameznikov in posa-
meznic iz razli¢nih ciljnih skupin, predstavljajo vsebinsko Siroko in kompleksno
podrodje obravnave. Prispevki, ki jih objavljamo v tej Stevilki Sodobne pedagogike,
praviloma izhajajo iz domneve, da »pismenost ni zgolj obvladovanje branja in
pisanja« in da vkljuéuje tudi drzavljansko pismenost, ve¢jezi¢no in medkulturno
pismenost, medijsko pismenost itd. Gre torej za »/.../ trajno razvijajo¢o se zmoznost
posameznikov, da uporabljajo druzbeno dogovorjene sisteme simbolov za spreje-
manje, razumevanje, tvorjenje in uporabo besedil za Zivljenje v druZini, Soli, na
delovnem mestu in v druzbi« (Nacionalna strategija za razvoj pismenosti 2006,
str. 7). Avtorji in avtorice tako pismenosti ne razumejo kot edninski samostalnik,
ampak govorijo o razli¢nih vrstah pismenosti oz. razliénih pismenostih, ki jih je
potrebno razvijati na vseh podroéjih ¢lovekovega delovanja. Tako je eno temeljnih
vprasanj, ki jih odpira avtorica Meta Grosman, kaksne pismenosti potrebujemo za
aktivno delovanje v druzbi 21. stoletja. Pri iskanju odgovora na vprasanje avtorica
uposSteva mednarodna, predvsem evropska strokovna in politi¢na priporocila, ki
poudarjajo pomen in potrebo po razvoju vecjezi¢ne in medkulturne pismenosti.
Vse pogostejsi medkulturni stiki namrec terjajo razvito vecjezicno in medkulturno
pismenost posameznika oz. posameznice. Razvoj ve¢jezi¢ne in medkulturne pisme-
nosti pa je, kot meni avtorica, v prvi vrsti odvisen od pripravljenosti posameznika
oz. posameznice za doseganje le-te.

Osnova za obvladovanje razliénih pismenosti je kakovostno opismenjevanje.
Ker to ni vezano le na Solo, se odpira vprasanje, kako v Sloveniji obravnavamo
porajajofo se pismenost v vrtcu in druzini ter kako se ta navezuje na zaéetno
opismenjevanje v prvem triletju osnovne Sole? Kaksne so kurikularne podlage za
zacetno opismenjevanje, kako je konceptualizirano in kaksne so sistemske resitve,
ki predstavljajo normativni okvir (za¢etnega) opismenjevanja?

Ljubica Marjanovi¢ Umek obravnava pismenost kot otrokov individualni
mentalni proces, ki je socialno posredovan ter ima svoje korenine v porajajoci se
pismenosti. Ugotavlja, da na porajajoco se pismenost vplivajo razliéni dejavniki
okolja, tako domacega kot institucionalnega, posebno pozornost pa avtorica namenja
pojasnjevanju vpliva posameznih sestavin otroskega govora na razvoj otrokove
pismenosti. Poglobljen razmislek posveca razlagi pozitivnega uéinka posameznih
komponent otroskega govora (besednjaka, metajezikovnega zavedanja, pripovedo-
vanja) na razvoj porajajoce se pismenosti. Ob tem prikazuje razli¢ne kontekste in
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dejavnosti v druzinskem in vrtéevskem okolju, ki imajo neposreden ali posreden
pozitivni uéinek na pismenost otroka.

Z analizo zacetnega opismenjevanja v prvem triletju osnovne $ole se v prispevku
ukvarja Igor Saksida. Avtor meni, da je splo$na raven pismenosti pomembno pove-
zana z zgodnjim opismenjevanjem, zato je potrebno ponovno strokovno presoditi,
kako in kdaj otroke opismenjevati. Opozarja, da vstopajo otroci v Sloveniji v prvi
razred osnovne Sole z razliéno razvitimi bralno-pisalnimi zmoZnostmi, u¢ni naért
je naravnan predvsem na predopismenjevalne dejavnosti, spoznavanju érk pa se
sistematiéno izogiba. V osrednjem delu besedila avtor primerja zasnovo zacetnega
opismenjevanja v slovenskem in angleskem uénem nacértu ter italijjanskih kuri-
kularnih dokumentih. Ugotavlja, da se razvijanje temeljne pismenosti zacenja v
primerjanih drzavah precej prej kot v Sloveniji, zato predlaga razmislek o korekeiji
veljavnega uénega nacrta. Avtor meni, da bi v Sloveniji morali uvesti ve¢ opismen-
jevalnih dejavnosti v prvi razred osnovne Sole.

Na razlike med u¢enkami in uéenci v Sloveniji opozarja besedilo, ki se lo-
teva obravnave razlik v dejavnikih bralnega razumevanja med fanti in dekleti ob
koncu osnovne Sole. Sonja Pedjak, Natasa Bucik, Martina Pestroj, Anja Podlesek
in Tina Pirc predstavljajo rezultate raziskave o razlikah v dejavnikih bralnega
razumevanja med fanti in dekleti ob koncu osnovne Sole. Avtorice izpostavljajo,
da bralno razumevanje neposredno napovedujejo (meta)kognitivne spremenljivke,
Se zlasti besedisce in metakognitivno znanje, manj pa razlike v spolu. Bistveno
razliko med fanti in dekleti pa ugotavljajo pri motivacijskih spremenljivkah, kot
so kompetentnost, interes in zatopljenost. Izkazale so se za pomembnejse pri
bralnem razumevanju fantov. V zadnjem delu prispevka avtorice predstavljajo
nekatere pedagoske implikacije svojih ugotovitev. Poudarjajo, da bi se pedagoski
delavci morda morali bolj zavedati motivacijske moéi razliénih literarnih Zzanrov,
saj Stevilne raziskave kazejo, da fantje ne odklanjajo branja nasploh, temveé da
le redki zares radi berejo, kar je treba brati v Soli. Fantje radi berejo drugaéna
besedila kot dekleta — zanimayjo jih stripi, humor, grozljivke, revije in racunalniske
knjige, branje z interneta ..., torej besedila, ki jih ucitelji navadno ne vkljuc¢ujejo v
pouk. Zato bi morali tovrstna besedila (pogosteje) vkljucevati v pouk, saj bi tako
fantje, predvsem slabs$i in manj navduseni bralci, zagotovo vec¢ brali. U¢itelji bi se
morali zavedati, da so tudi revije, internetne strani in stripi bralno gradivo — tako
kot knjige. Interes fantov za tovrstno branje je treba »izkoristiti« za razvijanje
temeljnih bralnih spretnosti, kot npr. teko¢ega branja; ko pa postanejo bolj veséi
bralci, jih lahko spodbujamo tudi k branju »zahtevnejsih« knjig.

Vprasanje opismenjevanja, pouka, uéenja in sporazumevanja nasploh v
slovenskem jeziku ucenk in uc¢encev, katerih materni jezik ni slovens¢ina in niso
pripadniki italijanske ali madzarske narodne skupnosti v Sloveniji, je tako zanje
kot tudi za njihove vzgojitelje in vzgojiteljice ter uditelje in uciteljice poseben
izziv. Tem ucencem in ucenkam je treba poleg sistemsko domisljenih resitev, ki
jim omogocajo doseganje v uénih nacrtih zapisanih standardov znanja pri vseh
predmetih, zagotoviti tudi pogoje za ohranjanje in razvoj lastne jezikovne, kulturne
ter narodne identitete. Zato bi morali imeti u¢enke in ucenci, dijakinje in dijaki,
pa tudi odrasli, katerih materni jezik ni slovenséina in niso pripadniki italijanske
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ali madzarske narodne skupnosti v Sloveniji, moznost obiskovanja pouka svojega
maternega jezika, tako da bi razvijali zmoznost za sporazumevanje v svojem jeziku
ter ohranjali stik s svojo kulturo. Kaj lahko za to naredijo $ola in druge vzgojno-
izobrazevalne ustanove, v kolik$ni meri jih lahko izkoristimo in ¢esa obstojece
sistemske res§itve v Sloveniji ne zagotavljajo, pa bi morale?

Razmislek o teh vprasanjih ponujajo v prispevkih avtorice Marijanca Ajsa
Vizintin, Barbara Hanus in Anja Kolednik. Prispevka M. A. Vizintin in B. Hanu$§
nam ob primerih posameznih $ol razkrivata, kako jezikovne in kulturne ovire vpli-
vajo na opismenjevanje u¢enk in uéencev, katerih materni jezik ni slovenséina, in
kaksno osnovo za medkulturni dialog predstavlja pouk maternega jezika in kulture
otrok priseljencev v nasi Soli. Omenjena dva prispevka sta v svojih predstavitvah
vezana na nekatere Sole v Sloveniji, avtorica A. Kolednik pa se na osnovi podatkov
raziskave PISA 2006, ki je zajela reprezentativni vzorec slovenskih 15-letnikov,
loteva analize razlik v dosezkih pri naravoslovju dijakinj in dijakov, katerih ma-
terni jezik je slovens§éina, ter dijakinj in dijakov priseljencev. Rezultati kazejo, da
na razlike v dosezkih pri naravoslovju med drugim pomembno vplivata znanje
slovens§c¢ine in socialno-ekonomski status dijakinj in dijakov.

V nadaljevanju sledita razpravi, ki obravnavata medijsko pismenost. Karmen
Erjavec v svojem prispevku opozarja, da so medijske vsebine v nasih u¢énih naértih
sicer navzoce, vendar imajo, kot kazejo raziskave, nasi mladostniki premalo znanja
za kritiéno analizo le-teh. To avtorica povezuje tudi s pomanjkljivo vkljuéenostjo
teh vsebin v program (osnovne) Sole. Avtorica s primerjalno analizo predstavlja
prednosti in slabosti posameznih modelov vzgoje za medije, Se posebej pa kriti¢no
vzgojo za medije. Na podlagi analize rezultatov raziskav medijske pismenosti slo-
venskih osnovnosolcev in osnovnosolk kaze, da imajo predvsem produkcijsko znanje
in veséine, premalo pa refleksivnega znanja, s katerim bi lahko kriti¢no analizirali,
ocenjevali in ustvarjali lastno medijsko vsebino. Razpravo o medijski pismenosti oz.
kritiéni pismenosti v multimedijskem okolju nadaljujemo s prispevkom Vesne Bilié.
Avtorica je izvedla raziskavo na vzorcu 210 zagrebskih gimnazijk in gimnazijcev.
Rezultati raziskave kazejo, da anketirani dijaki in dijakinje ocenjujejo, da jim
dostopnost mnozice informacij v medijih lajsa u¢enje. Informacije, ki jih vsebujejo
ucbeniki in knjige, sprejemajo kot verodostojne, do informacij s svetovnega spleta
pa so bolj zadrzani. Avtorica nekoliko paradoksalno ugotavlja, da imajo dijakinje
in dijaki razmeroma visoko razvito stopnjo kriti¢nosti do medijskih vsebin, ob tem
pa imajo mediji velik vpliv na oblikovanje njihovega pogleda na svet.

Avtorja Simon Krek in Spela Arhar poudarjata, da je ena od pomembnih
zmoznosti, ki jih mora pridobiti otrok med $olanjem, t. i. besedilna zmoznost oz.
zmoznost za razumevanje in tvorjenje besedil. Krepimo jo lahko z uporabo bese-
dilnih korpusov pri pouku slovenskega jezika in knjizevnosti. Besedilni korpus
predstavlja elektronsko zbirko avtentiénih besedil izbranega jezika. Z njim v
pouk vkljucujemo sodobne podatke o tem, kako se v realnem svetu sporazume-
vamo, kaksna je tipi¢na jezikovna raba in kaj je tisto, kar se v jeziku pojavlja
redkeje in v specifiénih okoli§éinah. Z uporabo besedilnih korpusov v pouk jezika
in knjizevnosti tako vkljuéujemo rabo priroénikov v elektronski obliki in skupaj
s tem vnasamo vanj uporabo sodobnih orodij za raziskovanje. Drugi prispevek
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obravnava razliko med sporazumevalno resni¢nostjo in vzorénimi primeri besedil
v ucbenikih. Avtorica Irena Kraps Vodopivec je v raziskavi analizirala besedila,
nastala v avtenti¢nih jezikovnih okolis¢inah oz. v sporazumevalni realnosti, in
besedila, objavljena v uc¢benikih. Rezultati kazejo precej$njo skladnost iz spora-
zumevalne realnosti izlus¢enih globalnih vzorcev posameznih besedil z vzorci
v ucbeniku, hkrati pa besedila iz sporazumevalne realnosti kazejo veliko vecjo
pestrost razliénih moznosti na ravneh, za katere ucbeniski vzorec ponuja eno
samo, ki naj bi imela status eksplicitne besedilne norme. Opozarja, da gre pri
besedilnih vzorcih za neke vrste krozenje — prek Solske teorije prehajajo vzorci
v komunikacijsko prakso, saj Sola vzgaja bodoée nosilce temeljnih druzbenih/
komunikacijskih situacij. Iz komunikacijske realnosti pa bi se ti vzorci morali
vracati nazaj v pedagosko oz. didakti¢no teorijo, saj lahko le tako vzgojimo, kot
pise avtorica, »proznega uporabnika jezikax.

Z matemati¢no pismenostjo se ukvarja Mara Cotié. Avtorica poudarja, da ne
poznamo enotne definicije matemati¢ne pismenosti. Sama jo definira kot zmoznost
za zaznavanje, razumevanje in uporabo matematiénih argumentov v vsakdanjem
Zivljenju. Pomembna je zlasti zmozZnost za prirejanje matematiénih argumentov
iz znane situacije v neznano oziroma uporaba matemati¢nih argumentov v novih
(realnih) situacijah. Matematiéna pismenost tako ni zgolj skupek znanj ali spret-
nosti, paé pa pristop pri reSevanju situacije, pri katerem se pokaZze sposobnost za
smiselno delo z numeri¢nimi oziroma matemati¢nimi podatki, ki so bili zaznani, in
smiselne odlo¢itve v zvezi z njimi. Avtorica je ob pomo¢i eksperimentalne raziskave
med uéenci razredne stopnje ugotovila, da je reSevanje realisticnih matemati¢nih
problemov uéencev in uéenk, vkljucenih v raziskavo, vezano bolj na procese in
strategije reSevanja nalog, manj pa na reproduktivno-aplikativno uporabo znanja.
Zato je matemati¢no pismenost ucéencev in uéenk potrebno razvijati predvsem
upostevaje funkcionalno obvladovanje matematiénih vsebin in uporabo matema-
tike v vsakdanjem Zivljenju, ne pa poznavanja navodil za reSevanje posameznih
tipov matematiénih nalog.

Anton Perat obravnava v prispevku racunsko pismenost, ki je ni mogoce
enaciti z matemati¢éno. Predstavlja pomen in delo slovenskega matematika Franca
Mocnika, ¢igar pogledi na ra¢unsko opismenjevanje so po avtorjevem mnenju Se
vedno aktualni. Analiza posameznih rac¢unskih dejavnosti pri matemati¢nem opis-
menjevanju namrec kaze, da so otroci v obdobju, ko je pouk racunstva potekal ob
pomoci ucbenikov Franca Moc¢nika, pri nizji starosti usvajali ra¢unska znanja, ki
jih danasnji osnovnosolci pridobivajo z zamikom enega ali celo ve¢ let.

Besedila, objavljena tematski stevilki Sodobne pedagogike, ponujajo Stevilne
odgovore na vprasanja, povezana z opismenjevanjem in pismenostmi ucencev in
ucenk na celotni vzgojno-izobrazevalni vertikali. Ob koncu uvodnika v tematsko
stevilko ne moremo mimo vprasanja, ali se v Sloveniji kaze potreba po obliko-
vanju celovite nacionalne strategije na podrodju razvoja pismenosti drzavljank in
drzavljanov, ki bo izraz pojmovanja pismenosti v vsej njeni raznolikosti in ne le
pismenosti, ki se reducira zgolj na branje in pisanje. To vprasanje se postavlja zato,
ker »Nacionalna strategija za razvoj pismenosti«, ki so je leta 2006 potrdili Stro-
kovni svet za splo$no izobrazevanje (na seji 6. 7. 2006), Strokovni svet za poklicno
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in strokovno izobrazevanje (na seji 16. 6. 2006) ter Strokovni svet za izobraZevanje
odraslih (na seji 29. 6. 2006), obravnava le bralno in jezikovno pismenost. Besedila,
ki jih objavljamo v tej tematski Stevilki, Zze s tem, da obravnavajo razliéne vrste
pismenosti, ponujajo pritrdilni odgovor na zastavljeno vprasanje.

dr. Andreja Hocevar in dr. Jasna Mazgon
tematski urednici Stevilke
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