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»Treba je ustvariti svet, besede bodo prisle same od sebe,« pravi Umberto
Eco.

& "y

Pa je res tako?

Prispevki ustvarjalcev v tej Stevilki temu pritrjujejo na prav poseben nacin. /d .
Vecjezicnost kot norma in pristop pri pouku tujih jezikov, prispevek Liljane J_:E;E-:.:‘ OM % -
Kaé, kaze, da je v besedi res piS€eva moc in da njeni prvi pomeni lahko - ;;_—;irnlc"e T
osmiSljajo njegova iskanja v sodobnih, pestrih svetovih. Cae l “-',-' -
: ™
Zeli biti most k socloveku, ki je samosvoj, iS¢e in zmore biti tudi drugacen. '-_.: %I
0 tem, kako lahko priblizamo Zivo, govorjeno besedo, tokrat piSe ljubitelji- ‘:" =:
ca in poznavalka gledalis¢a in dramatike, Katarina Klajn v clanku Govorna gq
. . . . Sy [
interpretacija dramskih besedil v osnovni soli. —
< \
Ob besedilih mladih, z letosnjega Tekmovanja za Cankarjevo priznanje, je, 3 ‘
kot da vsak izmed njih v rokah drzi majhno, krhko sonce svojih upanj in o
pri¢akovanj, tesno povezano s slovenskim, z domovino in domom. g<i
Véasih tudi jezik lahko postane novi dom. O vsakodnevnem povezovanju —

med jeziki, Svetu v malem, pri delu z najmlaj$imi, spregovori Barbara Cop.

Kako zelo pomembna je pravocasna vkljuCenost ucencev priseljencev v
Solo in pouk, nas opozarja Danilo Badovinac, Zvonka Kajba pa, s Primerom
obravnave Pavckove pesmi Pesem, pokaze, kako je mogoce ucencem tuj-
cem priblizati poezijo, Katarina Germsek pa ucencem obravnavo knjizev-
nega besedila osvetli tudi tako, da pri pouku aktivno uposteva elemente in
nacela formativnega spremljanja, z Zeljo, da bi ucenci res iskali, poznali in

razumeli. Besedo. Tisto pravo - in svet v njej.



N RAZPRAVE

Liljana Kac, Zavod RS za Solstvo

VECJEZICNOST KOT NORMA
IN PRISTOP PRI POUKU TUJIH
JEZIKOV

NV nasih Solah je jezikovna veriga slovensc¢ina-anglescina-nemscina najpogostejSa. Nemscina je jezik, ki
se ga ucenci zacnejo ucijo obicajno nekaj let po zacetku ucenja anglescine kot prvega tujega jezika. Ugo-
tovljeno je bilo, da se pri ucenju nemscine prenasajo jezikovni elementi iz anglescine, predvsem na leksi-
kalni ravnini. Rezultati tega prenosa so poimenovali transference. Izraz transferenca nadomesca izraza
napaka oz. interferenca z namenom, da se proces ucenja novega jezika pojmuje v pozitivnem smislu kot
postopno izgrajevanje vmesnega jezika in ne v negativnem smislu kot napaka ali interferenca, torej kot
odklon od norme. Dejstvo, da uéencem obstojeée znanje angles¢ine (in slovenséine) lahko koristi priuéen-
ju nemscine, je upostevano v tem prispevku pri oblikovanju pedagoskih priporocil pri pouku nemscine.

1Vecjezicnost in vecjezicni govorec

Vecljezicnost je pojem, ki se pogosto pojavlja v kontekstu ucenja jezikov v
izobraZevanju. Ne pomeni samo obstoja vecC jezikov na doloCenem geografs-
kem obmodju in znanja vec jezikov dolo¢enega posameznika, temvec je
tudi temeljno politiéno nacelo Evropske unije. Tudi Stevilni strokovnjaki za
tujejezikovno poucevanje in ucenje pripisujejo velik pomen medjezikovne-
mu in medkulturnemu sporazumevanju za delovanje posameznika v druzbi
21. stoletja (Byram 2008, Lo Bianco 2008, Neuner idr. 2009, Grosman 2010,
Skela in Sesek 2012).

Ucenje vsaj dveh dodatnih evropskih jezikov po priporocilih Sveta Evrope
omogoca uencem razvijanje sporazumevalne zmoznosti v ve¢ jezikih (Svet
Evrope 2011: 26). Tako ucenci spoznavajo raznolikost jezikovnih sistemov,
uzavescajo pojme in miselne koncepte, jih medsebojno povezujejo in izbolj-
Sujejo svoje kognitivne zmoZnosti. Pri tem zaznavajo kulturno razli¢nost, jo
sprejemajo kot pozitivno vrednoto in lahko delujejo kot dejavni drzavljani
tudi zunaj svojih drZzavnih meja.

Koncept vecjeziCnosti se osredinja prav tako na procese ucenja vec jezikov
na individualni ravni, kar je predmet raziskovanja didaktike terciarnih jezi-
kov ali veCjezikovne didaktike (Hufeisen 2004). Ta ugotavlja, da se vsakega
nadaljnjega jezika Clovek naudi veliko laZje, saj Ze obvlada nekatere jezi-
kovne strategije, strategije ucenja (tujih] jezikov, ima proceduralno znan-
je o jezikih, je starejsi in ima zato vel sploSnega znanja oziroma védenja
(Hufeisen 2004: 76). Pritem je za uspednost ucenja jezikov pomembna tudi
njihova medsebojna blizina. Ta se kaze v sorodnosti (npr. znotraj jezikovnih
druzin) in medsebojnih stikih (npr. v obmejnih obmogjih). Zagovorniki teori-

je vecjezicnosti trdijo, da Clovek postane veljezi¢en Sele, ko usvoji tretji je-
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zik, pri cemer je prvi jezik po navadi materinscina, drugi jezik po navadi prvi
tuji jezik ali jezik okolja in tretji jezik po navadi drugi tuji jezik (prav tam: 77).

Vecljezicnost je tudi posebno raziskovalno podrocje. Zacelo se je razvijati v
80. letih prejsSnjega stoletja, od 2003 deluje Mednarodno zdruZenje za veéje-
zi¢nost, leto zatem pa je zaCela izhajati periodicna revija International Jour-
nal of Multilingualism [Aronin in Hufeisen 2009: 2-3). Sorodni in starej$i
raziskovalni podrodji sta raziskovanje dvojezi¢nosti (angl. bilingualism) in
usvajanje drugega jezika (ang. Second Language Acquisition). Raziskave
vecljezicnosti se usmerjajo 0z. ¢rpajo z razli¢nih drugih znanstvenih podro-
¢ij: sociolingvistike, psiholingvistike, nevrolingvistike, pragmalingvistike,
uporabnega jezikoslovja ter uéenja in poucevanja (prav tam: 4).

Pri pregledu raziskovalnih metod na podrocju vecjezi¢nosti Aronin in Hufei-
sen (2009) ugotavljata dve znacilnosti, in sicer kompleksnost ter spremin-
janje norm. Kompleksnost zadeva raziskovalna podrocja in metode, saj je
treba upostevati veliko dejavnikov: lingvisti¢ne, psiholoske in socioloske
(prav tam: 109). Avtorici navajata tudi, da se v zadnjem ¢asu pojavlja vedno
veC kvantitativnih metod, s pomocjo katerih se raziskujejo individualni vidiki

izkugenj in odnosa do ucenja jezikov (prav tam).

Spreminjanje norm se izraZza zlasti v druzbenih in Solskih praksah. Veli-
ko norm se je spremenilo, mednje Stejemo tudi premik od enojezicne k
dvo- ali ve¢jezi¢ni normi. Tako je zaradi vse vecje kulturne in jezikovne raz-
nolikosti postalo ucenje dveh jezikov povsem obicajno, uéenje treh jezikov
v Solah pa se uveljavlja v vedno vel drzavah. Pod vplivom vecjezikovnega
koncepta so se spremenili tudi cilji u¢enja drugega in nadaljnjih jezikov
(Aronin in Hufeisen 2009: 110). Tako cilj u¢enja drugega ali tujega jezika ni
ve¢ doseci ideal domacega govorca, temvec ideal vecjezicnega govorca, ki
se zna sporazumevati v ve¢ dodatnih jezikih. Sprememba cilja je vplivala
tudi na preoblikovanje ucenja in poucevanja jezika (na primer ucenje neje-
zikovnih predmetov v tujem jeziku), strategij u¢enja in poucevanja, ciljev in
uénega gradiva ter sprozila razpravo o novih temah, na primer o avtenti¢-
nosti uénega gradiva (prav tam).

2 Transference namesto interferenc

V luci sociolingvisti¢nih spoznanj, na katere se naslanja tudi koncept vec-
jezi¢nosti, se za interakcije med jeziki uporablja izraz prenos (transfer) in
transferenca kot rezultat prenosa (Féldes 2005: 75). Transferenca tako na-
domeséa izraz interferenca, ki ima negativen prizvok, saj pomeni »odklon
od norme v enojezi¢ni diskurzni skupnosti« (prav tam). Transferenca pa v
bolj sploSnem in nevtralnem pomenu oznacuje prenasanje vseh elemen-
tov, pomenov in funkcij iz enega v drug jezik. Interferenca tudi ne uposteva
usvajanja jezika kot procesa, za katerega so znacilni vmesni stadiji (prim.
hipotezo o vmesnem jeziku) ali v primeru dvojezi¢ne alivedjezicne skupnos-
ti ustvarjanje nove kakovosti jezika (prav tam: 68). Nadaljnja kritika izra-
za interferenca je v njegovi osredotocCenosti pri iskanju vzrokov za napake
samo na interakcijske napake. Do napak pri u¢enju tujih jezikov prihaja za-
radi veC razli¢nih vzrokov — medjezikovnih in znotrajjezikovnih procesov ter

zunajjezikovnih dejavnikov (Herdina in Jessner 2002: 25). Poleg tega pojem
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interferenca opisuje samo proizvod tega procesa in ne razlikuje dobro med
interferenco kot procesom in kot produktom.

Transfer pojmujemo torej v SirSem pomenu kot vecplastne oblike medjezi-
kovne interakcije, kiobsegajotako znanje ojezikovnih strukturah, prenasan-
je elementov enega ali vec jezikov na drugega kot tudi strategije usvajanja
jezika. Transfer pomeni tudi nacrtno prenasanje (ozaveScanje) jezikovnega
znanja in izkusenj, ki jih govorec izkoristi pri u¢enju nadaljnjih jezikov in so
pomembna podlaga pri pou€evanju tujih jezikov v Solah.

Transferenco pa razumemo kot rezultat procesa transfera oziroma med-
jezikovnega vpliva, rezultat prenosa elementov enega jezika na drugega.
Tako lahko pri poucevanju in u€enju nems&cine kot drugega tujega jezika
opazujemo transference iz slovenscine kot prvega jezika in anglescine kot
prvega tujega jezika.

3 Vecjezikovni pristop pri pouku tujih jezikov

Vedjezikovni pristop pri pouku tujih jezikov izhaja iz dejstva, da ima Clovek
eno sporazumevalno zmoZznost, ki jo z u€enjem nadaljnjih jezikov razvija in
diferencira (Beacco in drugi 2010). Se posebej to velja za pouk nemé&cine,
saj je ta za veliko vecino uCencev v slovenskih osnovnih Solah drugi tuji jezik
za angleséino kot prvim tujim jezikom in slovenséino kot prvim jezikom.
Tak poloZaj in vloga nemscine zahtevata od ucitelja, da pri u¢encih uposte-
va njihovo trenutno znanje jezikov, gradi na njem in iz njega tudi izhaja. Zato
mora poznati podobnosti in razlike med nemséino in angleScino in vedeti,
kje lahko pride do transfera med njima. Prav tako je zaradi manjSega obse-
ga ur pouka nemscine in prestizne vloge anglescine kot globalnega jezika

potreben racionalnejSi pristop pri poucevanju nemscéine.

Pri veljezikovnem pristopu je v prvi vrsti pomemben odnos ucencev do
u¢enja nemécine in jezikov nasploh. Ce so u¢enci mnenja, da je ucenje vel
kot enega jezika smiselno in da je uCenje nemscCine zaradi podobnosti z an-
glescino lazje, so pri u€enju tega jezika uspesnejsi. Naklonjen odnos ucen-
cev do uéenja vecC jezikov prispeva tudi k vseZivljenjskemu ucenju jezikov.
Svoje znanje in motiviranost za ucenje jezikov bodo s pridom izkoristili pri
nadaljnjem ucenju jezikov na njihovi izobrazevalni, poklicni in zasebni poti
- tako v formalnih kot tudi neformalnih uénih situacijah.

Vecjezikovni pristop pomeni, da se ucitelj pri naértovanju pouka nemscine
povezuje in navezuje na ucne nacrte slovenséine, angleséine, drugih Sols-
kih predmetovin na znanje prvih jezikov ucencev. Uéitelj pritem tudi ozaves-
¢a ucence o tem, da z u¢enjem nemscine dopolnjujejo svoje trenutno znan-
je jezikov in usvojenih jezikovnih strategij. PokaZe jim, da so transferen-
ce iz slovenséine in anglescine pri tem normalen pojav in le vmesna faza
na kontinuumu razvoja in diferenciacije njihove celostne sporazumevalne
zmoznosti v veC jezikih. UCitelj z veéjezikovnim pristopom ucence ozavesti
o tem, da ¢lovek v nobenem jeziku ne more doseci popolnega obvladovanja,
da pa lahko ucenec s pozitivnim odnosom do jezika in do ucenja jezikov ter
z zavestno rabo trenutnega znanja in spretnosti lahko doseze viSjo raven
znanja nemscine oziroma jezika, ki se ga uci.
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Ucitelj zato uéencem pomaga uvideti povezave med jeziki, ki jih znajo ali se
jih ucijo. Vegjezikovni pristop ne pomeni, da se pouk nemscine popolnoma
spremeni ali da bodo uéenci pri vsaki Solski uri primerjali oba jezika in
kulture, temveC se uporabi v ustreznih fazah ter nacrtno in sistemati¢no.

Tak pristop ucitelj uvede na razli¢nih ravneh: na ravni predmeta pri pouku
nemscine, na ravni medpredmetnega povezovanja z anglescino, slovensci-
no in nejezikovnimi predmeti ter na ravni Solskega vecjezikovnega in med-
kulturnega kurikula. Vsebinska podrocja vecjezikovnega pristopa so sklad-
na z referenénim okvirom za pluralisti¢ne pristope k jezikom in kulturam.
Ti opisnike razvrstijo na tri podrocja: jezikovna znanja, jezikovne strategije
in odnos do jezikov (Candelier in drugi 2012).

Na ravni predmeta in medpredmetnih povezav ima ucitelj osnovo v u¢nem
nacrtu, v katerem je ta pristop vkljucen v opredelitev in cilje predmeta ter
didakti¢na priporocila (U¢ni nacrt za drugi tuji jezik 2013). Ugitelj pri naér-
tovanju in izvedbi pouka lahko izhaja iz ucbenikov za pouk nemscine kot
drugega tujega jezika, ki upostevajo vecjezikovni pristop. Taka sta na pri-
mer ucbenik slovenskih avtoric Wegweiser (Kacjan in drugi 2008] in ucbe-
nik tujih avtorjev Deutsch ist easy! [Kursiga in Neuner 2006). Ucitelj si za
pouk nems&¢ine po anglescini ob upostevanju ucenca v slovenskem uénem
okolju pripravi tudi dodatno uéno gradivo.

Za uspesno vpeljavo veéjezikovnega pristopa je poleg dejavnosti v okviru
pouka jezikov nujno, da je vklju¢en v program dela Sole, tematiziran na
sre€anjih z ravnatelji, s starsi in lokalno skupnostjo.

Vecjezikovni pristop pri pou€evanju tujih jezikov je zastopan tudi v Resolu-
ciji o nacionalnem programu za jezikovno politiko 2014-2018 [Resolucija,
2013) 0z. v Akcijskem nacrtu za jezikovno izobraZevanje (2015). Ta na pod-
ro¢ju pouka tujih jezikov predvideva, da se u¢encu omogoci informiran iz-
bor jezika in doseganje ¢im visje stopnje jezikovnih zmoZnosti v vsaj dveh
tujih jezikih. Eno izmed temeljnih nacel pri tem je prav povezovanje jezikov
med seboj in z nejezikovnimi predmeti, kar lahko Stejemo k vecjezikovne-
mu pristopu.

Akcijskinacrt je tako formalna podlaga privzpostavitvi ve¢jezikovnega pris-
topa pri pouku nemscine na ravni izobrazevalnega sistema po nacelu »od
zgoraj navzdol«. Za resni¢no uvedbo tega pristopa pa je najpomembnej-
Se kontinuirano usposabljanje uliteljev. Kot uspesna resitev se je v okvi-
ru uvajanja obveznega drugega tujega jezika od leta 2008 do 2014 izkaza-
la mentorska mreza uciteljev s strokovno podporo Zavoda RS za Solstvo.
Prednosti mentorske mreze uciteljev v primerjavi z obi¢ajnimi enkratnimi
seminariji za uCitelje so regionalna razprsenost po vsej drzavi, neprekinje-
nost trajanja vse Solsko leto, medkolegialni nacin dela in kombinirana obli-
ka usposabljanja (»blended-learning«) (Ka¢ in PSunder 2013: 123).

Vloga ucitelja pri vpeljavi vecjezikovnega pristopa pri pouku drugega tu-
jega jezika je, da nacrtuje dejavnosti in ucne strategije, s pomoc¢jo katerih
u€enci aktivirajo trenutno znanje in spretnosti iz prvega jezika in prvega
tujega jezika, opazujejo jezikovne pojave in sklepajo o jezikovnih pravilih, jih
primerjajo z drugimi jezikovnimi pravili, razmislijo o poteku ucenja jezikov
in ozavestijo svoj odnos do ucenja jezikov.
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Ucitelj pri izvedbi pouka uposSteva nacela vecjezikovne didaktike, ki so:

1. primerjanje jezikovnih pojavov prvega jezika, prvega tujega in drugega
tujega jezika;

2. razumevanje kot podlaga za ucenje [prednost imata slugno in bralno ra-
zumevanjel;

3. usmerjenost na vsebino (teme, ki ustrezajo ucencevim zanimanjem in
starostil;

4. usmerjenost na besedila;

5. ucinkovito nacrtovanje u¢nega procesa (Neuner in drugi, 2009: 41).

Nasteta nacela olajSajo in pospesijo ucenje drugega tujega jezika, saj iz-
hajajo iz osnovnega didakti¢nega nacela - od znanega k neznanemu. Po-
dobnosti med jezikoma se izkazejo kot prednost zlasti pri slusnem in bral-
nem razumevanju besedil v nemscini. Pri posluSanju ali branju nemskih
besedil uenec iz znanih besed v anglescini sklepa o pomenu novih besed
v nemscini. Pomembno je, da so podlaga za ucenje drugega tujega jezika
besedila in ne posamezne izolirane besede ali besedne zveze. V besedilu
so besede kontekstualizirane in smiselno povezane v besedilno celoto, s
poznavanjem vrste besedila (na primer vabilo, asopisni ¢lanek, pesem) pa
ucenec tudi lazje predvideva in sklepa o globalnem sporocilu besedila ter
laZje razume tudi posamezne sestavine besedila in pomene posameznih
besed ali besednih zvez.

Ce uenca tema besedila zanima in je primerna glede na njegovo starostno
oziroma zrelostno stopnjo ter posredovana na multimedijski in interaktivni
nacin, je motiviranost za ucenje nemscine toliko vecja [nacelo osredinje-
nosti na vsebino). Zanimiva besedila so tista, ki u¢enca nagovarjajo, kot
na primer taka za izraZzanje njegovega mnenja (delo v dvojicah) v njegovem
osebnem svetu, svetu odraséanja, druzenja, spoznavanja sveta, ljudi, pros-
toCasne aktivnosti (Sport, ples, glasba itn.]. Pouk nemscine kot drugega
tujega jezika je tudi priloznost za tematiziranje medkulturnih vsebin, za pri-
merjavo med znanimi in manj znanimi kulturnimi vzorci vedenja. Ucditelji
jezikov in ucitelji nejezikovnih predmetov na Soli se pri medpredmetnem
pouku lahko povezejo s skupnimi medkulturnimi vsebinami (U¢ni nacrt za

drugi tuji jezik 2013: 19).

Ker je pri pouku drugega tujega jezika poudarek na ozavescanju o ucen-
ju vel jezikov in na aktiviranju jezikovnih u¢nih strategij, je spremljanje
ucencevega napredka v znanju jezikov, ki se jih uci v Soli ali zunaj nje,
nujno potrebno. Uéitelj lahko u¢ence Ze v otroski dobi nauci samovredno-
tenja znanja z opisnimi lestvicami, ki so napisane v uc¢encem razumljivem
jeziku. V ta namen lahko uporabijo slovenski razli¢ici Evropskega jezikov-
nega listovnika za ucence, stare od 6 do 10 let (Cok in drugi 2011), ali za
ucence, stare od 10 do 15 let (Skela in Holc 2006). Je pedagosko orodje za
spremljanje uéencevega napredka v znanju kateregakoli jezika, tako v Soli
kot tudi zunaj nje. S svojo zasnovo listovnik podpira in daje priznanje je-
zikovnemu ucenju vec jezikov ter medkulturnim izkuSnjam na vseh stop-
njah ucenja. Obenem pa ucenci z njegovo uporabo razvijajo samoreflek-
sijo o ucenju jezikov, samoopazovanje, soodlocanje in soodgovornost za
lastno ucenje ter samoocenjevanje lastnega napredka pri ucenju jezikov
(Skela 2012: 11).
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V nadaljevanju predstavljamo nekaj predlogov za izvedbo pouka nemséine
po veljezikovnem pristopu. Pri tem izhajamo iz primerjave med nemscino
in anglescino po jezikoslovnih kriterijih in iz ugotovljenih transferenc iz an-
glescine v nemskih sestavkih slovenskih u¢encev [(Ka¢ 2015).

4 Pedagoska priporocila za pouk nemscine na
glasoslovni ravnini s pravopisom

V zacetnem obdobju uéenja nemséine kot drugega tujega jezika je pri
mlajsih ucencih (priblizno do 10 let) poudarek bolj na sludni podobi jezika
oziroma spoznavanju »jezikovne melodije« kot na branju (Apeltauer 1997:
72). Mlaj$i u¢enci so namrec bolj dovzetni za glasovni del jezika kot starej-
Si ucenci oziroma odrasli, se hitreje naucijo izgovarjave ter besednega in
stavénega naglasevanja (prav tam). Poleg tega pa lahko mlajSe ucence na
zaCetku ucenja jezika razlike med glasovno in pisno podobo u¢ence zme-
dejo, saj si glede na glasovno podobo ustvarijo drugacno mentalno pred-
stavo o besedi, kot jo izraZa njena pisna podoba (Neuner in drugi 2009: 86).

Zato ucitelj nacrtuje in izvaja pouk nemscine kot drugega tujega jezika v
naslednjih fazah: prva faza je usvajanje glasovne podobe jezika. V ta namen
ucitelj govori sam ali predvaja zvoéne posnetke krajsih besedil, pri cemer
uéenci prepoznavajo glasove, meje med besedami, besedno in stavéno in-
tonacijo ter se tako urijo v sluSnem razumevanju. Druga faza je posneman-
je glasov, besed, stavkov v smiselnem besedilnem kontekstu. Tretja faza je
poslusanje besedila in primerjava z zapisano razlicico besedila, glasno po-
navljanje sliSanega ob hkratnem branju zapisanega besedila ter tako ugo-
tavljanje razmerij med glasovi in ¢rkami. Cetrta faza je branje zapisanega
po predhodnem posluSanju in bralno razumevanje. Peta faza je zapisovanje
slianega besedila in pisanje besed, besednih zvez, fraz in stavkov. Sesta
faza je primerjava nemskih glasoslovnih in pravopisnih pravil z angleskimi,
vendar samo takrat in tam, kjer je to smiselno.

Na glasoslovni ravnini s pravopisom je prednost predhodnega uéenja an-
gles¢ine to, da ucenci ze poznajo skupne soglasniske in samoglasniske
glasove in ¢rke in vedo, da ima anglescina posebne glasove, ki jih sloven-
sCina ne pozna. Pri uCenju nemscine jim verjetno zato ne bo nenavadno, da
ima tudi nemscina posebne glasove in Crke, ki se razlikujejo od slovenscine
in anglescine. Iz uenja anglescine jim je tudi znano, da sta dolZzina samo-
glasnikov (na primer angl. heat/hit, nem. fihlen/fillen) in mesto besed-
nega naglasa (na primer angl. export/export, nem. umfahren/umfahren)
pomensko razloCevalni. U¢encem je uCenje nemscine olajSano, ker so Ze
pri uCenju anglesCine spoznali, da je pisna podoba besede drugacna kot
slusna, da se en glas lahko zapiSe tudi z ve¢ kot eno ¢rko, da se nekateri
soglasniki lahko zapisujejo podvojeno in da se pravila zapisa velike zacetni-
ce v nekaterih primerih razlikujejo od slovenskih.

Ucitelj uvaja glasoslovna in pravopisna pravila v pouk v ¢im vecji meri na
nacin, ki omogoca induktivno ué¢enje. To pomeni, da pripravi take dejavnosti
in naloge, pri katerih bodo ucenci na podlagi vnosnega besedila oziroma
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primerov sami postavili hipoteze o nekem pravilu ter s pomoc¢jo ucitelja na
koncu oblikovali pravilo. Primer dejavnosti za ugotavljanje razmerij med
glasovi in érkami, primerjalno med angleséino in nemscino, bi bil: uéenci iz
besedila v nemscini izberejo besede, ki so podobne angleskim, v pregledni-
co zapiSejo nemske in angleske besede, ugotavljajo izgovarjavo, razmerja
med glasovi in zapisom ter pravila zapisa enakih glasov. Tako lahko ugo-
tovijo, da se na primer fonem /f/ v anglescini zapise kot f, v nemscini kot
v (father/Vater), /s/ je angleski s in nemski ss ali B (you must/du musst),
/u/ je angledki oo in nemski u (good/gut), /au/ je angledki ou in nem&ki au
(house/Haus), /k/ je angledki c in nem&ki k (club/Klub), angledki e nem3ki
ie (here/hier) in angledki sh nem&ki sch (English/Englisch) itn.

Ucitelj lahko razlozZi razlike v soglasniskih glasovih podobnih besed tudi na
podlagi pravil pretvorbe nekaterih parov glasov, ki so posledica glasovnih
sprememb v preteklosti. Tako u€enci pri paru podobnih besed ugotovijo, da
je angleski p ali pp nemski pf (apple/Apfel) ali f(sleep/schlafen), angleski t
nemski z (ten/zehn) ali s oziroma ss (what/was; eat/essen), angleski k nem-
ki ch (make/machen), angledki d nemé&ki t (day/Tag), angledki th nems-
ki d (brother/Bruder; think/denken), angleski gh nemé&ki ch (light/leicht),
angledki v nemski b (seven/sieben) ali nemski f (five/finf). Ucenci lahko
ustvarijo razredni (spletni) slovar, kamor skozi celo Solsko leto vpisujejo
besedne pare, ki ustrezajo zgornjim pravilom.

Transference iz angleScine v pisnih izdelkih u¢encev so lahko dobro izho-
disCe za ugotavljanje podobnosti in razlik v angleSkem in nemskem zapisu.
Ucenci iz pisnih izdelkov svojih soSolcev sami poiscejo pravopisne trans-
ference in na primer ugotovijo, da prihaja do transferenc pri zapisu sh/
sch [Fishe namesto Fischel, gh/g (es light namesto es liegt), c¢/k lich cann
namesto ich kann), y-/j lyahre namesto Jahre), pri zapisu osebne glagolske
oblike (is namesto ist], velike zadetnice osebnega zaimka (ich namesto Ich)
ali zapisu podvojenih soglasnikov (du kanst namesto du kannst). Ugotav-
ljanje angleskih transferenc je lahko tema pogovora v razredu, v katerem
ucitelj u¢encem razlozi, da so tovrstne transference dokaz za to, da si pri
ucenju nemscine nezavedno pomagajo z znanjem anglescine, zlasti e so
si besede podobne.

Ucitelj pri pouku nemscine uvede tudi take dejavnosti, pri katerih ucenci
ugotovijo, da se besede v nemscini velikokrat zapisujejo enako ali podobno
kot v angle&cini, vendar se razli¢no izgovarjajo (hand/Hand). Pri tej dejav-
nosti uc¢enci tudi ugotovijo, da se samostalniki v nemscini vedno zapisejo z
veliko zacetnico. Pri zapisu velike zaletnice ucitelj uvede take dejavnosti,
pri katerih ucenci s primerjanjem angleskih in nemskih besedil ugotovijo
posebnosti zapisa velike zacetnice pri anglescini in nemscini. V nemséini
se vsi samostalniki in vljudnostni zaimki (Sie/lhr) zapisujejo z veliko zaCet-
nico, posebnost angleScine pa je prizapisu velike zacetnice lastnoimenskih
pridevnikov za oznaCevanje narodnosti, regij, jezikov, ver in etni¢nih sku-
pin (npr. German language), imenov dnevov, mesecev, praznikov, naslovov
oseb (Ms, Dr) in ¢asopisnih in znanstvenih ¢lankov ter osebnega zaimka /.
Ne nazadnje je uCencem nemscine pisanje nemskih samostalnikov z veliko
zaCetnico v pomoc pri branju in pomeni prednost v primerjavi z branjem
angleskih besedil, saj uéenci lahko samostalnike takoj identificirajo. To
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je lahko tudi iztoénica za dejavnost, pri kateri uéenci spoznajo vlogo sa-
mostalnikov v stavku oziroma besedilu. Tako u€enci na primer poskusajo
razbrati glavno temo besedila, v katerem so vsi samostalniki izbrisani. V
naslednjem koraku dobijo isto besedilo, v katerem so izbrisani vsi glagoli,
ter nazadnje tretjo razli¢ico besedila, v kateri so izbrisane samo funkcijske
besede (predlogi, vezniki in samostalnigki ¢leni). Tako lahko ugotovijo, da
so samostalniki in glagoli pomenonosne besede, s pomodjo katerih razbe-
remo pomen besedila. Pri tej dejavnosti uCenci lahko tudi primerjajo po-
imenovanja za slovni¢ne kategorije v razli¢nih jezikih, na primer samostal-
nik je vanglescini noun, v nemscZini das Substantivali das Nomen, glagol je
v anglescini verb in v nemscini das Verb.

5 Pedagoska priporocila za pouk nemscine na
oblikoslovno-skladenjski ravnini

Na oblikoslovni ravnini je za pouk nemscéine pomembno dejstvo, da je znan-
je angleskega oblikoslovja dobro izhodisce predvsem zaradi sorodnosti z
nemscino, zlasti pri posebnih znacilnostih, ki jih slovenséina ne pozna. Te
se kazejo v Sestih vzporednih glagolskih oblikah za izrazanje glagolskega
¢asa, v naklonskih glagolih, razlikovanju med Sibkimi in krepkimi glagoli,
v glagolih z loCljivo pripono, v samostalniskih clenih (dolo¢ni, nedolo¢ni,
nicti), dveh stevilih samostalnikov (ednina in mnoZina), tvorjenju mnoZinske
oblike samostalnika (-s, s premeno samoglasnika ali z ni¢tim morfemom),
v tvorjenju saskega rodilnika, tvorjenju oblik stopnjevanih pridevnikov ter
nekaterih formalnih podobnostih (vendar tudi z razlikami) pri zaimkih (I/
ich, we/wir, my/mein, she/sie, it/es, my/mein), predlogih (for/fir, in/in,
of/von, on/an, to/zu, with/mit) in veznikih and/und, or/oder, as/als, wenn/
when, first/zuerst, then/dann.

Glede na ugotovljene transference bi veljalo opozoriti na razlike pri formal-
no podobnih, a pomensko razliénih besedah. Tako nemski podredni veznik
weil ne ustreza angleskemu while, temvel because, nemski zaimek euer
ne ustreza angleskemu our, temvec your, in nemski ¢lenek also ne ustreza
angleSkemu also, temve¢ so.

Pri u€enju oblikoslovno-skladenjskih pravil oziroma slovnice z vecjezikov-
nim pristopom je v ospredju razumevanje besedil in vsebine. Za lazje ra-
zumevanje besedil pri pouku lahko primerjamo jezikovne strukture med
prvim jezikom, prvim tujim in drugim tujim jezikom (Neuner 2009: 72). Pri
tem se zavestno naveZzemo predvsem na podobne strukture. Oblikoslovno-
skladenjske razlike med jeziki ucitelj pri pouku tematizira le takrat, ko to
pri ucencih prispeva k boljSemu razumevanju slovni¢nih pojavov in oza-
vescanju medjezikovnega transfera. Osredinjenost na razumevanje bese-
dil izhaja iz dejstva, da pri poslusanju ali branju razumemo veliko veg, kot
lahko tvorimo. Povedano drugace - pasivno znanje jezika je veliko vecje
kot aktivno, zato ucitelj pri pouku drugega tujega jezika uvede vsebinsko in
oblikoslovno-skladenjsko bolj zahtevna besedila, kot so jih uCenci zmoz-
ni tvoriti, saj znanje prvega jezika in drugega tujega jezika olajSa vstop v
razlicna tematska podrocja. Poleg tega pa ucitelj izbor ustrezne stopnje

abstraktnosti besedil prilagodi razvojni stopnji u¢encev.
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Pri tem uporabi induktivni didakti¢ni pristop, ki izhaja iz posameznih pri-
merov, postavljanja hipotez in lastnega odkrivanja slovni¢nih pravil. To po-
meni, da ucenci na podlagi danega besedila samostojno ugotovijo pravila
izbranih slovnicnih struktur. To lahko naredijo po nacelu treh korakov: zbi-
ranje, urejanje in sistemiziranje. Najprej iz besedila zberejo primere dolo-
¢ene slovni¢ne strukture, potem jih uredijo po dolocenem kljuéu in nazad-
nje s pomocjo primerov tvorjenja in rabe teh struktur oblikujejo pravila.
Pri tem izbrane jezikovne strukture v treh jezikih (slovenscina, anglescina,
nemscina) primerjajo ter uporabljajo jezikovne pripomocke, kot so veéje-
zi¢ni (spletni) slovarji (na primer www.dict.leo) in slovnice [na primer www.
duden.de).

Kot primer navajamo ugotavljanje pravila zlaganja besed v nemscini, ki jih
primerjamo s pravili v anglescini in slovenscini. Izhodisce je besedilo, v ka-
terem je najti veC zloZenk. Ucenci te zloZenke v besedilu poiscejo, skupaj
s sosolci in s pomocjo slovarjev ugotovijo njihov pomen ter nacin, kako so
tvorjene. Vta namen jih prevedejo v anglescino in slovendcino. Pri tem ugo-
tovijo, da se v slovensCini namesto samostalniske zloZzenke bolj pogosto
tvori samostalniSka besedna zveza levih pridevniskih ali desnih prilastkov
kot na primer nem. Computerspiel, angl. computer game, slov. ralunal-
niska igra; nem. die Geburtstagsparty, angl. birthday party, slov. rojstno-
dnevna zabava/zabava za rojstni dan; nem. der Tennisschlager, angl. ten-
nis racket, slov. teniski lopar/lopar za tenis ali da je namesto zlaganja bol]
obicajna izpeljava kot na primer nem. der Badeanzug, angl. swimsuit, slov.
kopalke; nem. der Blumenladen, angl. flower shop, slov. cvetlicarna.

Ker je nemscina veliko bolj fleksijska kot angle&¢ina, traja usvajanje nems-
kega oblikoslovja dlje in je teZzavnejSe. Pri tem lahko uditelj navede ucence
na primerjavo s slovenskim oblikoslovjem, ki je v vseh pogledih Se bolj
zapleteno kot nemsko, saj ima Stevilne glagolske spregatvene ter samos-
talniSke in pridevniSke sklanjatvene vzorce, Sest sklonov, tri Stevila itn. Prav
zaradi zapletenosti nemskega oblikoslovja nekateri strokovnjaki pred-
lagajo, da bi se nemscina poucevala kot prvi tuji jezik, s ¢imer bi se obseg
pouka povecal, zaCetek pa pomaknil v zgodnejsa leta (Lipavic Ostir in drugi
2010).

Na skladenjski ravnini ucitelj pri pouku nemscine uvede take dejavnosti, pri
katerih u€enci ugotovijo, da imata tako nemscina kot anglescina pri eno-
stavnih in prirednih stavkih osnovno stavo SVO (Subjekt-Verb-Objekt), na
primer angl. / have a sister, nem. Ich habe eine Schwester. U¢enci nems-
¢ine morajo biti zaradi razlik s slovensko in angleSko stavo posebej pozorni
pri tvorjenju glagolskega okvira, ko je nedoloénik, osebna glagolska obli-
ka, deleznik ali glagolska predpona v stavku na zadnjem mestu. Nemséina
ima stavo SOV (Subjekt-Objekt-Verb) v podrednih, nedolo¢niskih stavkih in
stavkih z naklonskimi glagoli ter sestavljenih oblikah za izraZzanje glagols-
kega Casa, na primer /ch weif3, dass er eine Schwester hat; Schnell weg-
gehen!; Ich kann Deutsch sprechen.; Er hat eine Stunde auf sie gewartet.
Ucenci pri opazovanju polozaja osebne glagolske oblike v stavkih ugotovijo
tudi nemsko posebnost, in sicer, da pride do inverzije [najprej glagol potem
osebni zaimek] v primerih, ko je prislovno doloéilo na zaletku stavka [(na
primer Dann habe ich das Friihstiick in ne *Dann ich habe das Frihstick).
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Podobnost med jezikoma je pri uenju v pomocC pri zaéetnem poloZzaju
osebne glagolske oblike v vzkli¢nih oziroma Zelelnih in odloitvenih vpra-
Salnih stavkih, kot na primer angl. Come here!, nem. Komm hier!; angl. Are
you happy?, nem. Bist du gliicklich?

Zznanjem anglescine siuéencilahko pomagajo pritvorjenju in rabi neopust-
nega osebka, na primer angl. / like music, nem. Ich mag Music, slov. Rad
imam glasbo in pri tvorjenju in rabi neosebnega zaimka v angl. it oziroma v
nem. es kot na primer angl. /t's sunny, nem. Es ist sonnig, slov. Soncno je.

Veljo tezavo pri ucenju nemscine povzroca dejstvo, da so razlicni skloni
povezani z razlicnimi stavénimi funkcijami, da razlicni predlogi zahtevajo
dolocen sklon ter da se skloni izrazajo z razlicnimi oblikami samostalnis-
kega Clena in véasih tudi samostalniSkih koncnic. V primeru dolocanja
spola samostalnikov si u¢enci pomagajo bolj z znanjem slovenscine, ki to
slovni¢no kategorijo pozna, vendar pa pri tem prihaja do transferenc iz slo-
vensCine zaradi neujemanja s slovni¢nimi spoli samostalnikov v nemscini
kot na primer der Tisch (m. sp.), miza (Z. sp.), der Tod [m. sp.}, smrt(z. sp..
Ucitelj zato ucence navaja na ucne tehnike usvajanja teh struktur najprej s
¢im vecjim vnosom besedil po razlicnih kanalih in s kombinacijo slusnega
in vidnega kanala. Ucenci se naucijo spola samostalnika, tvorjenja mno-
zinskih oblik ter povezanosti dolocenih predlogov s skloni vedno v kontek-
stu, nikoli kot izolirane besede. To pomeni, da se na zacetni stopnji ucijo
ustaljenih fraz in besednih zvez s pomoc¢jo modelnih besedil, urijo pa jih s
postavitvijo v dolo¢eno komunikacijsko situacijo, v obliki dela v paru, ¢im
veckrat in na razli¢ne nacine.

6 Pedagoska priporocila za pouk nemscine na
leksikalni ravnini

Na zacetnistopnji uCenja nemscine seizanglescine najbolj prenasa besedi-
SCe, zlasti ko gre za fonoloSko in pomensko podobnost. Veé pozornosti zato
velja pri pouku nemséine nameniti prav usvajanju besedis¢a s povezova-
njem na anglesko besedisce. Podobnost nemskega in angleskega besedi-
$Ca je vidna na treh podrogjih: v skupnem germanskem besediscu, v skup-
nih internacionalizmih in anglizmih v nemscini. Podobnost na leksikalni
ravnini uCitelj zlasti na zacetni ravni u¢enja nems&cine nacrtno izkoris¢a pri
razumevanju elementarnih izrazov, kot so izrazi za Stevila, dneve, mesece,
barve, strani neba, sorodnike, nepregibne besedne vrste (predlogi, zaimki,
vezniki), imena drzav, primitivni glagoli, elementarni pridevniki (na primer
alt, jung, neu, gut, frisch, lang, hoch) itn. [Neuner in drugi 2009: 136-138).
Ucenje nemsScCine olajsa tudi dejstvo, da ima ta veliko anglizmov, ki jih v
zadnjem Casu zaradi vpliva anglescine kot globalnega jezika vse bolj pre-
vzemajo drugi jeziki, med njimi tudi slovenscina (Sabec, 2009). Anglizmi v
nemséini so prisotni zlasti na pomenskih poljih Sporta in prostocasnih de-
javnosti [na primer Basketball, FuBball, Joggen, Fitness, Wellness), obla-
¢il in obutve (na primer T-Shirt, Pullover, Flip-Flops), prehrane (na primer
Pudding, Sandwich, Cornflakes), informacijsko-komunikacijske tehnologi-
je [Computer, E-Mail, Internet, surfen) in potro$nistva (Shopping, Super-
markt, fun). To pa je tudi besedisCe, ki spada v raven A1in A2 po Skupnem
evropskem jezikovnem okviru (2011).



12

SLOVENSCINA V SOLI, 2016
XIX. letnik, Stevilka 2

Ucenje nemscéine je za ucence lazje tudi zaradi skupnih internacionalizmoyv,
ki jih imata oba jezika oziroma tudi slovenscina. To so na primer izrazi za
merske enote (Meter, Liter, Kilogramm, Celsius) ali na primer der Moment,
die Person, das Maximum, die Temperatur, die Religion, die Nation, der
Ozean, das Hotel, modern, circa, ideal, intelligent, tolerant.

Pri transferu iz angles¢ine na nemscino se lahko pojavijo tudi formalno
podobni leksemi z razlicnim pomenom, tako imenovani lazni prijatelji. V
analiziranih pisnih sestavkih smo nasli *brausen/brush [putzen), *starten/
start (anfangen), *stehen/stay (bleiben), *studieren/study [lernen], *Re-
gen fallen/rain fall les regnet), *euer/our (unser], *weil/while [wenn), *als/
as (wie), *also/also (auch)], *viel/very (sehr]. Na zacetni stopnji bi se lahko
pojavile $e *bekommen/get (werden], *das Gift/gift [das Geschenk], *die
Mappe/map (die Landkarte], *der Mist/mist [der Nebel] [Neuner in drugi
2009: 146-149).

Pri usvajanju besedis¢a v nemscini je pomembno, da je uenec ¢im bol]
izpostavljen tujejezikovnemu vnosu prek posluSanja in branja besedil. Vnos
ucitelj poveca z dosledno uporabo nemscine kot razredne komunikacije.
Ucitelj pri tem pri ucencih vseskozi in na razlicne nacine preverja razu-
mevanje, na primer s kretnjami, primerjavo z angles¢ino in prevodom v
slovenséino. Da bi bilo ucenje besedisc¢a uspesno, naj poteka prek vec raz-
licnih kanalov: vidnega, slusnega, vidnoslusnega in kinesteticnega. Ucitel]
pri tem uporablja tudi razli¢ne tehnike, s pomocjo katerih ucenci razvrstijo
besede v razlicne hierarhije (nadpomenke, podpomenke), ranZirne vrste
(na primer schén/schéner/am schiénsten), tvorijo protipomenske ali sopo-
menske pare in umescajo besedisce v doloCeno komunikacijsko situacijo.

N POVZETEK

Prispevek v okviru didaktike tujih jezikov opise kon-
cept vecjezi¢nosti na ravni jezikovnopoliti¢nih in ku-
rikularnih dokumentov ter na ravni raziskovalnega
in u¢nega pristopa. V skladu z vec¢jezikovno didak-
tiko imenujemo ucéenca, ki se uci ve¢ kot dva jezika,
vecjezicni govorec. To velja tudi za uence, ki se v
osnovni soli v Sloveniji ucijo nemscine. Ta je drugi
tuji jezik ob angleS&ini kot prvem tujem jeziku. Iz
spoznanj sti€nega jezikoslovja izhaja, da pri u€enju
veC jezikov prihaja do prenosa obstojecega znanja
jezikov na jezik, ki se ga u¢imo. Rezultate tega pre-
nosa se imenujejo transference. Izraz transferenca
nadomesca izraza napaka oz. interferenca z name-
nom, da se proces ucenja novega jezika pojmuje v
pozitivnem smislu kot postopno izgrajevanje vmes-
nega jezika in ne v negativnem smislu kot odklon od
norme.




Liljana Ka¢ VECJEZICNOST KOT NORMA IN PRISTOP PRI POUKU TUJIH JEZIKOV

V raziskavi, izvedeni na pisnih sestavkih slovenskih
uCencev nemscine, je bilo ugotovljeno, da ucenci pri
ucenju nemscine prenasajo jezikovne elemente iz
anglescine. Na osnovi ugotovljenih in kategorizira-
nih transferenc po jezikoslovnih ravninah so v pris-
pevku predstavljena priporoéila za pouk nemscine
po veéjezikovnem pristopu. Ucitelji tako pri nacrto-
vanju in izvedbi pouka nemscine izkoristijo ucencev
potencial znanja anglesCine in ozavestijo uéence o
pomenu povezovanja znanja angleséine in nemscine
ter o pomenu odnosa do ucenja nemscine in jezikov
nasploh. Pouk nemscine z veljezikovnim pristopom
lahko poteka na visji zahtevnostni stopnji, progresija
je bolj strma in vsebine zahtevnejSe, ucenci pa lahko
dosezejo visjo raven znanja nemscine in se UsSposo-
bijo za vseZivljenjsko ucenje jezikov.

Kljuéne besede: vecjezikovni pristop, transference,
pouk nemscine, pedagoska priporocila
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N RAZPRAVE

Katarina Klajn, Osnovna $ola Sencur

GOVORNA INTERPRETACIJA
DRAMSKIH BESEDIL V OSNOVNI
SOLI

NV ¢lanku predstavljamo didakticni pristop k obravnavi dramskih besedil v osnovni Soli, s poudarkom na
interpretativnem branju. Dobra priprava na glasno branje je velikega pomena za kakovost ucencevega
stika z dramskim besedilom. Predstavljamo izsledke analize interpretativhega branja uc¢encev slovens-
cine in gledaliskega kluba. Podajamo model priprave na interpretativno branje dramskega odlomka.

1 Uvod

Ucenci se z dramatiko v osnovni Soli sreCujejo pri urah knjizevnosti in iz-
birnem predmetu gledaliski klub. Njihov prvi stik z njo je najveckrat vzpos-
tavljen prek glasnega branja. Kljub na splosno veliki naklonjenosti do
dramskih besedil pa se pogosto zgodi, da med izvajanjem glasnega branja
uenci tréijo ob nekatere tezave. Zaradi slabega glasnega branja je razu-
mevanje oteZeno, dogajanje izgubi napetost, pozornost poslusalcev upade.
Dramska besedila namre¢ beremo drugace kot prozo ali poezijo. Grafic¢na
oblika zapisa od bralca zahteva hkratno sledenje glavnemu in stranskemu
besedilu, specifi¢na pa je tudi sama struktura dramskega dialoga, v kate-
rem se ob odsotnosti pripovedovalca literarne osebe predstavljajo same.
Zaradi teh lastnosti je dramatika za mlade bralce najteZje berljiva zvrst in
si pri pouku knjizevnosti zasluzi posebno didaktiéno obravnavo.

Pri svoji raziskavi smo izhajali iz predpostavke, da lahko z ustrezno pripra-
vo na glasno branje uéencem pomagamo energijo namesto v tehnicno plat
branja usmeriti v doZiveto interpretacijo vsebine. Z empiri¢no primerjalno
analizo smo Zeleli ugotoviti, v kolikSni meri vnaprejsnja priprava ucencev
vpliva na njihovo govorno interpretacijo. Na podlagi ugotovitev smo osno-
vali model priprave na govorno interpretacijo dramskega besedila. Njegova
posebnost je, da vkljuéuje osnove prozodije, njegov cilj pa je prozodijska
sredstva u¢encem pribliZati na nacin, ki jih ne bo obremenil s teorijo, tem-
veC jih bo seznanil z njihovo rabo in pozitivnimi ucinki na glasno branje. Ob
tem smo upostevali nacela problemsko naravnanega, na ucenca osredin-

jenega pouka.

2 Analiza govorne interpretacije dramskega
besedila pri slovenscini in gledaliskem klubu

Primerjali smo dve govorni uresnicitvi interpretativnega branja drams-
kega besedila. Prvo govorno interpretacijo je izvedla skupina ucencev 7.
razreda pri rednem pouku slovenscine, drugo pa skupina uéencev pri iz-
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birnem predmetu gledaliski klub (GKL), prav tako v 7. razredu. Skupina
uéencev slovenscine je bila pred glasnim branjem delezna priprave v obli-
ki literarnovedne umestitve in osnovnih vsebinskih smernic. Pri GKL pa
je bila skupina ucencev na govorno interpretacijo pripravijena bolj pog-
lobljeno: poleg literarnovedne in vsebinske obravnave je ucitelj u¢ence
usmerjal k pravilnemu in izraznemu govoru, spodbujal jih je k ozavescanju
razlocevalnihinizraznih moznosti fonetike besedila, npr. élenitve s premori,
jakosti govora, intonacije, tempa. Razlika med skupinama je bila tudi v tem,
da so ucenci slovenscine informacije dobili ve¢inoma frontalno, ucenci GKL
pa so bili bolj samostojni in dejavni.

Ucence smo posneli s snemalnikom zvoka. Posneti material smo pred in
med analiziranjem veckrat posluSali po posameznih fragmentih in v bese-
dilo vpisovali glasovne uresnicitve. Ob tem smo zasledili Stevilne govorne
posebnosti, ki jih med poslusanjem ucencev v Zivo nismo zaznali.

Za analizo govorne interpretacije smo izbrali odlomek Alenke Goljevscek
Zakaj avto zjutraj noCe vzgati. Razlogi za naso izbiro so naslednji: po do-
sedanjih izkusnjah besedilo sedmosSolce pritegne tako po vsebinski kot po
izrazni plati, zdi se jim zabavno in zanimivo; gre za radijsko igro, zato se od
interpreta pri¢akuje izrazita, premisljena govorna uresnicitev; besedilo je
izrazno zelo raznoliko - obsega Sirok spekter Custev, nihanj v razpoloZenju
in dogajalnem tempu, v njem je veliko slogovne zaznamovanosti, vse to je
lahko interpretu v izziv; ucni nacrt za slovenscino ga predlaga med drams-

kimi besedili za 7. razred.

Obravnavani odlomek (5. prizor, Katrin in Miskov pristanek v puscavi in
srecanje z Beduinom) ima 30 replik, govorijo jih 3 dramske osebe: Migko,
Katra, Beduin. NajdaljSa replika je Miskova, ko se trudi zbuditi od pristanka
omoti¢no Katro — 11 vrstic, nekaj besedila je namenjenega didaskalijam.
Najkrajéa replika je Katrina: [medlo] Kaj ... kaj se godi?, ko se prebudi v
puscavi. Veliko je napotkov za govorno oblikovanje: z zamirajoc¢im glasom,
prismojeno momlja, krcevito hlipa, tiho itd., ker gre za radijsko igro.

2.1 Sklepne ugotovitve primerjalne analize govornih
interpretaci

Pri analizi govornih uresniéitev smo opazovali: premore, intonacije, glas-
nost, naglase, izgovor in tempo. Glavne sklepne ugotovitve predstavljamo

v tabeli:
Govorna uresnicitev Govorna uresnicitev
pri slovenscini pri gledaliskem klubu
PREMORI MalosStevilni; ve€inoma ob locilih; enake dolzine  Pogosti; na razlicnih mestih, ne le ob
- kratki; neupostevanje didaskalij (npr. molk]; lo¢ilih; besedilo delijo na krajSe dele,
pogosti pred manj znanimi besedami; izhajajo ustvarjajo dinamiko; razli¢no dolgi; izhajajo
iz sintakti¢ne zasnove povedi. iz Custvene zasnove povedi.

INTONACIJA  Manj melodicna. Bolj melodi¢na.
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Govorna uresnicitev Govorna uresnicitev
pri slovenscini pri gledaliskem klubu

GLASNOST Enaka skozi celo besedilo, odvisna od bralca, Vsebinsko logi¢no pogojena; izraziti stavéni
ne od vsebine; neizraziti stavéni poudarki - poudarki - na pomensko pomembnejsih
pogosti pri medmetih in manj znanih besedah. mestih in za izrazanje afektivnosti;

stopnjevanje glasnosti navzdol in navzgor.

IZGOVOR Mestoma nerazloCen; pogosta odstopanja od Razlo€en; redka odstopanja od pravorecne
pravorecne norme. norme.
TEMPO Enak skozi celo besedilo (poCasnej$i le na Pogosto menjavanje hitrega in pocasnega

zahtevnejSih mestih); neuposStevanje didaskalij.  tempa; upostevanje didaskalij.

Ugotovili smo, da je govorna interpretacija ucencev slovenscine toga in
premalo razgibana, da bi bila prepricljiva. Najbolj moteci element je mes-
toma okorno branje, ki onemogoca tekocCe in doZiveto podajanje in spreje-
manje besedila po sluSnem prenosniku. Ucenci se sicer posluzujejo prozo-
242). Govorna interpretacija uCencev GKL je Ziva, dinami¢na, hkrati dovolj
naravna, da je blizu spontanemu govoru, obenem pa dovolj gledaliska, da
poslusalca drzi v napetosti. Po primerjavi obeh analiz lahko sklenemo, da
je skupina u¢encev GKL v veéji meri zadostila kriterijem dobrega interpre-
tativnega branja kot skupina ucencev slovenscine. Na branje so bili pred-
hodno pripravljeni, zato so pomisleke ob samem prepoznavanju izrazov,
dvome o ustreznem tempu in glasnosti, teko¢nost branja pustili ob strani
in se prepustili doZiveti interpretaciji. Kot bralci so bili mnogo bolj suvereni
od skupine ucencev slovens&ine in so se lahko namesto pomenskem razbi-
ranju besedila posvetili njegovi interpretaciji. Ugotovili smo torej, da dobra
priprava na interpretativno branje dramskega besedila v bistveni meri vpli-
va na njegovo govorno uresnicitev.

Na osnovi dognanj v nadaljevanju podajamo model priprave na interpreta-
tivno branje dramskega besedila.

3 Model obravnave dramskega besedila
s poudarkom na interpretativnem branju

Za izhodiSCe obravnave smo izbrali dramski odlomek Zakaj avto noce vZgati
iz berila za 7. razred devetletke, na primeru katerega smo predhodno Ze
izvedli podrobno prozodijsko analizo. Upostevati je treba dejstvo, da veci-
ne prozodijskih sredstev in terminologije zanje u€enci v 7. razredu Se ne
poznajo, zato jih moramo uvajati postopoma in razumljivo. Zelimo, da bi
bili u€enci pri usvajanju novih informacij ¢im bolj razmisljujoci in dejavni.
Model je primeren za uporabo pri slovenscini in gledaliSkem klubu. Sledi
napotkom, ki jih Katarina Podbevsek podaja v poglavju Model priprave na

govorno interpretacijo literarnih besedil (2006: 250-282).
A. Dejavnosti pred upocasnjenim tihim branjem
a) Ucenci se seznanijo z zunanjo obliko besedila

V tem delu priprave Zelimo ucence pripraviti, da bodo znali navidezno
razdrobljene dele dramskega besedila med seboj ustrezno povezati.
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Ucencem pokazemo odlomek, ki bo predmet obravnave. Ugotovijo, da
je besedilo namenjeno doZivetemu branju ali uprizoritvi. U¢ence pro-

simo, da ugotovitev utemeljijo z znadilnostmi zunanje zgradbe besedi-
la. Ob tem uvedemo termina REPLIKA in DIDASKALIJE.

Za utrditev osvojenih spoznanj o obliki naredimo vajo: u€encem raz-
delimo na manjSe dele razrezan del izhodis¢nega besedila. Na neka-
terih delih je glavno besedilo, na nekaterih stransko, oboje v enakem
tisku. Del¢ke naj razporedijo v ustrezen vrstni red lo€ijo, glavno bese-
dilo od stranskega.

Ucence seznanimo Se z ostalimi zunajbesedilnimi podatki: radijska
igra, sodobna slovenska dramatika, avtorica Alenka Goljevscek itd.

b) Uéenci sklepajo o vsebini besedila

Pred branjem nas zanimajo nastopajoCe osebe ter okolis€ine doga-
janja. Razvozlati skuSamo tudi znacaj oseb in osnovne relacije med
njimi ter napovedati, o ¢em bo besedilo govorilo, kaj bo glavni zaplet.
O tem ucenci v tej fazi samo ugibajo, saj so se doslej seznanili zgol]
s fragmenti teksta, skuSamo pa jih napeljati na ustrezne odgovore.
Njihove napovedi so obenem tudi motivacija za branje. Natancna
vsebinska analiza sledi po tihem branju, ko se u€enci prvi¢ soocijo z

besedilom v celoti.

Kot izhodisCe za vsebinska predvidevanja uporabimo ilustracije ob be-
sedilu (Berilo Sreca se mi v pesmi smeje, str. 210, 211, avtor: Damijan
Stepancic). Ugotovimo, da prikazujejo naslednje dramske like: psa,
avto - »katrco« in beduina na kameli. Zgodba se odvija v puséavi, pod-
nevi. OpiSemo razmere v puséavi - je zadusljivo, samotno. Sklepamo
0 znacaju dramskih likov: pes ima jezen pogled, kaZe zobe, na glavi
ima smesno Cepico s propelerjem - je razburjen, po kapi sodec pa je
njegova vloga v igri norcava, morda je od nekod priletel; »katrca« je v
zraku, lahko da bo ravno pristala na tleh, oCitno je v okvari, saj jo be-
duin vleCe s kamelo; beduin sedi na kameli in je na prvi pogled umir-
jen gospod. OpiSemo ga in ob tem pojasnimo besedo beduin. Ucenci
torej Ze takoj ugotovijo nasprotje med beduinovim umirjenim znaca-
jem in psickovo razburjenostjo, vmes pa je avto - »katrca«, ki lebdi
nad tlemi. U¢ence skusamo napeljati na simbolno rabo tega frazema:
da je sanjaska, zmedena. Pojasnimo tudi izraz »katrca« kot pogovorni
izraz za avto francoskega podjetja Renault. Naslednja vprasanja, ki jih
postavimo u¢encem v razmislek, se zacnejo z zakaj: zakaj je pes raz-
burjen, zakaj se je katrca znasla v puScavi, zakaj jo beduin vlece? Vsak
ucenec naj na list zapiSe odgovore na ta tri vprasanja - svoja predvi-
devanja. Dobili bomo celo paleto razli¢nih odgovorov, a zaenkrat naj
ostane pri tem, tocne vsebine Se ne razkrijemo.

c) Uéenci razmisljajo o nacinih uzvocitve

V tej fazi lahko Ze zaCnemo vpeljevati prozodijo, in sicer tako, da si
ucenci izmislijo po eno repliko, ki jo izgovorijo dramske osebe na ilu-
stracijah: kaj bi lahko izjavil razburjeni pes, kaj leteca katrca in kaj
beduin. Po nekaj minutah za razmislek dolo¢imo trojice, ki naj izmis-
ljeno besedilo glasno predstavijo. Tako dobimo nekaj mini dialogov,
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vsebinsko najbrz na prvi vtis nesmiselnih, a ucitelj naj se osredotodi
na samo izvedbo. Predvidevamo namrec, da bo glasovna podoba iz-
reCenih replik Ze priblizno usklajena z znaCajem teh treh dramskih
oseb: psa bodo ucenci interpretirali odrezavo, katrco zmedeno (mor-
da ji bo kdo celo Ze dodal francoski naglas - ucence lahko k temu
spodbudimo), beduina pa mirno, dostojanstveno (morda z arabskim

naglasom).

Ucence spomnimo, da je navodila za nacin govorjenja ponekod napi-
sala Ze avtorica sama. Prosimo jih, naj iz odlomka prepisejo vse didas-
kalije, ki se nanasajo na doloceno osebo, in tiste, ki se nanasajo na
okolis¢ine:

MISKO: (z zamirajoc¢im glasom] (Molk.] (Molk.] (Zapoje.) (tiho) ...
KATRA: (prismojeno momljal (kot prej] (Histericen smeh.] [kréevito
hlipa) ...

BEDUIN: (trka po plocevini]

OKOLISCINE: [Zateglo arabsko petje, se pribliZuje.] ...

Za Katro in Miska tako dobimo vzorec obnasanja skozi celotno zgod-
bo. UCenci naj repliko, ki so si jo prej izmislili za vsako od oseb, zdaj
interpretirajo Se na v didaskalijah doloCene nacine. Tako si bodo Se
jasneje izoblikovali predstavo o znacéaju oseb, kot se izraza skozi nacin
govorjenja. Obenem bodo dopolnili predvidevanje o vsebini: Misko ves
Cas govori tiho - se pred kom skriva? Vmes poje in se smeje - Se ved-
no je ohranil svoj smisel za humor; Katra ima zelo intenzivne reakcije
- je v Soku, je sploh pri pravi? Moznosti za predvidevanja so Stevilne.

¢) Ucenci spoznajo pomen manj znanih besed

Pred upocasnjenim tihim branjem se ucenci s pomocjo razlag v be-
rilu, slovarjem tujk in brskanjem po spletu seznanijo z manj znanimi
besedami.

. Upocasnjeno tiho branje

Ucenci samostojno tiho preberejo celoten odlomek. Po prvem branju
skupaj z uCenci naredimo podrobnejSo idejno-vsebinsko analizo, pri Ce-
mer si pomagamo z usmerjevalnimi vprasanji v berilu.

Pogovorimo se in ugotovimo, kako natanéne so bile napovedi uéencev o
vsebini.

Poseben poudarek namenimo odnosom med osebami. Ucence razde-
limo v trojice in jim ponudimo v branje le doloCene izseke replik, ki jih
pripravimo vnaprej - nekaksne iztoénice, ki naj jih po vlogah glasno in-
terpretirajo pred razredom. Primer:

MISKO: Hov hov, hav hav, Ziv sem, zdrav. PosluSajte no, saj to je imenit-
no, posastno imenitno! Hav hav hav!

KATRA (prismojeno momlja): Hav je Ze prav ... malo nazaj ... naprej ... na
kraj ... Mon Dieu, ki si v nebesih ...

MISKO: Ni€ v nebesih, tetka.

BEDUIN: Pogledal si bom to nebogljeno plocevinasto lupino od blizu in
Alah naj me razsvetli.

Po teh mini nastopih skuSamo opredeliti odnose med osebami. Ugo-
tovimo, da Miskovi razposajenosti sledi Katrino prismojeno momljanije,
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na katero se MiSko odzove z izrazom »tetka«. Sklepamo, da se Misko iz
Katre norcuje, da se mu zdi staromodna. Zadovoljen je s svojim Zivljen-
jem, tuzemsko bivanje mu povsem zadosca, o »nebesih« ne razmislja.
Nasprotno pa je Katra zelo zaskrbljena. Po francosko moli, torej obvlada
tuje jezike, sklepamo, da je kultivirana, tudi duhovnost ji ni tuja. Naslika
se nam osnovna razlika med obema glavnima osebama: Misko je lahko-
Ziv, Katra razmisljujoca. Beduin, tretji udeleZenec dogajanja, se do Katre
obnasa vzviseno, zanj je le »nebogljena ploCevinasta lupina. 1z njegovih
besed je ocitno, da jo Zeli le izrabiti v svojo materialno korist.

Opazujemo tudi razvoj posamezne vloge. UCence razdelimo v tri skupine.
Prva skupina spremlja razvoj MiSka, druga razvoj Katre in tretja razvoj
Beduina. To storijo tako, da eno za drugo opazujejo vse replike doloce-
nega lika, nato pa doloCijo prevladujoée Custvo, vzpone in padce razpo-
loZenja ter trenutke vecjih Custvenih pretresov. Dele besedila vnaprej
pripravimo, jih razrezemo, oz. e delamo z IKT, besedilo pripravimo v
elektronski obliki. Za vsakega od opazovanih dejavnikov izberemo slicico
zizrazom na obrazu [©, ®, :0 ...], ki najbolje povzema razpoloZenje ose-
be. Prilepijo ga k posamezni repliki. Tako dobimo naslednjo strukturo
(PRIMER ZA MISKA):

Legenda: © - zadovoljen, ©© - zelo zadovoljen, ©O© - navdusen,
:0 - osupel itd. (U¢enci naj bodo pri iskanju simbolov za ponazoritev ¢im
bolj ustvarjalni.)

DELI BESEDILA

OPIS RAZPOLOZENJA PONAZORITEV

RAZPOLOZENJA

(Z zamirajocim glasom.) Zbogom, brezCutni svet! Ohrani Misko je obupan, misli, ®
Miska v lepem spominu ... da bo umrl.
Kaj? Slisim. Samega sebe slisim - torej sem? In e sem - Misko je presenecen, saj 0
nisem mrtev? A? Zares? Cisto zares? ugotovi, da je Ziv.
Savsnil se bom v rep, in ¢e me bo zabolelo, nisem mrtev, Misko izkazuje odloénost, @
ne? dobi upanje.
Savs! - Au! Boli! Miska zaboli, a je vseeno

zelo vesel. ©©

(Veselo.) Hov hov, hav hav, Ziv sem, zdrav. Poslugajte no,
saj to je imenitno, fant, posastno imenitno! Hav hav hav!

Migko je navdusen.
: ©OO

Ko imamo vse tri strukture pred seboj, v mislih, polglasno, na koncu
pa Se glasno preizkuSamo razlicne govorne uresnicitve. Replike, ki so
oznacene s simbolom ©, izgovorimo veselo, tiste, ki so oznacene s sim-
bolom :0, preseneceno itd. Da skupaj z uCenci dokazemo, da je izbrani
govorni nacin res najustreznejsi, za poskus simbole malce zamenjamo:
veselo repliko izgovorimo na Zalosten nacin in obratno. Ucenci ugotovijo,
da je nacin, ki smo ga prej izbrali, res najbolj smiseln.

Ko razjasnimo vsebino in odnose med osebami ter razvoj likov, zacne-
mo podrobneje razmisljati o govornih nacinih. UpostevajoC dejstvo, da
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je literarno besedilo odprto za razlicne govorne interpretacije, da pa je
nas cilj ustrezna sporocilnost, u¢ence spodbudimo, da bodo izbrani lik
izrazili ¢im bolj pristno: poslusalec naj dobi obCutek, da poslusa bedu-
ina, Miska in Katro, ne svojih soSolcev. Pred uéence, bodocCe interprete,
postavimo izziv: kako to doseci? Ucencem pojasnimo, da jim bosta pri
tem v veliko oporo njihov glas in nacin branja ter da obstajajo koristni
napotki, ki jih bomo v nadaljevanju skupaj osvojili.

Hkratno z iskanjem ustreznih govornih nacinov u¢ence postopoma sez-
nanjamo z grafi¢nimi znaki, ki jim bodo v naslednji fazi sluzili za izdelavo
govornega zapisa. Ti znaki se bodo seveda pojavljali v manjSem obsegu
in na sedmosSolcem razumljivi ravni.

Ko iS€emo govorne nacine, nas zanimajo predvsem govorni znaki, vgra-
jeni v jezikovno strukturo, ki, poleg govarcevih govornih in osebnostnih
znadilnosti, vplivajo na govorno interpretacijo: locila, skladnja, stilna zaz-
namovanost, naglasevanje, glasovje in medmeti.

a) Ucenci opazujejo grafi¢no oblikovanost besedila kot celote:

Temu smo se posvetili Ze v pripravi na upocasnjeno tiho branje, zato
zdaj zgolj nekoliko nadgradimo in strnemo ugotovitve: Na zacCetku sta
navedena avtorica in naslov; sledi seznam oseb in kratek povzetek
predzgodbe; navedba 5. prizora v krepkem tisku; navedba govorece
osebe z velikimi tiskanimi ¢rkami; didaskalije v poSevnem tisku med
oklepaji; replike v obicajnem tisku; 5. prizoru sledi 6. prizor. Skozi po-
govor sklenemo, da je za posluSalca najbolj pomemben dialog, vse
drugo pa je v pomoc bralcu priizvedbi tega dialoga. Dogovorimo se, da
se bomo za zacetek omejili le na branje 5. prizora. Uciteljica bo bese-
dilo najavila (prebrala avtorico, naslov in uvodno razlago v posevnem
tisku), u¢enci - govorni interpreti - pa bodo brali vsak svojo vlogo. Di-
daskalij ne bomo glasno brali. Med izvajanjem glasnega branja bomo
sedeli.

Se enkrat preletimo didaskalije in se prepri¢amo, ali so v njih podana
navodila bralcem jasna. Pozorni smo predvsem na Katrine replike,
ki niso zelo konkretne: [prismojeno momlja), [histericen smeh), (kr-
Cevito hlipa). Dogovorimo se tudi, kako bomo izvedli dvoje didaskalij,
ki se nanadajo na obgovorno zvoéno dogajanje: [Zateglo arabsko pet-
Je, se priblizuje.] in (Znacilni arabski instrumenti, ropotanje posode,
meketanje koz, kokodakanje, klici otrok in Zensk.J). Dolo¢imo skupino
ucenceyv, ki bo s ploskanjem, ropotanjem ipd. poskrbela za to zvoéno
kuliso. Ko se seznanimo z grafi¢no oblikovanostjo besedila kot ce-
lote, vsak ucenec podCrta besedilo, ki ga bo interpretiral. To je zelo
pomembno, neizkusen bralec se s tem izogne »izgubljanju« v tekstu
med glasnim branjem.

V besedilu se dvakrat pojavi péti del - odlomek pesmi. Skupaj se odlo-
¢imo, ali bo Misko ta dva stavka dejansko zapel, ju bo spevno prebral
ali pa ju morda celo dopolnil s svojim besedilom.

b) Ucenci opazujejo lo€ila.

Ucenci veCinoma Ze poznajo vlogo posameznih locil. Vedo, da se pri
vejici malo ustavijo in da gredo »z glasom gor, da klicaj pomeni vecjo
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glasnost ipd. V tej fazi pa jim Zelimo pokazati, da vloga locil ni toga in
vnaprej dolo¢ena, ampak jo lahko marsikje prilagodimo po svoje. Ob
tem seveda, da se smisel besedila ohrani.

Za uvod izberemo repliko posamezne osebe, iz katere odstranimo vsa
loCila, ohranimo pa velike zacetnice, da se bodo ucenci laZje orien-
tirali. UCenci naj ta odlomek opremijo s premori in intonacijami' po
svojem obcutku. S tem jim Zelimo dati kar najvecjo svobodo pri inter-
pretaciji teksta,? obenem pa preveriti, ali bodo znali besedilo logi¢no
cleniti.

V tej fazi uvedemo pojma PREMOR in INTONACIJA ter dolo¢imo gra-
ficna znamenja zanju. Razlaga naj bo preprosta: kje se z glasom
ustavimo, kje gremo z glasom dol ali gor. Za razli¢ne dolZine pre-
morov uporabimo razli¢no $tevilo navpicnih értic (I za kratek premor,
Il za malo daljgi premor ...], intonacije pa oznacimoo s puscicami,
obrnjenimi gor ali dol. Ce &as dopusca tudi bolj ustvarjalen pristop,

u€ence spodbudimo k uporabi njihovih lastnih znamenj, vendar naj jih
uporabljajo poenoteno.

Dobimo temu podoben zapis, ki ga uenci nato poskusajo tudi govor-
no uresniciti:

MISKO: Zbogom] I brezéutni svet | II Ohrani Migka v lepem spominu
| I'Kaj 1 L SlisSim | IT Samega sebe slisSim| Ttorej sem 1 IL In ¢e sem
1 nisem mrtev 1 11

Na koncu njihove zapise primerjamo z izhodis¢nimi besedili, torej s
tistimi, ki so opremljena z lo€ili. Ugotovimo, kje se nasa interpretacija
razhaja z locili, ucitelj pa presodi, ali je ta razkorak Se dopusten. Na
podlagi nasih predlogov interpretacije in izhodiS¢nih besedil se pogo-
vorimo o vlogi, ki jo imajo razlicna locila v besedilu. Omejimo se na
KLICAJ, POMISLJAJ in TROPICJE in za vsakega od njih navedemo po
nekaj primerov rabe iz besedila.

Ucence privedemo do ugotovitve, da je klicaj znak ¢ustvene vsebine, a
da ni nujno, da to vedno izrazimo s povecano glasnostjo, moramo biti
le dovolj intenzivni. Npr. Pasja kuga, kaksne stresa!Klicaj v tej povedi
izrazimo drugace kot v stavkih Au! Boli!

Pomisljaj najveCkrat izraZza daljSi premor, nakazuje neko nasprotje,
npr. Pretres moZganov - jaz naj pa crknem od Zeje in lakote [...). Tro-
pi¢je tudi zahteva daljSi premor, a tudi poCasnejSi tempo, najveckrat
pomeni nedokoncano misel, npr. Gotovo so naju odvlekli sem, da si
opomoreva, dobri ljudje ...

Ucenci opazujejo skladenjsko zgradbo.

Ucenci se razdelijo v pare. Vsak par naj iz besedila izpiSe po eno od
naslednjih skladenjskih posebnosti:

1. Dele besedila, kjer se zaporedoma pojavljajo kratki stavki. Te dele
besedila naj poskusijo govorno interpretirati na razliéne nacine:
pocasi, hitro, stopnjevano ... Kateri tempo je najbolj primeren, Ce
upoStevamo znadaj in razpoloZenje oseb? Ugotovili bomo, da hiter
tempo, ki ustvarja poseben ritem, napetost.

" Odlo¢imo se za formulacijo premori, intonacije in
ne locila, saj bivtem primeru morali ucenci odlicno
poznati rabo lo€il, tega pa v 7. razredu $e ne obvla-
dajo.

2 Upostevati mora dejstvo, da locil v€asih ni treba
govorno uresniciti, ker so samo skladenjski znak;
prav tako si lahko dovoli interpretativno svobodo
glede zamenjave in ¢rtanja LoCil (npr. vejice v piko,
Crtanje vejice), Ce s tem podeli izjavi nov smisel, ki
je v skladu z vsebino besedila. Seveda mora pri tem
pomensko Clenjenje besedila ostati logi¢no - z ra-
zumskega ali Custvenega stali¢a (Podbevéek 2006:
258).
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2. Dolge povedi, z vrivki ali ve¢ odvisniki, npr. BEDUIN: Kakor goto-
vo je moje ime HadZi Halef Omar Ibn HadZi ... in sem lastnik treh
naftnih vrelcev, brezstevilne Crede koza in jate kur, se niso videle
moje oci, da bi avti med gromom in bliskom padali z neba. Kako
bodo prebrali to repliko, da bo poslusalcu jasna? Kje bodo delali
premore, kaj bodo poudarili - katera misel se jim zdi nosilna?

3. Nedokoncane povedi s tremi pikami ali pomisljajem na koncu.
Bodo z glasom prikazali nedoreéenost, nakazali neizre¢eno misel,
naredili dolg premor?

4. Vprasanja ali nagovore, ki se posredno nanasajo na obcinstvo,
npr. MISKO: Kaj bi - naj se pokaZem ali ne? Pa ce tega ¢rnobradega
sinu puscave ne razganja kaksna posebna ljubezen do psov? Kako
bo bralec dal posluSalcu vedeti, da se s to mislijo obraca tudi nanj?

Bo naredil premor, poseben poudarek, bo vse skupaj izgovoril tisje
22

Posebno pozornost namenimo stilno zaznamovanim besedam. Gre
za besedje, ob katerem se mladi bralci zaradi nejasnega pomena ali
izgovora najpogosteje ustavijo. Pomembno je, da to dvoje razjasnimo,
obenem pa te besede interpretiramo na nacin, ki bo najbolje izrazil
znaclaj osebe. UCencem predstavimo naslednje kategorije: tujejeziéni
izrazi, pogovorni izrazi, zastareli izrazi, neobicajne besede in besedne

zveze, obenem pa jim damo seznam slogovno zaznamovanih besed iz
besedila, katere naj uvrstijo vanje. Dobimo naslednjo razvrstitev:

Tujejezicni izrazi Mon Dieu, ki si v nebesih / Hosano
bo$ zapela kdaj drugi¢ / Alah il Alah!
Bismilah! / Hadzi Halef Omar Ibn Hadzi /
Potujem inkognito

Pogovorni izrazi Jaz pa naj crknem / Se mrdne ne

Zastareli izrazi To je imenitno, fant / jupi / kakopak /
(¢rede) koza / sinu (puscave)

Neobicajne besede Pasja kuga, kaksne stresa / Bebljala si
in besedne zveze Cisto pricvrknjeno

Pojasnimo pomen besed, pri tem si pomagamo z razlagami v berilu.
Povemo tudi, kako se besede izgovorijo. Ustavimo se predvsem pri
francoskih izrazih, ki naj bi jih v skladu s pravorecnimi pravili ¢im bol;
priblizali slovenski izreki. Ker pa ima francosScina v besedilnih okolis-
¢inah razvidno stilno vlogo, se odloc¢imo, da bomo obdrzali tujo izreko,
nosnosti ne bomo opuscali (Podbevdek 2006: 265). Opozorimo tudi na
naglasevanje besed kakdpak, sinu, koza in inkdgnito.

Pogovorimo se predvsem o tem, kaj je avtorica s slogovno zaznamo-

vanimi izrazi Zelela doseci. Ugotovimo:

- da je francoScino vpletla, ker je hotela poudariti Katrino prefinje-
nost, izobrazenost;

- da pogovorne izraze uporablja MiSko, ki je preprost, ljudski;
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- dagre priizrazih fantin jupi za zastareli slengovski besedi, ki nista
veC vrabiin bi ju bralec lahko nadomestil s sodobnejSima izrazoma
ali pa ju izpustil. Prav tako bi lahko besedo kakopak nadomestil
s seveda, saj z danasnjega zornega kota zveni privzdignjeno in ne
pritice MiSkovemu liku;

- da moramo izraz ¢rede koza obdrzati, saj gre za izbrano, literarno
rabo, kar ustreza Beduinovemu slovesnemu govornemu slogu;

- da gre priizrazu pasja kuga za humorno domislico, zato jo glede
na Miskov znacéaj obdrzimo, prav tako poved Bebljala si Cisto pri-
cvrknjeno, ki je iskriva in bo kljub neznanim besedam v kontekstu
povsem razumljiva.

¢) UCenci opazujejo glasovije, ki jim utegne delati tezave.

Ucencem povemo, da morajo doloCene besede oz. besedne zveze iz-
govoriti Se bolj pazljivo in jasno, da jih bodo poslusalci razumeli. V
besedilu naj obkroZijo izraze, za katere menijo, da so teZje izgovorljivi.

Ce je potrebno, njihovo izbiro skupaj dopolnimo.

Osredotoéimo se predvsem na:

- teZje izgovorljive soglasniSke nize: brezcutni svet |/ brezstevilne
(Crede koza) / Hadzi Ibn | Kaksni §tosi / Stos na voz odrezi nos /
kaksne stresa/ pricvrknjeno ...

- polglasniski R: rjasti (cvet);

- ustni¢no-ustni¢ni izgovor predloga V: v navadi/ v nebesih ...;

- ustni¢no-ustni¢ni izgovor Vin L: evropski/ oslajevalka ...;

- kratice: kamelji AMZ;

- verz, ki ga zapoje Misko: V Arabije puscavi en tiCek Zivi ..., opozori-
mo na naglasevanje besede Argbije.?

Vprasamo jih, zakaj so po njihovem nasteti izrazi problematicni. Da
bodo lahko odgovorili na nase vprasanje, jih morajo glasno izgovoriti.
Izgovorijo naj jih na razli¢ne nacine: z zlogovanjem, npr. brez-cu-tni;
zelo pocasi; zelo hitro; veCkrat zaporedoma ... V naslednjem koraku
poskuSamo najti podobne besede, ki jih prav tako veckrat zaporedo-
ma ponovijo. Tako se izurijo vizgovoru teh glasovnih sklopov. Ko bodo
med glasnim branjem naleteli nanje, jih bodo prebrali gladko, brez
ustavljanja.

Posebno pozornost namenimo medmetom, ker jih je v besedilu zelo
veliko. Za uvod uCence vprasamo, kako bi glasovno izrazili naslednja
obcutja ali situacije:

Bolecina, ker nas je ugriznil pes/Navduseno lajanje/Zmedenost/Stan-
je Soka/Obup/Ko Zelimo ustaviti konja (0z. v nasem primeru kamelo)?
Na voljo naj imajo nekaj ¢asa in ta ob¢utja oz. situacije ¢imbolj dozi-
veto prikaZejo.

Nato v besedilu preberejo, kako je te iste situacije ubesedila avtorica

besedila.

Najdemo naslednje medmete:
Bolecina, ker nas je ugriznil pes: Au!/; Navduseno lajanje: Hov hov,
hav hav;

3 Gre za navezavo na Presernovo pesem V spomin
Valentina Vodnika: V Arabje pusZavi/se ti¢ek rodi/v
odljudni go$avi/sam zase Zivi. PreSeren je name-
noma izbral amfibraski ritem, ki je bil najpogosteje
uporabljen ritem v pesmih Valentina Vodnika.
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Zmedenost, histerija: Ziv neZiv Zav Zup Zep; Stanje Soka: SokSoksok -
pokpokpok;

Ucenci naj jih glasno preberejo. Nato naj jih poskusijo interpretirati,
pri tem naj razmislijo, ali bi jim bolj ustrezalo kakSen medmet nado-
mestiti s svojim. Odlo¢imo se za moZnost, ki je u¢encem bliZja, obe-
nem pa ohranja smiselnost besedila.

C. Izdelava govornega zapisa

Ucencem del besedila preslikamo in ga povecamo. Skupaj dolodi-
mo znake za oznaditev prozodijskih sredstev. Pri tem naj bodo ucenci
karseda ustvarjalni, uporabljajo naj tudi razlicne barve. OsredotoCimo
se na tisto, kar smo skupaj predelali v fazi po upocasnjenem tihem
branju. To so: premori, intonacije, tezko izgovorljiva mesta, medmeti,
neznano besedje. Del govornega zapisa izdelamo skupaj, nadaljujejo pa
samostojno, saj gre za individualen zapis. V slede¢em kratkem prikazu
so uporabljena Ze ustaljena fonetska znamenja, zapis pa je poenostav-
ljen in prilagojen sedmosSolcem.

MISKO [z zamirajocim glasom): Zbogom, | I brez&utni svet! | 1 Ohrani
MiSka v lepem spominu! | II ...

(polglasnik] r
Kaj? 1 I Slisim. | I Samega sebe slisim | -1l torejsem? 1 InCesem 1 -1
nisem mrtev? | TA? 11 Zares? 11

. Poskusno glasno branje

Dolocimo ucence, ki besedilo glasno predstavijo soSolcem. Pred tem se
skupaj odloc¢imo, kakSne bodo zunanje okolis¢ine nastopa, bomo npr.
sedeli ali stali, bomo sredi razreda, obCinstvo pa okrog nas, bomo fron-
talno pred publiko ... UCitelj ucence posname, lahko samo zvok, Se bolje
z videokamero, da so vidne tudi geste ob poudarkih, izrazanje z ocmi ...
Ucenci so vnaprej seznanjeni s snemanjem in s tem soglasajo. Ne sme-
mo si dovoliti, da bi koga spravili v neprijeten polozaj ali povzrogili tremo,
saj bo govorna interpretacija zato slabsa.

Ostali ucenci so tacas v pomembni vlogi aktivnih poslusalcev. Njihova
naloga je, da po poslusanju pisno izrazijo pozitivne in negativne pripom-
be o nastopu. Pri tem jih razdelimo v skupinice, vsaka naj bo pozorna
na en prozodijski dejavnik: na glasnost, tempo, izgovarjavo itd. Po vseh
govornih interpretacijah naj ucitelj pobere listke z njihovimi opaZzanji, ki
naj sluzijo kot izhodisce za skupni pogovor.

Po tej fazi je lahko priprava na govorno interpretacijo odlomka zaklju-
Cena, lahko pa jo Se razvijamo. Ucence lahko spodbudimo, da dodela-
jo zvocne kulise in posnamejo Cisto pravo radijsko igro. V nasledniji fazi
lahko razmislijo tudi o odrski postavitvi itd. Ob vseh nadgradnjah pa ne
smemo pozabiti na nas primarni cilj - na v pripravi osvojeno védenje o
prozodiji in stremimo k upostevanju teh pravil pri vsem nadaljnjem delu
z besedilom.
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N POVZETEK

Zaradi specificne oblike zapisa in strukture drams-
kega dialoga je dramatika za uCence najtezje berljiva
literarna zvrst. V razredu ucenci stik z njo najvec-
krat vzpostavijo na ravni glasnega branja. V ¢lanku
izhajamo iz predpostavke, da lahko s premisljeno
pripravo na glasno branje pripomoremo k boljSemu
razumevanju in dozivljanju dramskega besedila. Na
kratko predstavljamo izsledke primerjalne analize
dveh razli¢nih govornih uresnicitev istega dramske-
ga besedila, v kateri sta sodelovali dve skupini sed-
mosolcev, od katerih prva skupina na branje ni bila
posebej pripravljena, druga skupina ucencev pa je
bila deleZzna poglobljene vsebinske, skladenjske in
prozodijske priprave. Ugotovili smo, da je govorna
uresnicitevvnaprej pripravijene skupine mnogo bolj-
Sa. Predstavljamo svoj model priprave na interpre-
tativno branje dramskega besedila, ki smo ga osno-
vali na podlagi rezultatov analize in lastnih izkusen].
Vklju€uje vsebinsko in skladenjsko analizo ter po ko-
rakih uvaja osnove prozodije. V celoti ali posameznih
segmentih po presoji uitelja je primeren za uporabo
pri slovenscini in gledaliSkem klubu.

Klju¢ne besede: dramatika, govorna interpretacija,

prozodija, slovenscina, gledaliski klub
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Barbara Cop, Vrtec Jesenice

JEZIKI NAS POVEZUJEJO - SVET
V MALEM

N Namen prispevka je prikazati izkusnje Vrtca Jesenice pri vkljuCevanju otrok priseljencev in njihovih star-
Sevvvzgojno-izobrazevalni program. Jesenice po statisti¢nih podatkih spadajo med mesta z najvec prisel-
jenci v Republiki Sloveniji. Po podatkih iz popisa prebivalstva leta 2011 se je kar 27 % obcanov opredelilo,
da njihov prvi jezik ni slovenscina. Ta jezikovna pestrost se kazZe tudi v vrtcu, saj se vanj vkljucuje vedno
vec otrok iz drugih jezikovnih in kulturnih okolij. Izziva multikulturnosti se zavedamo tudi strokovni de-
lavci, zato smo pripravili razlicna izhodisca in strategije za delo z otroki in s starsi razlicnih narodnosti.

Uvod

V vrtec Jesenice je v 36 oddelkov vkljucenih preko 630 predSolskih otrok,
v starosti od 11 mesecev do vstopa v Solo. Druzbeno okolje, v katerem vr-
leZev prebivalcev drugih narodnosti, veroizpovedi in kultur v drzavi. |1zzi-
va multikulturnosti se zavedamo tudi strokovni delavci vrtca. V kontekstu
multikulturne vzgoje igra zelo pomembno vlogo jezik, ki je pomemben pri
oblikovanju posameznikove identitete in pri identifikaciji z lastno kulturo. Z
vkljuCitvijo v vrtec se nekateri otroci prvic¢ srecajo s slovenskim jezikom in
kulturo, prav tako vrtec obiskuje vecje Stevilo otrok, ki jim slovenscina ni
prvi jezik. Po vkljucitvi v vrtec se ucijo slovenskega jezika, zanje jezika no-
vega okolja. Strokovni delavci se vsakodnevno trudimo ustvarjati razmere,
s katerimi spodbujamo interakcijo med kulturami in jeziki otrok, ki izvirajo
iz razlicnih kulturno-jezikovnih okolij. U¢enje in poucevanje jezika vkljuCuje
tudi razumevanje posamezne kulture. Otroci uéenje jezika in spoznavanje
kulture dojemajo kot pot k spoznavanju svoje okolice. Pri svojem vsako-
dnevnem delu strokovni delavci ugotavljamo, da sta kljuéna poznavanje in
zainteresiranost za spoznavanje posameznih prvin jezika in kulture, iz ka-
tere otroci prihajajo.

Delo z otroki in starsi priseljenci v vrtcu
Jesenice

V vrtcu se sreCujemo z druzinami, ki govorijo albansko, makedonsko, srb-
sko, bosansko, pa tudi rusko, anglesko, nemsko, Spansko, kitajsko ali
arabsko. Ugotavljamo, da otroci iz tujejezi¢nih druZin vstopajo v vrtec Ze
v obdobju malcka, se pravi v prvem in drugem letu starosti in ne le zadnje
leto pred vstopom v Solo, predvsem zaradi Zelje starSev, da bi se dobro
naucili jezika okolja. Izkusnje iz prakse so potrdile, da je uspesna integra-
cija otrok priseljencev mogoca le ob celostnem pristopu in ob vkljucevan-
ju njihovih druzin. Najvecja ovira pri sodelovanju s starsi otrok je otezena
komunikacija oziroma slabo znanje slovenskega jezika. Zavod Republike
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Slovenije za Solstvo je leta 2012 objavil Smernice za celostno vkljuevanje
priseljencev iz drugih jezikovnih in kulturnih okolij v vzgojno-izobraZevalni
sistem. Na podlagi tega dokumenta in po pregledu dobrih praks, ki jih v vrt-
cu Ze izvajamo in jih je bilo treba ustrezno evalvirati, smo prijavili Inovacij-
ski projekt Ustvarjamo prostor za vse in oblikovali Protokol Vrtca Jesenice.
Nase dosedanje izkusnje so pokazale, da imamo pri vkljuevanju otrok in
starsSev priseljencev Ze veliko dobrih praks, ki pa jih je treba povezati v bolj
enovit in sistemati¢en model. Primarno smo opravili interno raziskavo med
strokovnimi delavci, s katero smo Zeleli ugotoviti, v kolikSni meri so otro-
ci priseljencev dejansko vkljuceni v Vrtec Jesenice oziroma v posamezne
enote in oddelke.

ANALIZA ankete
IP Ustvarjamo prostor za vse 2015/2016

Izponjene anketne vprasalnike je vrnilo 31 vzgojiteljev in 37 pomocnikov
vzgojiteljev. Nekaj manj kot 60 % vzgojiteljev in 10 % pomocnikov vzgojitelja
ima VII. stopnjo izobrazbe. Ostali strokovni delavci imajo V. ali VI. stopnjo
izobrazbe. V povpre¢ju imajo strokovni delavci 14,5 let delovnih izkusSen;.
Vzgojitelji jih imajo nekaj manj kot 18 let, pomocniki vzgojiteljev pa malo
manj kot 12 let.

Stopnjaizobrazbe

90,00
80,00
70,00
60,00
50,00
40,00
30,00
20,00

10,00
0,00 — .

V. stop VI. stop VII. stop Ni podatka

B Vzgojiteljice Pom. vzgojiteljic

N Graf1

Otroci so bili v $olskem letu 2015/2016 vkljuCeni v oddelke prvega in dru-
gega starostnega obdobja. 1z analize vrnjenih vprasalnikov lahko vidimo,
da je v oddelkih razli¢no Stevilo otrok, od najmanj 12 otrok v oddelkih 1.
starostnega obdobja, do najvec 23 otrok v oddelkih 2. starostnega obdobja.

Zanimalo nas je, koliko otrok, ki jim slovenscina ni prvi jezik, je, po mnenju
strokovnih delavcev, vklju¢enih v posamezne oddelke. Glede na to, da v od-

delku sodelujeta skupaj vzgojitelj in pomocnik vzgojitelja, smo za analizo in
interpretacijo upostevali samo odgovore vzgojiteljev.

Petina vzgojiteljev meni, da v skupini nimajo vklju¢enega nobenega otroka,
ki mu slovenséina ni prvi jezik. Skoraj 75 % vzgojiteljev pa meni, da je v

skupini do 50 % otrok, ki jim slovens¢ina ni prvi jezik.
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N Tabela 1

% otrok v skupini, ki jim Stevilo %

slovenscina ni prvi jezik vzgojiteljev

0 6 19.35

1-25% 12 38,71

26-50% M 35,48

51-75% 1 3,23

76-99% 1 3.23

100% 1 3.23
Strokovne delavce smo vprasali, kako so pridobili informacije o tem, kateri
je prvi jezik otroka. Moznih je bilo ve¢ odgovorov, ponudili pa smo jim Stiri
moZnosti:
- Slisim, kako govorijo s starsi.
- Povedali so mi starsi.
- Slisim, da se otroci med seboj ne pogovarjajo slovensko.
- Otrok sploh ne govori slovensko.
16 % strokovnih delavcev je odgovorilo, da informacijo o otrokovem prvem
jeziku pridobijo tako, da slisijo, v katerem jeziku otrok komunicira s starsi.
Najvec, 62 % strokovnih delavcev pa je odgovorilo, da so informacijo dobili
na vec razli¢nih nacinov. Stirje strokovni delavci na to niso odgovorili.

N Tabela 2

Mozni odgovori n %

CSlgim, kako govori s starsi. om 161
Povedali so mi starsi. 4 5,88
Med seboj ne govorijo slovensko. 2 2,94
Ne govori slovensko. 1 1,47
Vec odgovorov. 42 61,76
Ni odgovora. 4 5,88

Vpliv neznanja jezika naintegracijo v skupino
80
70
60
50

30 —
0 — I.l I_- IE
= !
0 - |
Vsi % Vzg. % Pom. %

Nepomembno B Pomembno M Zelo pomembno M Ni odgovora

N Graf 2
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Na vprasanje, kaksen vplivima pomanjkljivo znanje slovenskega jezika za
otrokovo uspesno integracijo v skupino, so trije strokovni delavci, dva vzgo-
jitelja in pomocnik vzgojitelja odgovorili, da je neznanje slovenskega jezika
nepomembno za otrokovo uspesno integracijo v skupino.

45 strokovnih delavcev (21 vzgojiteljev in 24 pomocnikov vzgojiteljev] meni,
da je znanje slovenskega jezika pomembno za otrokovo uspesno integra-
cijo. 17 strokovnih delavcev (7 vzgojiteljev in 10 pomocnikov vzgojiteljev) pa
meni, da je znanje slovenskega jezika zelo pomembno, da se otrok lahko
uspesno vkljuci v skupino.

Na vprasanje, v katerem jeziku otroci priseljenci najpogosteje govorijo s
strokovnimi delavci, trije strokovni delavci niso odgovorili, 30 % pa jih je
napisalo ve¢ moznih odgovorov. VeC kot 40 % strokovnih delavcev je izbralo
moznost, da otroci mesajo slovenske in neslovenske besede.

Jezik pogovora s strokovnimi delavci

Vv \" Mesajo Verbalno Vel Ni
slovenskem maternem  slovenske ... ne ... moznih ... odgovora
jeziku jeziku

mf %

N Graf 3

Strokovne delavce smo vprasali, kako reagirajo, ¢e otrok z njimi komu-
nicira v svojem jeziku. Na vprasanje je odgovorilo 65 strokovnih delavcev.
70 % jih pri pogovoru z otroki pocaka, da otrok pove sporocilo v svojem jezi-
ku, tega prevede v slovenski jezik in nato otroka prosi, da ponovi.

Ostali strokovni delavciv Casu uvajalnega obdobja z otrokom, ki mu slovens-
¢ina ni prvi jezik, v pogovoru uporabljajo materni jezik otroka (Ce ga znajo)
in postopoma prehajajo na rabo le slovenskega jezika.

Komunikacija z otrokom
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N\ Graf 4
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Zanimalo nas je tudi, ali strokovni delavci spreminjajo oz. prilagajajo svojo
dejavnost zaradi nerazumevanja otrok, ki jim slovenski jezik ni prvi jezik,
in kako pogosto to storijo. Vecina strokovnih delavcev je odgovorila, da to
storijo le redko (70 % vzgojiteljev in 50 % pomocnikov vzgojiteljev), 20 %
vzgojiteljev in 30 % pomocnikov vzgojiteljev pa tega nikoli ne stori.

Prilagajanje dejavnosti
80,00
70,00
60,00
50,00

40,00
30,00
20,00
10,00 I I
0,00 . 1 |

Nikoli Redko Pogosto Zelo pogosto Ni odgovora

W Vzgojitelj % M Pom. vzgojitelja %

31

N Graf 5
Na vprasanje, ali strokovni delavci ocenjujejo, da imajo dovolj znanja za
delo z otroki priseljenci, je odgovorilo 29 vzgojiteljev in 33 pomocnikov vzgo-
jiteljev. Nekaj manj kot dve tretjini vzgojiteljev in dobra polovica pomocni-
kov vzgojiteljev meni, da imajo za delo z otroki, ki jim slovenscina ni prvi
jezik, dovolj znanja.
Znanje za uspesno delo
70,00
60,00
50,00
40,00
30,00
20,00
10,00
0,00
NE DA
WVzgojitelj % M Pom. vzgojitelja %
NGraf 6

Strokovne delavce smo vprasali, kako pogosto individualno delajo z neslo-
vensko govore¢imi otroki. Izbirali so lahko med naslednjimi trditvami:
- Vsak dan.

Dva do trikrat tedensko.

Enkrat tedensko.

- Po potrebi.
Nikoli.
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Vecina strokovnih delavcev je odgovorila, da z otroki, ki jim slovens¢ina ni
prvi jezik, individualno delajo po potrebi.

Individualno delo

80,00
70,00
60,00
50,00
40,00
30,00

20,00
0,00 - =3 -

Vsak dan 2 do 3 krat 1 krat Po potrebi Nikoli Ni odgovora
tedensko tedensko

m Vzgojitelj %  m Pom. vzgojitelja %

N Graf 7

Vprasali smo jih tudi, ali so se Ze kdaj udeleZili izobraZevalnega programa
z vsebinami, ki so primerne za uspesno vkljucevanje otrok priseljencev v
skupino [poucevanje slovenscine kot drugega jezika, medkulturno delovan-
je vvrtcu, delo s starsi priseljenci itd.).

Iz odgovorov strokovnih delavcev je videti, da med vzgojitelji in pomocniki
vzgojiteljev ni bistvene razlike v tem, ali so se udelezili dodatnega strokov-
nega izobraZevanja za delo z otroki, ki jim slovensCina ni prvi jezik, ali ne.
Iz rezultatov analize je razvidno, da se je le priblizno 50 % vzgojiteljev in

pomocnikov vzgojiteljev Ze udelezilo izobrazevanj za uspesno vkljuéevanje
otrok priseljencev v skupino.

Udelezba na izobraZevanju
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Zanimalo nas je tudi, kako strokovni delavci ocenjujejo pomembnost dejav-
nikov, ki lahko ob vklju¢evanju otrok priseljencev v vrtec povzrocajo tezave
pri sodelovanju s starsi.
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Strokovni delavci menijo, da je (nelznanje slovenskega jezika pomemben
0z. zelo pomemben dejavnik, ki povzroca teZave pri sodelovanju s starsi in
pri vklju¢evanju otrok priseljencev v vrtec. Tako meni namrec 96 % vzgoji-
teljev in 97 % pomocnikov vzgojitelja.

Tudi [ne]doslednost starSev pri izvajanju dogovorov, po mnenju 96 % stro-
kovnih delavcev, pomembno oz. zelo pomembno vpliva na uspesno vkljuce-
vanje otrok priseljencev v oddelek.

Vsivzgojitelji in 90 % pomocnikov vzgojiteljev tudi meni, da nepripravljenost
starSev pomembno oziroma zelo pomembno vpliva tako na sodelovanje s
starsi kot tudi na uspesno vkljucevanje otrok v oddelek.

Skoraj 50 % strokovnih delavcev pa meni, da je za uspesno sodelovanje s
starsiin uspesno vkljuCitev otrok, ki jim slovenséina ni prvi jezik, v skupino,
manj pomembno kulturno okolje, iz katerega prihaja priseljenska druzina.
Tudi socialno-ekonomski status priseljenske druzine po mnenju 60 % stro-
kovnih delavcev manj pomembno ali nepomembno vpliva na sodelovanje s
starsi in na vklju€evanje otrok priseljencev v skupino.

Ce povzamemo rezultate analize raziskave, ugotovimo, da so v 80 % oddel-
kov otroci iz drugih kulturnih in jezikovnih okolij, ki potrebujejo prilagajanje
izvajanja programa, da bi se lahko uspesno vkljucili in za optimalni razvoj in
ucenje. Nakazala se je tudi potreba strokovnih delavcev po dodatnem znan-
ju in vescinah, pri komunikaciji v tujem jeziku in tudi multikulturalizmu.
Nova znanja in izkusnje smo pridobivali na razlicne nacine. V vrtcu smo or-
ganizirali tematsko konferenco Didakti¢no-metodicne prilagoditve za delo
z otroki iz ranljivih skupin, izvajalka je bila mag. Marta Novak. Vkljucili pa
smo se tudi v program Erazmus+ in s projektom Pokukam drugam, da kaj
novega spoznam, iskali nova znanja tudi izven nase drzave. Nasa partnerja
v projektu sta bila dvojezi¢ni vrtec iz Celovca in vrtec iz Litve. Sodelovanje
je bilo usmerjeno v spoznavanje novih oblik in metod dela s predsolskimi
otroki, s poudarkom na zgodnjem ucenju tujega jezika in pridobivanju jezi-
kovnih zmoZnosti ter dvigu kompetenc zaposlenih pri sodelovanju s starsi,
ki prihajajo iz drugih jezikovnih in kulturnih okolij. Nova znanja in izkusnje
smo uspesno prenesli v prakso in z uvajanjem razli¢nih (inkluzivnih) stra-
tegij oblikovali prostor, v katerem se otroci in starsi iz razliénih kulturnih in
jezikovnih okolij pocutijo spostovane in sprejete. VeCkulturnost vrtca spre-
jemamo kot prednost in ne slabost. Sodelovanje v pedagoskem trikotniku
poteka na razli¢nih ravneh: individualno, skupno, skupinsko. V Zelji, da bi
otrokom omogocili spodbudno okolje, v katerem se bodo pocutili varne in
sprejete, smo poudarili pomen kakovostne komunikacije, ob uposStevanju
individualnih znacilnosti starSev ter njihove kulture. Delo z otroki prisel-
jenci tako vklju¢uje tudi delo s starsi otrok priseljencev. Vrtec uspesno so-
deluje z lokalno skupnostjo, saj se zaposleni zavedamo, kako zelo je, za
ustvarjanje socialne mreze, pomembna podpora SirSe skupnosti. Bogata
ponudba skupnih in skupinskih oblik sodelovanja na ravni vrtca in v sode-
lovanju z lokalno skupnostjo, ki zdruzuje starse vseh kultur in jezikovnih
okolij, omogoca enakopraven odnos med razlicnimi kulturnimi, etni¢nimi
in jezikovnimi skupnostmi ter povezanost med starsi in institucijo.
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Sklep

Ceprav je strokovno delo v kulturno obarvanih uénih okoljih mnogokrat
naporno, je obogatitev tako na osebni kot profesionalni ravni ter stalen izziv
za razvoj ustanove kot celote. Ohranjanje in razvoj priseljenskih jezikov je
Se vedno pogosto razumljeno kot ovira za uspesno integracijo priseljencev,
manj pa kot prepoznavanje SirSega pomena in uporabne vrednosti - ne le
za priseljenske skupnosti, temvec¢ za celotno druzbo.

N POVZETEK

Prispevek prikazuje delo strokovnih delavcev v vrtcu
Jesenice pri vkljucevanju tistih otrok v vseh starost-
nih skupinah, ki jim slovens€ina ni materinscina,
temvec najveckrat drugi ali celo tretji jezik. Na pod-
lagi rezultatov ankete predstavlja mnenja vzgojitel-
jev o rabi jezika v vrtcu in njihova prizadevanja za
premoscanje razlik in razvijanje zavesti o drugac-
nem delu v taki skupini.

Kljucne besede: slovenscina v vrtcu, vecjezi¢nost,
medkulturnost

NVirn in literatura

e Kurikulum. 1999. Ljubljana: Ministrstvo za Solstvo in Sport.

e Marjanovi¢ Umek, L., in drugi, 2001: Otrok v vrtcu. Maribor: Zalozba Obzorja.

e Smernice za vkljuCevanje otrok priseljencev v vrtec in Sole. 2012. Dostopno na:
http://eportal.mss.edus.si/msswww/programi2012/ (30. 3. 2016).
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Danilo Badovinac, Osnovna Sola Vide Pregarc, Ljubljana

VKLJUCEVANJE UCENCEV
PRISELJENCEV MED SOLSKIM
LETOM

N\ Sodobni migracijski tokovi vplivajo tudi na vkljuCevanje ucencev priseljencev v slovenske osnovne Sole.
V Osnovni Soli Vide Pregarc v Ljubljani je delez ucencev priseljencev vsako leto visji, kar se dogaja tudi v
drugih slovenskih osnovnih Solah. Vecina ucencev priseljencev se vkljuci na zacetku Solskega leta, nekaj
pa tudi med Solskim letom. Vklju€evanju slednjih sem v prispevku namenil pozornost, saj njihov prihod
vpliva na Ze oblikovano oddeléno klimo, strokovnim delavcem pa predstavlja izziv, kako nove uéence ¢im
hitreje vkljuciti v slovenski osnovnosolski sistem.

Uvod

Osnovna Sola Vide Pregarc je ljubljanska osnovna Sola v Zeleni jami, to
podroéje Ze od nekdaj velja za delavsko naselje, kjer Zivi veliko priseljen-
cev. V Solskem letu 2015/16 je bilo v Solo vpisanih 331 ucencev, od tega je
23 ucencev s statusom ucenca priseljenca, kar predstavlja skoraj 7 % vseh
vpisanih u¢encev. Vecina priseljencev v $olskem letu 2015/16 prihaja iz Bos-
ne in Hercegovine, manjsi delez s Kosova, Crne Gore in Makedonije, ena
ucenka pa se je priselila iz Irana.

Strokovni delavci se pogosto znajdemo v situaciji, ko se med Solskim letom
vklju¢i uCenec priseljenec, kar nam lahko prestavlja veliko teZavo ali izziv,
saj ucenci ne znajo govoriti slovensko, pogosto pa ne znajo govoriti slovens-
ko niti njihovi starsi. To je problematika, ki je povezana tudi s slabo urejeno
zakonodajo (za u€ence priseljence obstajajo samo smernice, ki so zgolj pri-
porocila), ocenjevanjem ucencev priseljencev in finanénimi sredstvi.

Smernice za vkljuevanje otrok priseljencev opredeljujejo ukrepe na po-
drocju vzgoje in izobraZevanja za integracijo priseljencev in so uresnici-
tev strategije vkljuCevanja otrok, ucencev in dijakov migrantov v sistemu
vzgoje in izobraZevanja v Republiki Sloveniji [sprejeta na kolegiju ministra
maja 2007) kot sestavnega dela nacionalne strategije za integracijo otrok
priseljencev. Namenjene so razli¢nim vzgojno-izobraZevalnim zavodom, ki
izvajajo programe predSolske vzgoje, osnovnoSolskega in srednjesolskega
izobrazevanja ter dijaskih domov v Republiki Sloveniji. Opredeljujejo pred-
vsem strategije, prilagoditve za delo in nacine sodelovanja ter vkljucevanja
otrok in njihovih starsev; vse zato, da bi pomagali vrtcem, Solam in dijaskim
domovom pri nacrtovanju vzgojno-izobraZevalnega dela z otroki, ki se kot
drzavljani drugih drzav na novo vklju€ujejo v nas sistem vzgoje in izobraze-
vanja (Smernice za vklju¢evanje otrok priseljencev v vrtce in $ole 2012: 2).

Ucencem priseljencem, ki se vklju¢ijo na zacetku Solskega leta, je ponuje-

nih ve¢ moZnosti za hitrejSo integracijo npr.: teCaji slovenskega jezika na
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Centru za slovenscino kot drugi/tuji jezik Filozofske fakultete v Ljubljani,
hitri te¢aji sloven&cine pred zaetkom pouka v $olah ipd. Ce pa se ucen-
ci priseljenci vkljucijo med Solskim letom, je njihova integracija v Solski
sistem prepuscena iznajdljivosti vodstva Sole in strokovnih delavcev. Na
dodelitev ur dodatne strokovne pomoci [DSP) med Solskim letom smo v
dolskem letu 2015/16 Cakali ve¢ mesecev, Ceprav smo prodnjo za ure oddali
na ministrstvo takoj ob vpisu u€encev - za uspesno integracijo pa je bistve-
nega pomena hitrost.

Stevilo ugencev v $ol. letu 2015/16 s statusom ugenca priselieca
12

10

1. leto (zacetek leta) 1. leto (med letom) 2. leto

N Graf 1: Prikaz Stevila u¢encev
priseljencev po letih Solanja za
Zolsko leto 2015/16 v 05 Vide Pregarc,

Ljubljana; skupaj je vpisanih 23 ucencev
priseljencev.

Ucenci imajo status u€enca priseljenca dve Solski leti po vpisu v osnovno
Solo, v prvem Solskem letu, v skladu s Smernicami ni potrebno, da so ocen-
jeni pri vseh predmetih, drugo Solsko leto pa morajo biti ocenjeni (e ved-
no se uposSteva dolo¢ene prilagoditve ocenjevanja znanja). Pri slovensc&ini
uenci priseljenci obicajno prvo Solsko leto niso ocenjeni.

Stevilo ur DSP za $olsko leto 2015/16

250

200

150

100

50

Na zacetku leta Med letom Skupaj

N Graf 2: Stevilo ur DSP za uéence
priseljence v Solskem letu 2015/16; 05
Vide Pregarc, Ljubljana.

Iz grafa je razvidno, da smo v 0S5 Vide Pregarc od MIZS za Solsko leto
2015/16 prejeli 205 ur DSP, kar pomeni povpreéno nekaj manj kot 9 ur za
enega ucenca priseljenca. To je premajhno Stevilo ur za uspesno vkljuce-
vanje ucencev priseljencev, zato je treba izvajati ure DSP za vel ulencev
skupaj (skupinske ali te¢ajne oblike).

Pri predstavitvi vkljuCevanja ucencev priseljencev med Solskim letorn bom
izhajal iz svoje dosedanje prakse ucitelja slovenscine, izvajalca ur DSP in
vodje aktiva za ucence priseljence, zato bodo prikazane konkretne dejavnos-
ti za ¢im hitrejSo in uspesnejSo vkljucitev.
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Vsako leto izvajam ure DSP za ucence priseljence, ki so prvo leto vpisani v
$olo - od 6. do 9. razreda. V Solskem letu 2015/16 sem izvajal ure DSP za tri
ucence priseljence, dva u€enca sta bila v Solo vpisana ob zacCetku Solskega
leta (iz Bosne in Hercegovine ter Makedonije), en ucenec pa se je vpisal
sredi Solskega leta (s Kosova). U¢enec s Kosova je bil na zacetku vpisanv 9.
razred (zaradi starosti), vendar smo ga na Zeljo starSev kasneje vpisali v 8.
razred in mu s tem omogoCcili, da se bo eno leto dlje lahko uéil slovenscino
v osnovni Soli. Tezave bi u¢enec s Kosova imel tudi pri vpisu v srednjo Solo,
saj pri slovenscini ne bi bil ocenjen ali pa bi bil ocenjen negativno.

Pomembna je hitrost in aktivnost vseh
strokovnih delavcev

Uc&enci priseljenci so ob prihodu v novo okolje - tudi v novo Solo - pogosto
pod velikim stresom, zato jim je treba pomagati. Pomembno je, da pri tem
sodelujemo vsi strokovni delavci v Soli.

- Dolocimo razred/oddelek, kamor u¢enca vklju¢imo.

- Ravnatelj mora takoj po vpisu uenca priseljenca oddati vlogo za ure
DSP na ministrstvo.

- Poiscemo izvajalca oz. uditelja ur DSP, ki naj zacne izvajati ure ¢im prej
(najbolje Ze pred odgovorom z ministrstva, ki ga med Solskim letom ¢a-
kamo dolgo). U¢encu (lahko tudi stardem) predstavimo Solo in Solske
prostore v maternem jeziku.

- Svetovalna sluzba pripravi individualiziran program s spremljanjem nap-
redka,vsodelovanjuzrazrednikominizvajalcem ur DSP, kivsebuje podat-
ke o uencu, morebitne Zelje uCenca in starsey, cilje in standarde, ki naj bi
jih ucenec dosegel prvo leto Solanja, spremljanje napredka pri posamez-
nem predmetu - od vkljucitve do konca Solskega leta -, pridobljene oce-
ne, analizo uresnilitve ciljev ter koncno analizo ob koncu Solskega leta,
ki jo oblikuje oddelni uciteljski zbor in Solska svetovalna sluzba.

Vsaka Sola, ki sprejme priseljene ucence oz. dijake, za vsakega od njih iz-
dela individualni naért aktivnosti, ki vsebuje nacrt notranje individualiza-
cije in diferenciacije, program dopolnilnega in dodatnega pouka ter dru-
ge ukrepe, tako da uposteva u¢ne in druge potrebe ter specifiko uéencev
oziroma dijakov, ki pripadajo drugim kulturam (Smernice za vkljutevanje
otrok priseljencev v vrtce in Sole 2012: 5).

Priprava oddelka oz. sosolcev

Oddeléna klima je pomembna za polutje posameznika, kar velja tudi pri
uéencih priseljencih, ki so ob vkljuéitvi v novo Solo prestraseni in sramez-
ljivi. Z dobro pripravo sosolcev na prihod lahko ucitelji novemu ucencu olaj-
samo vkljucitev v oddelek.

Sole naj razvijajo tudi mreZe uéne pomodi med ucenci ali dijaki (Smernice
za vkljuCevanje otrok priseljencev v vrtce in $ole 2012: 5).

- SoSolce seznanimo s prihodom novega ucenca, predstavimo drzavo, iz
katere prihaja, jezik, ki ga govori ...
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- Pripravimo socialne igre za hitrejse vklju¢evanje v oddelek.

- Izberemo ucenca, ki bo pomagal priseljencu. U¢enca pomocnika izbere-
mo med soSolci v oddelku, ki bi bili pripravljeni pomagati, nimajo uc¢nih
teZav in je pomo¢ novemu sosolcu izziv. To je odgovorno delo, ki zahteva
od uc¢enca pomocnika, da pomaga priseljencu do konca Solskega leta ali
dlje. UCenca priseljenca spremlja med odmori v uéilnice, sedi ob njem
med poukom, mu posoja zvezke, Ce je bil odsoten ipd. Na ta nacin lahko
oblikujemo mreZe u¢encev pomocnikov.

Strokovni delavci Sole

Strokovni delavci Sole smo tisti, ki smo prvi v stiku z novimi ucenci prisel-
jenci, zato je treba uciteljski zbor takoj seznaniti z njihovim prihodom. Zelo
pomembno je sodelovanje med vodstvom, svetovalno sluzbo, vodjo aktiva,
uciteljem izvajalcem ur DSP, razrednikom in oddel¢nim uciteljskim zbo-
rom.

Vodstvo Sole in vodja aktiva morata strokovne delavce sproti seznanjati z
novostmi na podrocju zakonodaje.

Naloge vodje aktiva so, da spremlja izvajanje ur DSP, daje navodila ucitel-
jem izvajalcem DSP, skrbi za urejeno dokumentacijo, vodi sestanke aktiva
ipd.

|zvajanje ur DSP

Nacini izvajanja ur DSP so avtonomna izbira ucitelja. Najprimernejsi obliki
sta individualno izvajanje ur DSP ali pouk v paru, vendar sta zaradi majh-
nega Stevila dodeljenih ur ministrstva najpogostejsi obliki tecaj ali delo v
skupini (npr. u¢enci istega razredal.

V veliko pomoc¢ so nam spletni prevajalniki (zapis v sloven&Zini in mater-
nem jeziku priseljencal, slikovno in video gradivo na spletu, u¢beniki za
slovenscino kot drugi/tuji jezik ...

Priurah DSP za priseljence uporabljam naslednje u¢benike: Na poti k ucen-
Ju slovenscine, Poigrajmo se slovensko in Slovenska beseda v Zivo. Poleg
ucbenikov pa mije v pomoc spletni prevajalnik, ¢eprav pogosto ni ustreznih
prevodov. Sam sem oblikoval u¢benik za delo z u€enci Albanci, ki ga upo-
rabljam priizvajanju ur DSP. Napisan je dvojezi¢no, in sicer v slovenscini in
albanscini, jezikovni pregled v albanséini je opravil sodni tolmac za albans-
ki jezik, ki Zivi v Sloveniji. Bosanski/hrvaski/srbski jezik obvladam pasivno,
naucil sem se strokovne izraze za besedne vrste, loCila ipd., kar mi v po-
moc pri ucenju ucencev priseljencev. Priizvajanju ur DSP, vsaj na zacetku,
izhajam iz dvojezi¢nosti, na ta nacin si uenci stvari lazje predstavljajo in
hitreje zapomnijo. Veliko izkusenj imam tudi z delom z odraslimi, saj sem
izvajal teCaje slovensCine za odrasle priseljence na RIC-u v Novem mestu.

Sodelovanje z druzino

Za uspesno vkljuéitev u¢enca priseljenca med Solskim letom je pomembna

tudi uCenceva druzina. Prisluhniti je treba njenim Zeljam in jih v najvedji
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meri uposStevati (npr. Zelje o izbiri poklica, ¢as izvajanja ur DSP ...). Lahko
izvajamo tudi teCaj slovenscine za starse ucencev, ki ne znajo govoriti slo-
vensko.

V $olskem letu 2015/16 je ravnateljica pripravila 10-urni tecaj slovenscine za
starse ucencev priseljencev. Obvestila smo napisali v treh jezikih, in sicer
v slovenscini, bosanscini in angledcini. UdelezZilo se ga je deset stardev (vsi
niso bili prisotni pri vseh urah), temeljil je na uenju osnovnih komunika-
cijskih znanj v slovenscini in tudi temah, ki so pomembne za starejSe pri-
seljence: sluzba, prosnja za zaposlitev ... Zanimivo je bilo, da se je teéaja z
mamo udelezil tudi u¢enec s Kosova, ki ji je pomagal pri prevajanju, ¢eprav

je bil zelo kratek cas v Sloveniji.

Star$em svetujemo, jih seznanjamo z oblikami sodelovanja s $olo (govo-
rilne ure, roditeljski sestankil, skrbimo za informiranje u¢encev in starev
(npr. informacije o dnevih dejavnosti, Soli v naravi, ekskurzijah); ¢e je treba
tudi v njihovem maternem jeziku.

/unanja pomoc

Obstajajo razli€ne oblike zunanje pomodi, ki jih ponudimo u¢encem prisel-
jencem. Osnovna Sola Vide Pregarc se povezuje tudi z zunanjimi ustanova-
mi, v Mostah je to Cent'r Most UVP, kjer nudijo pomoc tudi u¢encem prisel-
jencem z urami slovenskega jezika, pomoc¢ pri domacdih nalogah, razli¢-
ne oblike druzenja in aktivnega prezZivljanja prostega ¢asa. Pred zacetkom
Solskega leta so se vsi nasi uCenci udelezili uvajalnega teéaja slovenséine
na Centru za sloven&cino kot drugi/tuji jezik.

Pomoc¢ zunanijih institucij koristi tudi uciteljem za lazje delo z uéenci pri-
seljenci v osnovni Soli. Ve¢ pomodi zunanjih institucij bi priseljeni ucenci

potrebovali tudi izven izobraZevanja - za ¢im laZji prehod v novo kulturno
okolje.

Na podroéju vzgoje in izobrazevanja bi strokovni delavci, zaposleni v osnov-
nih Solah, potrebovali vec izobraZevanj za delo s priseljenci - tudi teCajev
tujih jezikov, pri ozavescanju kulturnih razlik in sprejemanju drugacnosti,
novih pristopov k ucenju in pouéevanju. Tudi na podrocju didaktike izobra-
Zevanja uciteljev na fakultetah bi morali pozornost nameniti delu z ucenci
priseljenci, saj smo ucitelji, ko kontamo izobrazevanje, prepusceni sami
sebi in svoji iznajdljivosti oziroma sodelovanju in izmenjavi izkusenj s ko-
legi.

N POVZETEK

V prispevku je predstavljen nacin vkljuevanja uéen-
cev priseljencev, ki se v slovensko osnovno Solo
vklju¢ijo med Solskim letom, pri ¢emer sta za ka-
kovostno vkljucitev bistvenega pomena hitrost in
sodelovanje strokovnih delavcev Sole, ucenca ter
njegovih starSev. Prikazani so tudi konkretni primeri
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dela s priseljenci, ki jih izvajamo v Osnovni Soli Vide
Pregarc. Pri vklju¢evanju so nam v pomo¢ Smernice
za vkljucevanje otrok priseljencev v vrtce in Sole, na
podro¢ju zakonodaje pa je velika vrzel, zato bi bilo
treba na nivoju drzave urediti zakonodajo, ki bi olaj-
Sala delo strokovnim delavcem v Solah, u¢encem ter
njihovim starsem pa omogocila lazje vkljucevanje v
slovenski kulturni prostor.

Klju¢ne besede: vkljucevanje, ucéenci priseljenci,
osnovna Sola

N Vir

Novak, M. idr. Smernice za vkljuCevanje otrok priseljencev v Sole in vrtce. Ljub-
ljana, 2012. Dostopno na: http://eportal.mss.edus.si/msswww/programi2012/
programi/media/pdf/smernice/cistopis_Smernice_vkljucevanje_otrok_prisel-
jencev.pdf (30. 5. 2016).
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Zvonka Kajba, Osnovna Sola Frana Erjavca Nova Gorica

PRIMER OBRAVNAVE PAVCKOVE
PESMI PESEM ZA UCENCE TUJCE

NV prispevku predstavljam gradivo za obravnavo Pavckove pesmi Pesem za neslovansko govorece ucence.
Poudarek je na besediscu in strukturah, ki so del vsakdanje komunikacije, hkrati pa so klju¢ni za razume-
vanje pesmi. U¢enec spoznava knjizevno delo, ob tem pa se uci osnovnega sporazumevanja v slovenscini.

1. Nacela vkljuCevanja ucencev
priseljencev

Ob poucevaniju tujejezicnih ucencev se uéitelju nenehno odpirajo vprasanija,
kako ucenca s konkretnimi primeri, metodami dela in predvsem njemu pri-
lagojenim gradivom usmeriti na pot, po kateri naj stopa, da se bo uspesno
vkljuceval v Solo in dosegal predpisane standarde znanja, kar je zapisano
v Smernicah za vklju¢evanje otrok priseljencev v vrtce in Sole iz leta 2012.
Nacelo aktivnega ucenja in zagotavljanja moznosti komunikacije in drugih
nacinov izrazanja - ucenje jezika, me kot uciteljico Se posebej vznemirja,
saj so tujejezi€ni u€enci velikokrat premalo aktivno vkljuceni v proces po-
uéevanja najveckrat ravno zaradi pomanjkljivega znanja slovenskega jezika
in majhnega Stevila ur, ki jih ministrstvo namenja ucenju le-tega.

Kot kaZejo izkusnje, so tovrstne teZave izrazitejSe pri neslovansko govo-
recih ucencih; na nasi Soli so to albansko govoreéi ucenci. V oddelku 7.
razreda, ki ga poucCujem v tem Solskem letu, je 23 ucencev, izmed katerih
sta dva ulenca tujejeziCna. En ucenec je prisel na zaCetku Solskega leta
iz Bosne in Hercegovine, Ze omenjena ucenka pa je prisla s Kosova med
Solskim letom. Ucenca sta pri pouku prirednih urah. Ker pa sta tujejezi¢na
uCenca Se v dveh razredih, kiju uc¢im, se zastavlja vprasanje, kako lahko pri
konkretni obravnavi posameznega ucnega sklopa najucinkoviteje izvajam
pouk, da bodo ti u¢enci uri lazje sledili, se ucili in snov tudi doma utrjevali
ter dosegali napredek. Zanje posebej vsaj pri tretjini vseh ur slovenscine
pripravljam gradivo, primerno njihovim zmoZznostim. Pri pripravi gradiva
mi pomagajo velletne izkusnje poucevanja slovenscine kot tujega/drugega
jezika. Kakovostno narejeno gradivo zahteva ogromno vloZenega ¢asa in
strokovne usposobljenosti. Dvomim, da lahko vsak ucitelj zase resi tovrst-
no problematiko, ne glede na to, kako zavzeto jo resuje. Mislim, da bi bilo
treba uvesti sistematicne reSitve za poucevanje slovenscine tujejezicnih
ucencev, kot Ze nekaj let opozarjajo strokovnjaki na tem podrodju (Knez,
str. 40, v: Jeziki na povezujejo).

2. Tone PavCek: Pesem in tujejezicni uCenec

Predstavljam primer gradiva, ki sem ga pripravila za obravnavo pesmi Pe-
sem Toneta Pavéka, ki je po u¢nem nacrtu za slovenscino iz leta 2011 v
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sedmem razredu obvezno knjizevno besedilo. Knjizevnika Toneta Pavcka
pa morajo ucenci pregledno poznati.

Gradivo, primerno za pouk, vajo, spoznavanje konteksta in jezika, je zelo po-
gosto treba posebej pripravljati. Sama sem se za to odlocila ob sklopu To-
neta Pavéka in obravnavi njegove poezije, kar je Se posebno zahtevno, e se
ucenec vpise v Solo, ne da bi se prej na katerikoli ravni srecal s slovenscino.

Gradivo, ki sem ga pripravila, je namenjeno tujejezi¢nim ucencem, ki so
zacetniki v znanju slovenscine, in uciteljem v upanju, da ne bi bilo treba
vsakemu izmed nas posebej oblikovati vsega gradiva, pac pa bi lahko prislo
do izmenjav primerov iz prakse.

3. Usvajanje besedisCa, naloge za preverjanje
In njegovo utrjevanje

Ucenka je albansko govoreca in se je v razred vkljuéila tri mesece po za-
Cetku Solskega leta.

Gradivo sva zacCeli obravnavati pri uri, namenjeni ucenju slovenscine za
tujce (to ni bila individualna ura, ampak je bilo v po znanju slovenscine
heterogeni skupini poleg te u¢enke Se pet ucencev od 5. do 8. razredal;
nekaj nalog pa je resevala pri rednem pouku slovenscine. S tem sem zelela
dosedi, da bi bila ¢im bolj vklju¢ena v proces pouka. Seveda gre pri uencu
najprej za proces osvajanja na ravni razumevanja, sledi prepoznavanje po-
menskih povezav, Sele po daljSem Casu lahko od ucenca pri¢akujemo, da
bo osvojeno aktivno uporabljal.

Preden sva se lotili obravnave besedisca, klju¢nega za razumevanje pesmi,
je u¢enka usvojila (vsaj na ravni razumevanja) osnovne glagole, s katerimi
opisujemo vsakodnevne aktivnosti, in sicer v 1. osebi ednine, kot so npr.:
jem zajtrk, kosilo in vecerjo, vstanem, se umijem, grem v Solo, gledam te-
levizijo, vozim se s kolesom, grem spat ... U¢enka je delala po gradivu Cent-
ra za slovenscino kot drugi/tuji jezik Ekspres slovenscina 1, ko je kasneje
iz&lo, pa e po gradivu Cas za sloven&¢ino 1.

|. DEL
Priloga o T. Pavcku.

V 1. nalogi u¢enec sam ali z uciteljevo pomocjo prebere povedi pod slika-
mi. Izbrala sem besedisCe, ki se mi zdi najpomembnejse za razumevanje
pesmi. Hkrati pa so to besede, ki jih uporabljamo tudi v vsakdanji komuni-
kaciji. Besede sem postavila v povedi, ker »je pri aktivnosti, kot je ucenje
besedi$¢a, zelo pomembno, da so besede postavljene v kontekst.« (Upale,

str. 128, v: Branje zdruzuje.]

Predstavljena so tudi poimenovanja za dele dneva in iz njih izhajajoci pris-
lovi (jutro - zjutraj). Ob tem navajam tudivprasalnico kdaj, s katero se spra-

Sujemo po Casovnih prislovih.

2.in 3. naloga preverjata razumevanje in rabo prislovov ter opozarjata na
sopomenskost posameznih nacinov izraZzanja (ko je jutro - zjutraj).
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4. naloga zahteva postavitev glagolov v ednini v ustrezno obliko. Izposta-
vila sem nepravilne glagole in uporabo metajezika, s ¢imer se bo ucenka
srecala pri urah jezika. Glagol diSati sem uporabila, ker smo v tem sklopu
obravnavali tudi pesem Sase Vegri Kaj vse disi?. Tudi obravnavo te pesmi
sem pripravila na podoben nacin in sem Zelela, da bi u¢enka tako gradila
svoje besedis¢e s pomenskim poljem besed.

5.in 6. naloga preverjata besedisCe in vzorce iz 1. naloge, v prvi gre za po-
vezovanje besed v povedi, v drugi pa mora u¢enec sam dopolniti in zapisati
besede.

V7. nalogi se pojavljajo besedne zveze za Custvena stanja, razpoloZenja oz.
pocutja. UCenec spozna tako pridevniske oblike za moski in Zenski spol
kot tudi samostalnike, izpeljane iz njih. Tako Siri besedis¢e s pomenskim
poljem besed, kar sem Ze omenila. 8. naloga zahteva dopolnjevanje z novo
usvojenimi samostalniki.

Il. DEL
4. Obravnava prirejene pesmi

V9. nalogi preidem na konkretno obravnavo pesmi, ko je usvojeno osnovno
besedisce, ki ga najdemo v pesmi. PavCkovo pesem Pesem sem po kiticah
poenostavila, da bi jo bilo lahko ¢im lazje razumeti. Besede, za katere pa
se je izkazalo, da jih je uCenka teZje razumela kljub razlagi, sem s pomocjo
slovarja in ucenca, ¢igar materni jezik je albanscina, a je v Sloveniji Ze vec
let, prevedla in zapisala v okviréek ob pesmi.

V 10. nalogi sem vsebino pesmi poenostavila in zapisala sporocilo. Ob tem
sem dodala Se povedi, s katerimi bi u¢enka spoznala pesnika in to znala
povedati.

Z 11.,12. in 13. nalogo preverjam, ali je u¢enka usvojila cilje, ki sem ji jih
zastavila. Izpostavljam tudi vprasalnice, ki so nepogresljive, Ce se Zelimo
kakorkoli sporazumevati.

S 14. in 15. nalogo Zelim ucenko seznaniti z osnovnimi podatki o pesniku
Tonetu Pavéku, toda ne pricakujem, da bi o tem tvorila samostojno
besedilo, saj besedilo vsebuje tudi preteklik, ki ga u¢enka Se ne zna. Ce bi
bila slovansko govoreca, ji preteklik ne bi povzrocal teZav, razumela bi ga.
Osnovne vprasalnice kdo, kaj, kje, kaksen, ali pa so cilj, ki naj bi ga usvojila,
vendar predvsem v kontekstu, ko govori o sebi in Zivljenju, ki jo obdaja. To
preverja 16. naloga.

5. Sklep

Na taksen nacin lahko ucenec usvoji osnovne podatke o pesmi, njeno vse-
bino in sporocCilnost ter spozna pesnika, kar predpisuje uéni nacrt za pouk
slovenséine v osnovni Soli. Hkrati pa moéno obogati svoje znanje slovens-
kega jezika, ki ga lahko uporablja in dokazuje v praksi. Tako ne gre za ni-
kakrsno ucenje na pamet, da bi zadostili le kriterijem ocenjevanja.
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N POVZETEK

V prispevku predstavljam u¢no gradivo za obravnavo
Pavckove pesmi Pesem, ki je obvezno besedilo v 7.
razredu 0S. Namenjeno je neslovansko govoredim
ucencem zacetnikom. Pripravila sem ga za albansko
govoreco ucenko, ki se slovenscino Sele uci. V gra-
divu je poudarek na besedi¢u in strukturah (preds-
tavljenih s slikovnim gradivom), ki so del vsakdanje
komunikacije, hkrati pa so bistveni za razumevanje
same pesmi. UCenec se tako aktivno vkljuéi v spre-
jemanje obravnavne snovi - spoznava knjizevno delo,
ob tem pa se naudi besedis¢a in komunikacijskih
vzorcev, ki mu omogocéajo osnovno sporazumevanje
v slovenskem jeziku.

Klju¢ne besede: knjiZzevni pouk tujejezicnega ucen-
ca, Tone Pavcek, pesem Pesem, 7. razred
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Priloga: Tone Pavcek - PESEM

1. Preberi.

© © 06 06 0 06 0 06 00 0 0 0 0 © O 00 O O 0 0 O O O 0 0 0 O 0 O O 0 O 0O O O 00 O O O 0 0 0 0 00 O 0 0 0 0 0 o o0

Deklica pise. Deklica bere.  To je mama. To je rana na prstu. To jeroza. To je srce.
Pise na list. Bere knjigo. Ima otroka. Rana boli (au). Roza disi. Srce je rdece.
Vrani je kri.

Kri je rdeca.

®© © 06 0 06 06 0 0 0 0 0 0 0 00 © 0 © 0 0 0 0 0 0 O O O O 0 0O 0 0 O O O O O O O O 0 00 0O O O 0 0 0 0 0 0 0 0 0 00

To je jutro. To je dan. To je vecer. To je noC.
KDAJ?
ZJUTRAJ PODNEV] ZVECER PONOCI
CEZ DAN
2. Obkrozi.
Kdaj jes zajtrk? Zjutraj. Podnevi. Zvecer. Ponoci.
Kdaj gres v Solo? Zjutraj. Podnevi. /vecer. Ponodi.
Kdaj jes kosilo? Zjutra. Podnevi. Zvecer. Ponodi.
Kdaj gres iz Sole domov? Zjutraj. Podnevi. Zvecer. Ponoci.
Kdaj jeS velerjo? Zjutra. Podnevi. /vecer. Ponodi.
Kdaj gres spat? Zjutra. Podnevi. Zvecer. Ponodi.
Kdaj si umijes zobe? Zjutraj. Podnevi. Zvecer. Ponoci.
Kdaj se ucis slovenscino? Zjutra. Podnevi. /vecer. Ponodi.
3. Dopolni.
Ko je jutro, vstanem. vstanem.
Ko je dan, se u¢im. se ucim.
Ko je no¢, spim. spim.
Ko je vecer, gledam televizijo. gledam televizijo.
Ko je jutro, si umijem zobe in obraz. si umijem zobe in obraz.
Ko je dan, se vozim s kolesom. se vozim s kolesom.
Ko je dan, pisem domaco nalogo. pisem domaco nalogo.
Ko je vecer, grem spat. grem spat.
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4. Dopolni.
GLAGOL BRATI GLAGOL PISATI
1. oseba ednine jaz berem 1. oseba ednine jaz pisem
2. oseba ednine ti 2. 0seba ednine ti
3. oseba ednine on/ona 3. oseba ednine on/ona
GLAGOL IMETI GLAGOL DISATI
1. oseba ednine jaz imam 1. oseba ednine jaz disim
2. oseba ednine ti 2. oseba ednine ti
3. oseba ednine on/ona 3. oseba ednine on/ona
5. Povezi.
A Ucenec pise 1 otroka.
B Ucenka bere 2 domaco nalogo.
C Mama ima 3 disi.
C Ucenec pise v 4 knjigo.
D Rana 5 zvezek.
E Vranije 6 boli.
F Kri je 7 rdece.
G Srce je 8 kri.
H Roza je 9 vijolicna in zelena.
| Roza 10 rdeca.
6. Dopolni.
al Jaz pis_ _ pesem. b) Ves _ sem, ker se uc¢im slovenscino.
dZ__ jem zajtrk. ¢) Vsako|___ _vstanem ob 7.00 (ob sedmih).
d) Zv___ _ berem knjigo. el Pon___ spim.
f] Zveler|j__ vecerjo. gl Rozadi_ _.
h] N__je ¢rna. i) Ra_ _boli.
j Kriinsrcestar__ _a. kP se uc¢im slovens&ino.
7. Preberi.

KAKO SE POCUTIS DANES? = KAKO S| DANES?

™
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Dobre volje sem. Slabe volje sem.
6 Vesel sem. @ %alosten sem. C? Sresen sem. Boli me glava.
Q Vesela sem. Q Zalostna sem. Q Sre&na sem.
To je veselje. To je zalost. To je sreca. To je boleCina.

KAKO SE POCUTIS DANES? = KAKO S| DANES?

- Danes sem vesel/vesela, Zalosten/Zalostna ...
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ALI SI DOBRE VOLJE? ©
ALI SI SLABE VOLJE? ®

8. Dopolni.

PESEM ZA UCENCE TUJCE

- Dobre volje sem.
- Slabe volje sem.

Primer: Kadar imam na prstu rano in me boli, ¢utim bolecino.

a) Kadar sem vesel/vesela, ¢utim

b) Kadar me boli glava, éutim

c) Kadar sem dobre volje, ¢utim
¢) Kadar sem slabe volje, ¢utim

d) Kadar sem srecen/sreéna, ¢utim

e) Kadar sem Zalosten/Zalostna, ¢utim

9. Preberi pesem.

Tone Pavcek: PESEM

Prava pesem se piSe sama,
prava pesem se bere sama,
prava pesem je kakor mama,
od Zivljenja samega dana,

Z rano in rozo zaznamovana
in ena sama.

Tone Pavcek: PESEM

(Prirejeno.)
Dobra se sama,
dobra pesem se sama,

dobra pesem je kakor
V pesmi sta in .=

V pesmi sta in . in

slovar

dober - miré
sam - i vetém
kakor - si
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Prava pesem se pise zjutraj,
prava pesem se piSe ¢ez dan

in se pise, kadar se pise seveda,
na vecer in se piSe ponodi,
prava pesem se piSe noc in dan,

Dobra pesem se pise
dobra pesem se pise
in
dobra pesem se pise vedno,
dobra pesem se pise, kadar je

vedno - gjithmoné
kadar, ko - kur

za tebe =

prava pesem se pise, kadar ni moci beseda.

srcu biti ni¢ drugega kakor beseda

in vsebeseda.

Sele potem, Ce ti sreca v besedo kane, Ce imag , nastane pesem za tebe in

Sele potem, Ce beseda beseda ostane, za mene. nastane - ndodh
S

ele potem, Ce ti je kdo ne ukrade
in ¢e med ni¢besedami ne propade,
pesem (mogoce prava) nastane
zate in zame.

zate - pérty
za mene =
zame - pér mua

10. Preberi.

Pesem govori, kako nastane pesem.

Pesem je kakor mama. V pesmi sta rana in roza - v pesmi sta Zalost in veselje. Pesem je Zalostna ali vesela.

Pesem nastane zjutraj, podnevi, zveCer in ponoci. Pesem nastane vedno.

Pesem nastane, Ce je srce beseda. Ce imas sreco, nastane pesem.

Pesem je za dva Cloveka. Pesem imava jaz in ti.

Pesem pise pesnik. Pesem bere bralec. Ce je pesem dobra, jo bralec rad bere.
Avtor pesmi Pesem je Tone Pavcek. On je pesnik.
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11. Obkrozi.

1. O &em govori pesem?
A Pesem govori, kako nastane pesem.
B Pesem govori o mami.
C Pesem govori o rozi.
C Pesem govori o rani.

2. Kaksna je lahko pesem?
A Pesem je vesela in je Zalostna.
B Pesem nivesela in ni Zalostna.

3. Kajjeres?
A Dobra pesem je kakor mama.
B Dobra pesem je kakor oce.

4. Alije res?
Pesem nastane vedno.
Pesem nastane, Ce je srce beseda.
Pesem je za enega Cloveka.

5. Kdo pise pesem?
A Pesnik.
B Bralec.

6. Kdo bere pesem?
A Pesnik.
B Bralec.

12. Povezi.

a) Tone Pavcek

b) naslov Pesem

c) moski, ki pise pesmi
¢) je kakor mama

d] avtor

e) je vesela ali zalostna

13. Odgovori.

Kaj dela pesnik?

Kdo pise pesmi?

Ali je Tone Pavcek pesnik?

Kaksna je pesem, Ce jo bralec rad bere?
Kdaj nastane pesem?

Kaksna je lahko pesem?

Kako je naslov pesmi?

SLOVENSCINA V SOLI, 2016
XIX. letnik, stevilka 2
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__ pesnik
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14. Preberi.

NISlika 1

Tone Pavcek je slovenski pesnik.

Rodil se je leta 1928 (*] in umrl je leta 2011 (1).
Pisal je pesmi za otroke in za odrasle. Prevajal je tudi
pesmi iz drugih jezikov. Iz albansCine je prevajal

v slovens&ino.

Napisal je pesniSko zbirko Majnice, fulaste pesmi.
Njegova poezija je humorna. V pesmih je veliko

Pesnik je bil vedno dobre volje.

Tone Pavcek
(*1928-12011)

1928 - tiso¢ devetsto
osemindvajset

201 - dva tisoC enajst

Vir: https://sl.wikipedia.org/
wiki/Tone_Pav%C4%8Dek#/me-
dia/File:Tone Pav%C4%8Dek.
Jpg-

15. Odgovori.

Kdaj se je rodil pesnik?

NI Slika 2

M Tone Pavéek
e i
Elas 5 Tpopm: T Rl

' NACE ~

~futasts

§

Vir: Pavéek, T. [1996).
Majnice - fulaste pesmi
Ljubljana: Mladika.

Kdaj je umrl?

Kaj je pisal?

Ali je prevajal?
Kaksne so njegove pesmi?

Kako je naslov pesniski zbirki?

Kaksen je bil pesnik?

16. Odgovori.

Kdaj si se rodil/-a ti?

Ali rad/-a bere$ pesmi?

Ali piSes pesmi?

Imas rad/-a vesele ali Zalostne pesmi?

Kaksne volje si danes?

Kaj delas, ko si Zalosten/Zalostna?

Kaj dela$, ko si vesel/vesela?

Kaj dela$, ko si sreen/srecna?
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Katarina Germsek, Osnovna Sola Miklavz na Dravskem polju, Miklavz na Dravskem polju

OBRAVNAVA KNJIZEVNEGA
BESEDILA S SODELQVALNIM
UCENJEM IN VKLJUCENIMI
ELEMENTI FORMATIVNEGA
SPREMLJANJA

NV prispevku Zelimo prikazati obravnavo knjizevnega besedila s sodelovalnim ucenjem in vklju¢enimi
elementi formativnega spremljanja. Ucenci individualno preverjajo svoje predznanje in oblikujejo cilje
obravnavanega sklopa. Po branju besedila uc¢enci v skupini ali v paru govorijo o svojih dozZivetjih prebra-
nega. Po pogovoru v skupini sledi pogovor na ravni razreda. Z diferenciranimi vprasanji o besedilu ucenci
najprej samostojno iS¢ejo odgovore v besedilu in jih v skupini dopolnjujejo. U¢enci zabeleZijo nova spoz-
nanja in znanja in ovrednotijo delez dosezenih ciljev.

Uvod

V prispevku bo opisana izvedba 90-minutne uéne ure, v kateri so ucenci
obravnavali pesem Borisa A. Novaka z naslovom Zzzbudilka. Uporabljali
smo metodo razlage pri nacrtovanju ciljev, vodenega razgovora pri vse-
binski in oblikovni analizi pesmi, poslusanja med branjem pesmi, branja,
dela z besedilom, kajti uéenci so pesmi individualno zapisovali. Uenci so
delali individualno, ko so zapisovali pesem in pisali povratne informacije, v
paru, ko so vrednotili sosolca, v skupinah, ko so delali po postajah, in so-
delovalno, ko so obravnavali pesem. Od didakti¢nih strategij smo uporabili
interpretativno branje pesmi, oblikovanje miselnega vzorca za prikazovanje
predznanja, dopolnjevanje podatkov pri predznanju, uporabo barvnih smes-
kov za preverjanje sprotnega razumevanja ter dve zvezdici in eno Zeljo, ki
so jih u€enci pisali kot povratne informacije soSolcu. Diferenciacija je pote-
kala s podvprasanji pri vodenem razgovoru, z odgovarjanjem na vprasanja
razlicnih taksonomskih stopenj, s primerom verza pri tvorjenju pesmi. Med
obravnavo u¢ne ure smo Zeleli dosecCi, da ucenci: doZivljajo, razumevajo
pesemska besedila, opazujejo ponavljanja posameznih glasov, zaznava-
jo, razumevajo in poimenujejo poosebitev/poosebljanje, ustvarjajo zvoéno
ucinkovite, zanimive kombinacije besed, ustvarjajo rimane verze, tvorijo
nenavadne besedne zveze, vrednotijo zmoZnost ustvarjanja zvo¢no ucin-
kovitih, zanimivih kombinacij besed, rimanih verzov, nenavadnih besednih
zvez in poznajo, razumejo ter pravilno uporabljajo poosebitev/ponavljanje.

Sodelovalno ucenje in formativno spremljanje

Sodelovanje je kompetenca 21. stoletja, ki je nujna za ohranjanje socialnih
in druzbenih odnosov. Timski projekti so na svetovni ravni nekaj vsakdanje-
ga, zato moramo tudi nase ucence pripravljati in jih uCiti sodelovati.
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Sodelovalno ucenje je ucenje v majhnih skupinah, v katerih zastavi-
mo delo tako, da obstaja pozitivna povezanost med ¢lani skupine, ko
skuSajo s pomocjo neposredne interakcije pri u¢enju doseci skupen
cilj. Pri tem skupinskem delu pa se ohrani tudi odgovornost vsakega
posameznega ¢lana skupine (Peklaj 2001).

Pri sodelovalnem ucenju je v ospredju aktivna vloga ucencev, ki ne poslu-
Sajo utiteljeve frontalne razlage, ampak so sami aktivni in dejavni. Delo
poteka v skupinah - najuspesnejSe so skupine s Stirimi ¢lani, skupine so
po navadi heterogene. Pomembno je, da so naloge v skupini diferencirane
in vsak ¢lan skupine opravlja svojo delo, za katero mora Cutiti odgovornost.
Prvi pogoj za razvijanje vescine sodelovanja je delov paru ali skupini, od
ucencev se morajo zahtevati skupne odlocCitve, skupaj morajo sprejemati
strateske odlocitve o vsebini, procesu ali kon¢nem rezultatu njihovega dela
in njihovo delo mora biti soodvisno. Za uspesno sodelovalno ucenje mora-
mo upostevati pet osnovnih nacel, ki niso nujno prisotna v vsaki sodeloval-
ni ucni uri, vendar najbolj opredeljujejo sodelovalno ucenje (prav tam). Ta
nacela so: delo v skupinah, pozitivna soodvisnost ¢lanov skupine, odgovor-
nost posameznega ¢lana skupine, sodelovalne vescine, ustrezna struktura
naloge (prav tam). Uspesnost sodelovalnega ucenja se kaZe v povezanosti
posameznikov in skupnemu strmenju k istemu cilju.

Formativno spremljanje je bilo razvito z namenom, da bi: motiviralo ucen-
ce, spodbujalo razumevanje ciljev in kriterijev uspesnosti, pomagalo ucen-
cem pri napredovanju, da bi u€enci razvili zmoZnosti za samoocenjevanje.
Ucenci naj bi bili v celoti vkljuceni v proces u€enja in bili zmoZni ocenjevati
svoj napredek, kar je tudi kljuéno za vseZivljenjsko uéenje (Holcar Brunauer
2014). Formativno spremljanje temelji na Sestih elementih, in sicer na: pre-
verjanju predznanja, nacrtovanju ciljev in kriterijev uspesnosti, dejavnos-
tih - dokazilih, povratni informaciji, vrstniSkem sodelovanju in vrednotenju
ter samovrednotenju. Vsak od elementov prispeva k celostnemu napredku
ucenca. Preverjanje predznanja se odvija pred obravnavo dolo¢enega sklo-
pa, kajti ucitelj preveri, koliko ucenci znajo, katerim temam/ciljem mora
posvetiti ve€ pozornosti in katerim manj in tako nacrtuje ure. Z nacrtovan-
jem ciljev usmerimo ucencevo ucenje k doloCenim ciljem in zato uenci
bolj zavestno in poglobljeno obravnavajo u¢ne teme. Poudariti moramo, da
je pomembno, da cilji izhajajo iz u¢nega nacrta, vendar so zapisani v »ucen-
Cevem« jeziku. Cilj vsakega ucenca [Cloveka) je biti uspeSen, zato merila/
kriteriji uspesnosti izhajajo iz ciljev in jih morajo ucenci razumeti. Ko ra-
zumejo, kaj morajo narediti, da bodo uspesni, je delo lazje, saj stremijo k
uspesnosti. Dejavnosti - dokazila so rezultat vsake ucne ure, najveckrat so
dokazi materialni (pisne naloge, zapisi), ker so tudi najucinkoviteji. Uce-
nec, ki pogleda svoje dokaze o u€enju za nazaj, lahko takoj opazi svoj nap-
redek. Povratna informacija je pri formativnem spremljanju bistvenega
pomena, saj u¢encu pove, na kateri stopnji znanja/razumevanja/napredka
je. Pri dajanju povratnih informacij moramo biti osredotoCeni na ucencev
dokaz o uéenju in ne na osebo [(uencal, ki je v procesu ucenja. Prav tako
kot snov je tudi povratna informacija diferencirana, uspesnejsi u¢enci pot-
rebujejo morda samo spodbudo, manj uspesni pa ve¢ pomodi, zato mora
ucitelj znati presoditi, kakSne povratne informacije bo dajal. Vrstnisko so-
delovanje in vrednotenje je sodelovalna vesCina, s katero soSolec sosolca
ovrednoti, mu zapiSe povratno informacijo, ga hkrati lahko pohvali in po-
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nudi predlog za izboljSavo. Samovrednotenje je zadnji element formativ-
nega spremljanja, pri katerem ucenec mora razmisljati o svojem znanju,
napredku in tudi presoditi, na kateri stopnji je. Od uéenca zahteva najvec
miselne aktivnosti, ker se mora uéenec pri tem osredotociti na naértovane
cilje, kriterije uspesnosti in svoje delo.

Prednost formativnega spremljanja je v tem, da ucitelj spremlja ucenca
skozi celoten proces pridobivanja znanja, napredovanja, ne le skozi gole
rezultate preverjanja in ocenjevanj (Cade? 2010).

Obravnava pesmi Zzzbudilka

Kot uvodno motivacijo sem glasno prebrala pesem Borisa A. Novaka Pre-
besedimo ... Nato sem vodila pogovor z uéenci. Postavljala sem vprasanja,
kot npr. Katere vrste besedilo sem prebrala?, Kako to veste?, Kaj pa je
pesem? ipd. U¢enci so sodelovali v pogovoru in na takSen nacin ponotranjili
temo ucne ure. Sledila je napoved ciljev, in sicer: ponovili bomo, kaj je zna-
¢ilno za pesnistvo, odgovorili bomo na vprasanja o pesmi, opazovali bomo
ponavljanja glasov in kaj pesnik doseZe s tem, spoznali bomo, kaj je to po-
osebitev ali poosebljenje in jo tudi sami napisali, po navodilih bomo napisali
svojo pesem, oblikovali bomo kriterije/merila za vrednotenje napisanih pes-
mi, drug drugemu bomo vrednotili pesmi in ovrednotili bomo svoje uéenje.

Obravnavo u¢ne teme sem zacela s $aljivo projekcijo (pes + mica = pesmi-
cal) in vprasanjem »Ali se strinjate, da je to pesem? Ali tako nastane pe-
sem?«. UCenci so odgovarjali na vprasanja, njihovi odgovori so bili vodilo k
nadaljevanju uénega procesa. Zastavljala sem Se vprasanja, kot npr. Kako
pa nastane pesem?, Kajvse Ze vemo o tem? Ker imajo ucenci Ze predznan-
je o pesmi in pesnistvu, sem podala navodilo za delo, da bodo v skupini po-
tovali od postaje do postaje. Za vsako postajo bodo imeli pribliZzno minuto
Casa. Na postaji je list z naslovom Pesem in pesnistvo. V skupini se posve-
tujejo, kaj vedo o pesmi in pesnistvu, nato en ¢lan v skupini zapiSe ugoto-
vitve. Vsaka skupina pise s svojim pisalom. Po postajah kroZzijo tako dolgo,
da se vrnejo na svojo zacCetno postajo. Po konéanem delu je vsaka skupina
najprej ugotovila, koliko so znali sami, koliko so jim dodali soSolci in ali je
vse prav napisano. Nato so porocali tako, da je vsaka skupina prebrala eno

znacilnost, ki jo je imela zapisano na listu.

Po interpretativnem branju pesmi sem vodila pogovor z ucenci, ali je pe-
sem pritegnila njihovo pozornost. Sprasevala sem jih, zakaj [ne), zanimalo
me je, kaj oz. kdo je nastopal v pesmi ... Po kratkem pogovoru so odprli
berila in tiho prebrali pesem. Narodila sem jim, naj neznane besede podér-
tajo. Po tihem branju sem enega ucenca prosila, da pesem glasno in doZi-
veto prebere. Nato sem jih vprasala, ali so nasli kaksno besedo, ki je ne ra-
zumejo. Nerazumljive besede smo razlozili. Sledila je osrednja obravnava
teme, ki je potekala s sodelovalnim uéenjem. Ucencem sem razdelila liste
z diferenciranimi vprasanji, s pomocjo katerih so obravnavali pesem. Vsak
¢lan skupine je moral odgovoriti na svoje vprasanje. Med individualnim od-
govarjanjem na vprasanje oz. reSevanjem naloge so na rob mize nastavljali
barvne smeske, s Cimer sem sprotno preverjala razumevanje ucencev. Ze-
lenega smeska nastavi uCenec, ki ne potrebuje moje pomoci, rumenega tis-

ti, ki potrebuje kakSen namig, in rdeCega tisti, ki potrebuje ve¢ usmeritev.
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Nato so se ucenci iz matic¢ne skupine preselili v ekspertno skupino, kjer so
si izmenjali vprasanja in odgovore, se pogovorili o vprasanjih in dopolnili
pomanijkljivosti pri odgovorih. Ucenci so odgovore dopolnjevali z drugimi
barvami, tako da je jasno viden uc¢encev odgovor in odgovor drugih. Na tak
nacin so lahko presojali, ali je bil njihov odgovor sprejemljiv, pomanijkljiv ali
napacen. Ko so se ucenci vrnili v mati¢ne skupine, so si prebrali odgovore
in se pripravili na sintezno nalogo. Sintezo so naredili tako, da so v skupini

odgovorili na vprasanji: Kaksna je torej zzzzbudilka? in Cigave lastnosti ji je
pripisal pesnik?

Ucéenci so v zacetku ure ponovili znadilnosti pesmi in ugotovili, da ima pe-
sem rime, verze ... Yodila sem pogovor o obliki pesmi z naslednjimi vpra-
Sanji: Koliko kitic ima pesem?, Ali ima pesem rime?, Preberite kakSno
rimo., Zakaj v naslovu pise Zzzbudilka in ne budilka?, Kaksna je razlika
med zzzbudilko in »navadno« budilko?

Glavni cilj ure je bil, da uéenci poznajo, razumejo in uporabljajo izraz po-
osebitev, tako smo Zeleli doseci, da u€enci s pomocjo pesmi ta termin pre-
poznajo in ga razumejo. Podala sem navodilo, da bomo natancneje pogle-
dali, kaksna je budilka v pesmi. Uenci so iz pesmi individualno izpisali
besede, ki opisujejo budilko. Izpisane besede so primerjali s soSolci in svoje
odgovore dopolnili z drugo barvo. Porocali so na nacin, da je ena skupi-
na prebrala zapisane lastnosti, drugi so po potrebi dopolnjevali. Z vode-
nim pogovorom so ucenci ugotovili, da ima budilka ¢loveske lastnosti. Ker
sem Zelela uCence privesti tudi do drugega termina (poosebljenje), sem
jih sprasevala, kako bi lahko poimenovali to znacilnost - po osebi in cemu
vse lahko da pesnik cloveske lastnosti. Nato so oblikovali zapis v zvezek;
zapisali so tudi definicijo poosebitve/poosebljenja.

Drugi del ure je bil namenjen uporabi termina v praksi, zato so u¢enci mo-
rali samostojno pisati pesem. Cilj uéne ure je bil ustvarjati zvocno ucinkovi-
te, zanimive kombinacije besed, ustvarjati rimane verze in tvoriti nenavad-
ne besedne zveze, zato so dobili strukturirana navodila za tvorbo pesmi. Na
list so zapisali dvokitiéno pesem z naslovom Rrradiator, v kateri so upo-
rabili eno rimo, vsaj eno ponavljanje glasov in vsaj eno poosebitev. Dife-
renciacija uénega procesa je potekala tako, da sem uéencu s posebnimi
potrebami pomagala z izhodiSénim verzom. Pred pisanjem smo oblikovali
kriterije uspesnosti. Zastavila sem jim vprasanje, kdaj bo vsak od njih uspe-
Sen pri pisanju pesmi. Ugotovili so, da moramo upoStevati navodila, tako
smo iz navodil izpeljali kriterije uspesnosti. V fazi samostojnega ustvarjanja
so ucenci tvorili pesem z rimo, posnemanjem glasov in poosebitvijo. Ko so
koncali s pisanjem, so si zamenjali list s soSolcem in drug drugemu zapisa-
li povratno informacijo (dve zvezdi, ena Zelja) o tem, ali je soSolec uspesno
napisal pesem. Uporabili so tehniko formativnega spremljanja dve zvezdi
in ena Zelja, pri cemer dve zvezdi pomenita, da u€enci napiSejo dve pozitivni
stvari o doloCeni temi glede na kriterije, ena Zelja pa je predlog soSolcu za
izboljSavo. Kasneje sem pozvala nekatere ucence, da so prebrali pesem
in soSol¢evo povratno informacijo. Skupaj smo pokomentirali uspesnost
zapisane pesmi.

Za zakljucek sem ucence vprasala, ali smo dosegli cilje, ki smo si jih zasta-
vili. Cilje sem projicirala, da so jih lahko prebrali. Sproti so tudi razlagali,
na kaksen nacin je bil dolocen cilj doseZen. Evalvacija u€ne ure je potekala
s pomocjo treh barv. Po ucilnici smo razporedili kvadrate bele, rdece in
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¢rne barve, uCenci so se postavili k razli¢cnim barvam in glede na svoj po-
loZaj evalvirali u€no uro. Ucenci, ki so se postavili k beli barvi, so povedali
dejstva, cilje, ki so se jih naudili pri uri, pri rdeci barvi so govorili o svojih
¢ustvih in poCutju med uro, pri érni barvi pa so uéenci povedali, kaj bi pri
minuli uri spremenili.

Sklep

U¢na ura je bila izpeljana tako, kot je bila predvidena - dosegli smo cilj, da
ucenci poznajo, razumejo ter pravilno uporabljajo poosebitev. Na zaéetku
ure so spoznali cilje u¢ne ure in jih ob koncu tudi evalvirali. S sodelovalnim
ucenjem, z obliko sestavljanke, so obravnavali pesem Borisa A. Novaka
Zzzbudilka in jo vsebinsko ter oblikovno razclenjevali. Sintezno nalogo so
delali v mati¢nih skupinah in tako ugotovili, da tistemu, kar ima ¢loveske
lastnosti, reCemo poosebitev. Ucenci so samostojno oblikovali kriterije za
uspesno napisano pesem ter samostojno napisali pesem. Drug drugemu so
dajali povratne informacije in drug drugega vrednotili. Zaklju¢ujemo, da je
obravnava umetnostnega besedila s sodelovalnim ucenjem in vklju¢enimi
elementi formativnega spremljanja uporaben nacin obravnave umetnost-
nega besedila, pri emer so ucenci aktivni in istoasno Ze zaznavajo svoj
napredek.

N POVZETEK

Prispevek prikazuje obravnavo umetnostnega bese-
dila v 90-minutni ucni uri z uporabo aktivnih metod
poucevanja, tj. sodelovalnim uéenjem in elementi
formativnega spremljanja. Iz prispevka je razvidno,
da so ucenci preverjali svoje znanje, oblikovali cilje
uéne ure, dokazovali svoje razumevanje obravnava-
ne snovi, samostojno tvorili pesem, sestavljali kri-
terije uspesnosti in vrednotili sovrstnika. Ucenci so
s svojim aktivnim ucenjem dosegli zastavljene cilje
uéne ure.

Klju¢ne besede: sodelovalno ucenje, umetnostno

besedilo, Boris A. Novak, formativno spremljanje.
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N TEKMOVANJE V ZNANJU SLOVENSCINE ZA
CANKARJEVO PRIZNANJE

Klemen Venko, Osnovna sSola Pod goro Slovenske Konjice
Mentorica: Irena Svab

BODI ZDRAVA, DOMOVINA

»Pozna ga vsak kmet, vsak Solar, vsak delavec, vsak politik,« je v pogovoru z njim zapisala Berta Golob. S kom? Z
MiSkom Kranjcem. Velikim pisateljem, ki je v svojem pisateljskem opusu popisal Zivljenje malih ljudi.

Kdo sploh so mali ljudje? Vsi mi. Vsi smo se rodili in bomo umrli. Nasa Zivljenja se prav gotovo ne merijo po pre-
moZzenju in moci. Ampak po dobroti. Saj smo vendar »brez upanja in brez prihodnosti« |? To je napisal sin tistega
Eloveka, ki je ljudem vlival upanje. Upanje, da njihova Zivljenja vendarle niso zaman. »Cas je spodnesel tla pod
mnogimi stvarmi sveta,« je napisal Misko Kranjec. Rodil se je L. 1908 v Veliki Polani. V Ljubljani je Studiral slavistiko,
vendar je Studij opustil ter se vrnil v domace Prekmurje. Avtorja bralci poznajo predvsem po romanih: Os Zivljenja,
Kapitanovi, Tezaki. V svojo mladost se je povrnil v delih Mladost v mocvirju in Strici so mi povedali. Spisal je tudi
veliko &rtic, povesti [Macesni nad dolino), novel (Sreca na vasi). Opravljal je veliko razli¢nih funkcij.

Bil je direktor Cankarjeve zalozbe, urednik PreSernove druzbe, ljudski poslanec, ¢lan SAZU, sodeloval je v NOB ...
Umrl je L. 1983.

V ospredju romana Povest o dobrih ljudeh (o katerem danes tece glavna beseda) so mali ljudje. Prav iz njihovega
Zivljenja in iz prekmurske pokrajine je avtor ¢rpal snov za pisanje.

Zunanja zgradba tega romana, ki ima zgodovinsko, socialno in ljubezensko tematiko, obsega 338 strani in 5 pog-
lavij [Povest o slepi deklici, Povest o razbojniku Petru Kostrci, Povest o mladi zeni, Povest o pomladi, Pravljica o
dobrih judeh). Roman je idila v prozi. Po njem je bil posnet tudi film.

Kranjcev slog je liri¢en. »Ritem stavkov je enakomeren, pocasen in speven.« (J. Kos, Knjizevnost, Maribor, 1994)
Zasledimo lahko poosebitve (zdravje je Ze zdavnaj odslo iz nase hise) ponavljanje dela stavkov, primere (njen glas
je bil Cist, kakor bi pel slavec).

Roman je prvic izsel L. 1940, leta 2015 pa ga je v Ljubljani ponatisnila Mladinska knjiga.

Besedilo ObtoZujem! bi lahko primerjali z Dasinimi pesmimi. Kot je rekel njen oce, so bolj samounicevalne. To se
kaze v stavkih: »Dajte no, ta svet je svinjarija,« in »ta svet je lahko stroj,«. Pesimizem. Do konca. Ali smo se kot
druzba in kot domovina, ljudstvo res znaéli na dnu, na nicli? Ceprav je Povest o dobrih ljudeh umirjena pripoved,
lahko tudi v njej zaznamo klice k uporu. Spomnimo se samo Petra Kostrce! Spomnimo se Dage v Stefanecevem
romanu in besedil njenega najljubsega benda: Give me, give me, revolution! (Daj mi revolucijo!)

»Treba je nekaj nareditil« Samo kaj?

Se srela, da imamo Slovenci Migka Kranjca. V romanu Povest o dobrih ljudeh, v kateri pripoveduje tretjeosebni
pripovedovalec, zasledimo veliko dejanj ljubezni in dobrote. Ta roman, za katerega smo lahko Kranjcu zelo hvalez-
ni, se zaklju¢i nekako takole: »Taka ljubezen pa ne more nikdar umreti«. »Kajti - brez dvoma sloni svet na njej«.

Kranjec v svojem romanu govori o domovini kot o lepi deZeli, kjer Zivijo dobri ljudje in v kateri vendarle ni vse prav.

Jabolko ne pade daleC od drevesa - o tem pise tudi njegov sin. Vendar veliko bolj napadalno. Iz obeh besedil bi
lahko izlug&ili sporodilo: domovina je ena sama in jo je treba spostovati. Cetudi je v njej marsikaj narobe.

Kot sem Ze napisal prej, predvsem besedilo ObtoZujem! in Stefanetev roman govorita o uporu. Pravzaprav o pozivu
k uporu. Ce to povezemo s prispodobo o zidu, ki se pogreza, bi lahko rekli, da se upirati preprosto moras. Plavati
proti toku. Kot je to pocel Vladimir P. Stefanec.
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Pisatelj in publicist, avtor osmih leposlovnih knjig, predstavnik sodobne knjizevnosti, veckratni nominiranec za
nagrado kresnik - vse to je Vladimir P. Stefanec. Rodil se je L. 1964 v Ljubljani. Diplomiral je iz filozofije in umet-
nostne zgodovine. Doslej je objavil veCinoma romane. Nekateri so: Viktor Jelen, sanja¢, Republika jutranje rose,
Odlicen dan za atentat.

Za svoj realisticni, deloma tudi problemski mladinski roman Sem punk Carovnica, Debela lezbijka in ne maram
vampov je lani prejel nagrado veCernica.

Avtor je v knjigi uporabljal zanimiv slog, ki se kaZe kot inovativna zgradba: med pripovedjo so vmesna, ¢rna poglav-
ja, v katerih pripovedovalka razmislja o svojem vrednotnem dojemanju okolice; zadnje, klju¢ne besede poglavja
postanejo uvodne besede v novo poglavje - gre za neke vrste pripovedno »prepletenko.« (I. Saksida, Vecer, priloga
Veéernica 2015)

Avtor je v delu uporabljal tipi¢ni najstniski slog: slengovske besede (Stekati, sori, itak, sken ..J, posebno stavéno
zgradbo, vulgarizme, zanimive frazeme (streljati s sovraZznimi oémi, priti na kraj pameti, lesti v rit ..} in zanimive
primere.

Zunanja zgradba tega romana, v katerem Stefanec tematsko poudari medgeneracijske razlike, spore in iskanje
boljSega sveta, obsega 44 poglavij na 209 straneh.

IzSel je L. 2015 pri zaloZbi Modrijan. Avtor je dejal, da je knjigo napisal zaradi vseh mladih, ki si v danasnji druzbi
Se upajo biti drugaéni in svojo drugacnost tudi izpostaviti. To pa je tudi sporocilo tega romana, ki ima v izhodiscu
avtobiografsko snov, ki jo je avtor predelal.

MatjaZ Kranjec v svojem besedilu piSe, da smo mladi brez priloZnosti. Lahko bi rekli, da je tako tudi z junaki Kranj-
KnjiZzevnost, Maribor, 1994). So bolj individualisti. Tako kot Dasa. V Veceru so zapisali: branje samo po sebi sicer ni
reSitev, branje dobrih knjig pa zagotovo Skodi neumnosti. Tudi mi ne bodimo neumni. Bodimo na naso domovino
ponosni, kot so bili nanjo ponosni vsi trije avtorji. No, dva sta Se vedno.

Torej, spostujmo naso domovino. Ne delajmo dobro zase. Delajmo dobro za vse. Navsezadnje je domovina nasa
skupna last, dolznost in odgovornost. Opravljajmo jo z zdravo pametjo in ljubeznijo.

Pa bom zakljucil to svoje razmisljanje o nasi prelepi domovini tako, kot Matjaz Kranjec: Imam najlepso domovino,
najlepso deZelo, rad imam Slovenijo.



N TEKMOVANJE V ZNANJU SLOVENSCINE ZA
CANKARJEVO PRIZNANJE

Julija Koletnik, Osnovna sSola Franca Rozmana Staneta Maribor
Mentorica: Barbara Jelenko

MLADI OPTIMISTICNI GLEDE _
DOMOVINE - IRONIJA ALI LAZ

Mi smo mladina. Mi smo »prihodnost«. NaSa naloga je, da se od starejSih u¢imo voditi oziroma Ziveti v sodob-
nem svetu. A kako naj to storimo, ko so pa nas vzor odrasli, ki Zivijo v demokrati¢ni drzavi, a jih vodi pesCica
pohlepnih, koruptivnih judi?

MiSko Kranjec, avtor romana Povest o dobrih ljudeh, ki se je rodil leta 1908 v Veliki Polani v Prekmurju, je
skozi celoten starinski roman opeval lepote te pokrajine, vezi ljudi do nje.

Predstavil jo je kot idiliko, z uporabo mnogokaterega pridevnika. Roman spada pod socialni realizem, kot tudi
njegova ostala dela, npr.: OtroStvo v mocvirju, Strici so mi povedali. Vsa dela pa kaZejo pisateljevo ljubezen
do deZele. Ne bom dodala Se politicnega sistema, saj dejstvi, da se je pridruzil partizanom ter da je organi-
ziral prekmurski upor pred drugo svetovno vojno, pricata o vsem, razen o ljubezni. Kot njegovi knjizni junaki
je bil umirjen, ljubeg, delil si je Anino radovednost in Martino upornistvo. A ve¢ skupnega kot z njimi ima s
protagonistko mladinskega romana Sem punk carovnica, Debela lezbijka in ne maram vampov, Daso. On se
je za pravico boril aktivno, Dasa za svoje poglede izraza z glasbo, ki jo poslusa. Kranjcev sin si z o¢etom deli

ljlubezen do slovenske narave, obicajev, ljudi in lepote.

Motijo ga zgolj odrasli, ki vodijo ta sistem. Pravi, da je dezelo prepotoval po dolgem in pocez, da se njenih
lepot ne more naveli¢ati. Tudi Misko Kranjec se ni mogel naveliCati lepot Prekmurja. Ko je opisoval znacajske
lastnosti likov v romanu, sem dobila obCutek, da nam Zeli sporociti, da se v vsem dobrem skriva nekaj dob-
rega. Jing in jang. To se kaze za resni¢no. Ana je dobra, a radovedna. Marta ljubeca, lepa, a strupena. Ivan
trdo dela, ampak je ljubosumen. Edina, ki bi jo lahko oznacili za popolnoma dobro, je Katica. To dejstvo je
kot sporocilo: Otroci so mili in nedolzni, dokler se ne prikljucijo bolnemu stroju, drugace imenovanemu od-
raslost. Takrat padejo pod vpliv politikov, denarja in vsega slabega. Njihova dobrota ostane le majhna pikica,
med pohlepom, ljubosumjem, sovrastvom.

Misko Kranjec in njegov sin sta Zivela v razli¢nih obdobjih (¢e Stejemo obdobje po smrti Migka Kranjca, 1983, kot
samostojno Zivljenje njegovega sinal, a njuni pogledi so si zelo podobni. Morda je bil Misko le malo bolj poziti-
ven, na prihodnost bodocih rodov je gledal optimisti¢no. Matjaz Kranjec pa je preprican, da so lahko generaci-
je, kot je moja, zgolj pesimisti¢ne, da naj ne gojijo previsokih pricakovanj. No, sama jih vsekakor ne. Spremljam
dogajanja tukaj in po svetu ter se sprasujem, kdaj so zamrli Se zadnji koScki dobrote. Kot punkerica Dasa ter
MatjaZz Kranjec Zelim Ziveti v svetu, ki je dejansko demokraticen. Ampak Ce to Zelim, moram nekaj storiti. Zdaj
Se ne vem, kaj naj bi to bilo, najboljSe, kar sem domislila je to, da se kar se da hitro pobegnem na studij v tujino,
saj tudi sama mislim, da za politi¢ni sistem Slovenije upanja ne bo, dokler se celoten ne reformira. Oh, poglejte
mene. Nakladam kot pravi borec za politicne pravice ljudstva. Kaj pravite na to, Matjaz Kranjec?

Drugi, mladinski roman Sem punk ¢arovnica, Debela lezbijka in ne maram vampov, (ki sem ga Ze omenilal,
se odvija v sodobnem &asu. Pisatelj, Vladimir P. Stefanec, rojen 9. 5. 1964, v Ljubljani, se je kot bivéi punker
enkratno vzivel v vlogo najstnice Dase, ki si deli njegovo ljubezen do punka. Mnogi pravijo, da je roman delno
avtobiografski. Torej, Stefanec je dogajanja v drzavah po svetu povzel ter jih postavil v roman kot najstnike.

Imamo »osrednjex, ki vladajo 8. ¢ razredu. IzloCajo vse, ki niso »narejeni« po njihovih merilih. Torej vse, ki
se namesto v roza oblekice oblecejo v ¢rne hlace. Vse, ki namesto popa poslusajo npr. punk. Vse, ki niso
v odlicnem finanénem poloZaju. Temu bi se bilo treba postaviti po robu. Problem je le v tem, da si tega ne
upamo. Veste, ena izmed osnovnih &lovekovih potreb je potreba po ljubezni. Ce bi vodji osrednjih, Ajgi, njena
pribo¢nica Carmen dejala, da se ji takSno dejanje ne zdi moralna, bi bila izklju¢ena kot Dasa ter zasmehova-
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na. Tega pa si ne Zeli, zato je rajsi tiho. In o tem govori Matjaz Kranjec. Ljudje, odrasli, katerih Cut za to, kaj
je pravin narobe, Se ni zaslepljen, sedijo krizem rok in dogajanje spremljajo od strani. Povest o dobrih ljudeh
nima veliko skupnega s punk ¢arovnico. Niti po vsebini, niti po videzu (punk ¢arovnica ima ¢rne strani), niti
po rabi jezika. [V punk Earovnici se pojavita sleng in preklinjanje). Edino, kar jima je skupno, je sporocilo. V
Stefanecevem romanu je zelo razvidno, zato je knjiga naletela na veliko negativnih kritik, saj to »vulgarno
izrazanje in upornisko sporocilo« res nista primerna za mlade ... Oh, ko bi vi le vedeli, da se s tem srecujemo
vsakodnevno. V KranjCevem romanu se moramo za to sporocilo bistveno bolj poglobiti v knjigo, brati med
vrsticami, se prebiti mimo starinskega izraZanja ter prekmurskega narecja.

V besedilu ObtoZujem! je vse to zdruZeno. Matjazevo sporocilo je zapisano ¢rno na belem. Jezik je knjizni,
razumljiv vsem. Ce bi Kranjcev roman, Povest o dobrih ljudeh, zdruZili, ter nato napisali obnovo, bi dobili
besedilo ObtoZujem!. Vidna je ljubezen Migka Kranjca do domovine, ki je Stefanec ne izraza, ter Dasina punk
predrznost ter njeni dvomi v ¢loveSko druzbo samo. Vidite, ne glede na to, da vsi trije pisatelji izhajajo iz dru-
ga¢nih ozadij, (M. Kranjec je deloval kot politik, V. P. Stefanec pa brezupen navdugenec nad umetnostjo, ki jo
je tudi vkljucil v svoj Studij), so bili rojeni v razli¢nih obdobjih (M. Kranjec pred 1. svetovno vojno, njegov sin in
Stefanec pa v obdobju hladne vojne), razmisljajo na podoben nacin.

Borijo se, vsak na svoj nadin, za svoja prepricanja, od katerih ne odstopajo. Skupaj so drugacni. Ne drZijo se
teh kalupov, v katere jih je postavila druzba. In to se odraza v njihovih pisnih izdelkih. Tema letosnjega tekmo-
vanja je Domovina med platnicami. Sama imam obcéutek, da z vsako knjigo, ki jo preberemo, najdemo koscek
sebe. In v vsaki knjigi je vsaj en lik, s katerim si delimo skupne interese. S punkerico Daso si delim odlo¢nost,
morda tudi muhavost. Sicer pa me sami koncerti ne zanimajo prevec. Morda se mi je zato branje tako vleklo.
Strinjam se z njenimi naceli, ne delim pa ljubezni do punka. Ampak drugacnost bogati. V tem smislu, da si

ravno zaradi najinih razlik moramo zaupati in se sprejemati.

V Kranjéevem romanu sem se nasla v bolj hudobni kot pa prijazni Marti. Pa ne zato, ker bi svojega slepega
otroka zapustila ali pa varala svojega moZa. Naju veze ljubezen do Sirnega sveta. Za to je potrebna radoved-
nost. Radovednost pa vodi do novih odkritij. Povest o dobrih [judeh mi je bila bolj vée¢ kot pa Punk ¢arovnica.
Zakaj? Ker je natancneje opisovala vezi med ljudmi ter njihovo obnasanje. Edino, kar me je zmotilo, je bilo
neprestano opisovanje narave, ki je imela velik vpliv na ljudi ... No, ¢e pomislim, pa brez tega knjiga ne bi bila
to, kar je. To, da bomo kot namig dobili besedilo z vsebino, kot jo ima ObtoZujem!, me je izjemno presenetilo.
Presenetilo me je to, da vas, odrasle, zanima misljenje nas, mladih. Ne vprasajo nas pogosto, kaj si mi mi-
slimo o politiki ali nasi prihodnosti. Mislim, da nam ne zaupajo. Pa ne vem, zakaj. Nismo dovolj zreli? Morda.
Ali pa smo prenedolZni in ne prenesejo nase resnice? Se bolj verjetno. V vsakem primeru smo tudi mi del
domovine. Vi krojite naso prihodnost. Dovolite nam imeti vsaj majcken vpliv.

Kratek povzetek in misljenja o besedilih:

Misko Kranjec - Sedaj je obdobje med vojnama. Ljudje ne cenijo nase zemlje. Morda bo moja knjiga v njih vzbu-
dila drugacno misljenje in se bodo povezali v boju proti okupatorjem, da ohranimo to, kar je nase. Domoljubje.

Vladimir P. Stefanec - Le kaj bi v mladih vzbudilo zavest o njihovem obnaganju, prihodnosti? Ze vem! Nekaj,
kar jim je blizu, kot dogajanje v Soli.

Pa Ce uporabim Se sleng, jih bo Se dosti bolj pritegnilo ... Morda vklju¢im Se nekaj citatov iz pesmi Green dog,
da se bralci sami zamislijo nad politicnim sistemom, ter se borijo za drzavo, v kateri bodo Zeleli Ziveti.
Matja? Kranjec - Cas je, da mladi sligijo nekaj realnega. Vsi se zanimajo le za tujino, a e moj oce je Castil
lepote Slovenije. No, Cas je, da domoljubje postane spet »in«. Aja, pa Se prihodnosti se dotaknimo. Spomnimo
mlade, da sami ustvarjajo svet, v katerem Zivijo. Zato jih napolnimo s pesimizmom, da v njih vzbudimo opti-
mizem ter ljubezen do domovine.

To se je morda smukalo po glavah nasim trem avtorjem. Vsi tako razli¢ni, a hkrati tako enaki. Sama sem se
najbolj povezala z besedilom Obtozujem! in se zamislila nad domovino. Pogosto jo zanicujem. Sedaj vem, da
problem ni v njej. Slovenija je ¢udovita. Problem je v vodstvu. A kaj, ko pa sama ne morem nic.

Upam le, da ne postanem del pokvarjenega stroja. Upam, da bodo moja bodoca dejanja mlade navdajala z upan-
jem in optimizmom - kot so besede obeh Kranjcev in Stefaneca navdale mene.



N TEKMOVANJE V ZNANJU SLOVENSCINE ZA
CANKARJEVO PRIZNANJE

Aleks Birsa Jogan, Skofijska gimnazija Vipava
Mentorica: Tatjana Bozic

MOJE OTROSTVO SE JE

NEKEGA OBICAJNEGA
ZGODNJEPOLETNEGA DNE LETA
1991 NENADOMA KONCALO

Vladanovo otrostvo je koncano. Ocetova prekomanda je sprozila plaz dogodkov, ki so usodno vplivali na njegovo
druzino in ochromili Vladanovo mladost in tudi njegovo Zivljenje. NedoZiveto otrostvo je terjalo svoj davek.

DusSa, Vladanova mati, ni zmogla pritiska ob izgubi moZa, razoCaranja, da je raje izbral vojno kot druzino, zato se je
zaprla vase in si ustvarila svoj svet, v katerem Vladan ni imel svoje vloge, kar ga je usodno zaznamovalo. Oddaljila
sta se, postala sta tujca - sploh, ko se je mati vnovi¢ porocila. Njuno srecanje pred polikliniko kaze na vzajemno ne-
priznavanje in Vladanov odpor do tega, da je ta brezizrazna Zenska njegova mati. Introspektiva prikazuje, dajo je la-
stni sin sovrazil zaradi travmati¢nega otroStva, ki ga nikdar ni skusala omiliti. Dusa je bila tujka, v istem stanovan-

ju sta loceno Zivela dva ¢loveka. Travme, ki jih Vladan nosi, bi bile najbrz veliko milejSe, Ce bi ob sebi imel ¢loveka,
ki bi ga podpiral in vodil, ¢e bi poznal resnico.*

Zamolcana oCetova zgodba in njegova namisljena smrt sta DusSina krivda, lahko razberemo tako iz Vladanovih
pripovedovanj, saj je roman napisan prvoosebno, kot iz retrospektiv, s katerimi se vraca v beograjski hotel Bristol,
kjer se je kalvarija zacela, in na FuZine.

Dusi pripisana krivda pa je dvorezen mec, saj se je le odzvala na svoj, ni¢ manj boleC in neslavno propadli zakon z
Nedeljkom Borojevicem. Kot kaze, je njena Sibka osebnost premagala izraz trdne in pokoncne generalove Zene,
vedno usluZne in poslusne gospe Borojevi¢. Vedela je vec, kot so vedeli drugi, vedela je, da tokrat ne bo zdrzalo:
»Loza ¢e sve srediti.«

DuSa je zaCenjala novo Zivljenje in staro pozabljala ter ga nacrtno odrivala prav v ¢asu, ko je Vladan odrascal, pot-
reboval mater, nekoga, ki mu bo opora in pomo¢. Materin odnos pa je u€inkoval ravno nasprotno: na FuZinah je
zacela govoriti slovensko, jezik, ki je bil njenemu sinu tuj. Njegova zamol¢ana materinsc¢ina mu tudi po mnogih v

Sloveniji preZivetih letih ostaja tuja, saj na vprasanje: »Kaj pa ti tuki?« Cisto spontano odgovarja: »Gdje je?7« Prebo-
levanje se je neprakti¢no prekrivalo s sinovim otrostvom.

Balkanizmi in vulgarniizrazi dajejo romanu Cisto poseben pecat, saj kaZzejo na avtenti¢nost likov, ki Se vedno pripa-
dajo nekemu drugemu ¢asu, drugemu okolju, iz katerega izhaja tudi avtor sam. Goran Vojnovi¢, slovenski pisatel],
reZiser in scenarist, namrec izhaja iz Casa in prostora, ko je bil jezik pogovora srbohrvaski, kar vpliva na njegovo
literaturo. Oba, s kresnikovo nagrado nagrajena romana, Cefurji raus! in Jugoslavija, moja deZela, namrec poudar-
jata multikulturnost, v kateri je zrasel.

Jasno je, da je njegovo razmisljanje preneseno v roman.

Ker je Vladan zrastel v multikulturni druzbi, ki se je kar naenkrat skrcila na FuZine, slovensko govorece sorodni-
ke in slovensko Solo, se je izgubil. ZnaSel se je pred vprasanjem, kdo pravzaprav je. Kot otrok ni mogel dojemati

*0 ocetu, vojnem zloCincu, ki mu ne more odpustiti, saj se nikoli ni pokesal.
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dogajanja, zato je ostal razpet med Pulo, podobo idealnosti, in Fuzinami, krajem njegovega trpljenja in nastanka
travm. Njegova identiteta je izgubljena, saj je Dusa njegova mati le uradno, oCe je zgolj zanj mrtev, on pa ostaja sam
- Slovenec, ki se v Sloveniji poCuti tuje. Njegova situacija se le malenkostno izboljSa, ko se sprijazni z dejstvi - oCe
je dokonéno mrtev, tako in drugace, iz telefonske slusalke pa zasliSi pristno mater: »Vladane, jesi ¢uo?«

Spet balkanska fraza, ki Vladana navda z nekakSnim mirom. Mati se vraca, Ceprav prepozno in ¢eprav nima vec
namena sodelovati z njo. Vsa ta leta je ostajal tujec lastnega Zivljenja, svoje razdvojenosti. Ni vedel, kaj se v njem
dogaja, koga pogresa in kaj potrebuje. Zaradi travm iz otrostva ni bil sposoben graditi odnosa, temvec je iz njega
zgolj ¢rpal. Od ljudi se vedno bolj oddaljuje, tudi Danijel, njegov edini prijatelj, ve o njem in njegovem Zivljenju le
delCke celotne zgodbe, ostalo ostaja skrivnost, ki je niti Vladan sam ne pozna do potankosti.

Ceprav je Vladan po materi Slovenec, se tako nikoli ni pocutil. Njegovo primarno okolje ostala Pula, hrvaski oziro-
ma srbohrvaski jezik pa njegovo sredstvo sporazumevanja. Tako je ostal Slovenec, ki se ni pocutil Slovenec, in je
bil prisilno priseljen v nek drug, tuj svet. Hkrati pa je ostal tujec tudi med svojimi »sonarodnjaki« - Balkanci, ki to
pravzaprav sploh niso bili. Nikoli se ni vklopil v njihovo druZbo, saj ga je materina prevzgoja v Slovenca nedvomno
zaznamovala. Njegovo slovensko ogovarjanje pretezno srbsko bosanskih FuZin je pri marsikom sprozilo odpor -
Borojevi¢ in govori slovensko.

Multikulturnost je vromanu nakazana predvsem v omenjenem delu. Na FuZinah sta obstajali dve druzbi: slovenska
in prevladujoca - balkanskih priseljencev, ki med seboj nista imeli znatnih stikov, kaj Sele pristnih odnosov. Tako
sobivanje se je vleklo iz obdobja Jugoslavije, ko so vsi Ziveli v skupni drzavi, a so bili po vecini vseeno Slovenci,
Hrvati, BosSnjaki, Hercegovci, Srbi in Makedonci. Vsak je govoril svoj jezik, negoval svojo kulturo, na kar kaze tudi
Vojnovicevo delo. V Sloveniji so, ob srbski poroki, prepevali srbske pesmi in se porocili po srbskem ritualu. Nav-
kljub razlicnosti pa so vsi ti ljudje Ziveli skupaj do balkanske vojne, ki pa je, predvsem pri moénih nacionalistih in
hujskacih, povzrocila hude pretrese ter sovrastvo ter nadaljevala ciklicno usodo Balkana, ko zZrtve postanejo rablji

svojih rabljev.

Vladan se je proti temu boril, najbrz prav zaradi travm, ki jih doZivlja kot posledico unic¢enega in prezgodaj konca-
nega otroStva, za kar je kriv prav ta zacarani krog krvnikov.

Zal pa sobivanije, ki je bilo mogoce pred vojno L. 1991, ostaja nekako zavito v tanico strahu, saj je spoznanje o nes-
lavnem propadu njegove pluralnosti in - posledi¢no - nastajajoce nestrpnosti, preseglo bratstvo in enotnost, po-
nesrecen poskus zdruzevanja med seboj precej razli¢nih kultur. Sobivanje v polnosti najbrz ni ve¢ mogoce, Ceprav
so prav danes prica Se veliko veéjim spremembam, ki jih vnasa vojna na Bliznjem vzhodu in kolona begunceyv, ki
prihaja v Evropo. Slovensko prebivalstvo in priseljeni tujci tako ostajamo kot dve struji loceni z Zelezno zaveso, kot

so bili na Vladanovih Fuzinah lo¢eni Balkanci in Slovenci.

Ob koncu lahko pod ¢&rto zapisem, da so Vladanovo prezgodaj koncano otrostvo, njegove travme, nepopolna ali
izgubljena identiteta ter Dusina zamaknjenost, posledice vojne, ki je pretresla Balkan.

Vladan bo vsaj nekoliko pomirjen, ko se dokoncno odpove oéetu in identiteto, na katero je vplivalo predvsem njego-
vo tujstvo, zgradi na eti¢ni drZi, s katero je zavrnil oCeta in mu ni odpustil zloinov, storjenih v vojni, prav tisti vojni,
ki ga je usodno zaznamovala.

Se bo sploh kdaj lahko nadaljevalo Vladanovo otrostvo?
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Vsi doZivljamo trenutke, ko neizmerno pogreSamo svoj dom, svoje starse in predvsem tisto brezskrbno otrostvo, ko
Se nismo imeli nobenih skrbi in teZav. Tako tisti, ki so svoj dom zapustili po lastni izbiri, in prav tako tisti, ki jim je bila
odtrganost od druZine vsiljena.

S tako temo se v svojem novem romanu sooca tudi pisatelj Goran Vojnovi¢. Jugoslavija, moja dezela, je Ze njegov
drugi roman, ki je bralce pritegnil s svojo zgodbo. Njegov prvi roman Cefurji raus!, ga je popeljal med najuspednejée
pisatelje svojega Casa ter si je po tematiki malce soroden z drugim romanom.

Goran Vojnovi¢ se je rodil 11. junija 1980 v Ljubljani, kjer je pozneje tudi Studiral na AGRFT. Je pisatel], pesnik, filmski
ter televizijski reZiser. ReZiral je filme Moj sin, seksualni manijak, Piran-Pirano, Cefurji raus! in tevilne druge.

Prav tako je prejemnik Stevilnih nagrad - Srce Sarajeva za uspeSno napisan scenarij za film Sretan put, Nedine, na-
grada PreSernoveqga sklada za roman Cefurji raus!, za katerega je leta 2009 dobil tudi svojo prvo kresnikovo nagrado.
Leta 2013 so mu podelili njegovo drugo kresnikovo nagrado za roman Jugoslavija, moja deZela.

Jugoslavija, moja deZela je predvsem roman o iskanju resnice, o iskanju sebe. Glavni junak je Vladan, ki iS¢e svojega
oCeta Nedeljka Borojevica, za katerega je dolga leta mislil, da je mrtev, nato pa je izvedel, da je v resnici vojni zloCinec,
iskan zaradi svojih grehov v jugoslovanski vojni.

Naslov Jugoslavija, moja deZela se morda marsikomu zdi provokativen, saj povezuje Jugoslavijo, dezelo, del katere smo
neko¢ bili tudi Slovenci, in pa mojo deZelo - propagandni oglas iz osemdesetih let, za poZivitev slovenskega turizma.

Pa vendar je naslov romana namerno tak. Pisatelj Zeli poudariti, da smo vsi ljudje enaki, da smo jugoslovanski narodi
med sabo povezani, vendar se od te vezi odvra¢amo in se ne oziramo nanjo. Goran Vojnovi¢ je v intervjuju dejal, da
smo se Slovenci z osamosvojitvijo ne samo odcepili od skupne drzave, temvec smo se tudi zaprli v svoj majhni prostor
in si tako dokonéno omejili svoja kulturna obzorja.

S tem se popolnoma strinjam in prav tako sem prepri¢ana, da Se veliko drugih ljudi. Omejeni smo na svoj majhni
prostor, kjer nam kultura narekuje, kako se obnasati do soljudi. V nasi drzavi je vse vec Srbov, Hrvatov, Bosnjakov,
nestrpnost do drugih narodnosti pa samo narasca. Mladi se nikakor ne zavedajo, da so to ljudje, s katerimi smo si

nekoc¢ delili Zivljenjski prostor. In prav zato je prav, da nastajajo take knjige, kot je Jugoslavija, moja deZela, saj se
moramo zavedati lastne vrednosti in prav tako vrednosti ljudi okrog nas.

V romanu se prepletajo tudi govori razlicnih narodov; veliko je tudi vulgarnih besed. Zaradi prepletanja razli¢nih jezi-
kov deluje govorica na dolocenih mestih Ze skoraj prisiljeno, vendar po drugi strani brez prepletanja razli¢nih jezikov

ne gre, saj je Vladan sin slovenske matere DuSe in srbskega oceta Nedeljka.

Vladan je - zaradi razli¢nih drzavljanstev svojih starSev - del dveh kulturnih obmocij. V Puli se pocuti kot priseljeni Slo-
venec, v Sloveniji pa kot Slovenec med priseljenci, saj Zivi na FuzZinah. Tako je hkrati domacin in hkrati tujec; ne pocuti
se popolnoma sprejetega ne venem ne v drugem druzbenem okolju. Hkrati je tudi domacin in tujec lastnega Zivljenja.

Ob tako zapleteni trditvi se seveda vsi najprej vprasamo: »Ali je sploh mogocCe biti hkrati domacin in tujec v svojem
lastnem Zivljenju?« In vsak si na to vprasanje odgovarja sam, po lastni presoji. Moje osebno mnenje je, da vsekakor
ni prav, da se pocutis tako razdvojenega, vendar povsem razumem pomen tega stavka. Vladan se sooCa z resnico o
svojem ocetu ter poskuSa sestaviti dve razlicni podobi: toplega, ljubedega oceta in vojnega zloCinca, ki skuSa opravi-
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Citi svoja dejanja. Ne more sprejeti dejstva, da ni ve€ enaka oseba, kot je bil pred mnogimi leti in predvsem bije hudi
notranji boj sam s sabo. Kdo je, koliko je vreden, kje se njegova odgovornost zacne in konéa ... Vse to so vprasanja, na
katera Vladan v celotni zgodbi iS¢e odgovore. Te pa lahko najde samo v sebi.

Ob branju romana so me prevzemala razli¢na obCutja. Od Zalosti pa vse do razumevanja in spoStovanja. Lahko bi
rekla, da sem se kar nasla v zgodbi. Kajti tudi jaz sem bila ujetnica lastnih misli in neutrudnih iskanj odgovorov. Tudi
jaz sem bila hkrati domacinka in tujka lastnega Zivljenja; prav tako kot Vladan. Kot majhno dekletce so me starsi
zapustili, zaklenili v stanovanje, skupaj z mojo sestrico, in odsli neznano kam. Po nekaj dneh naju je odkrila socialna
sluZba ter naju namestila v rejnisko druzino, v kateri odras¢ava in se razvijava Se danes. Kljub temu da sem srecna,
da imam druZino, ki jo neizmerno ljubim, in kljub temu da imam streho nad glavo, se v meni pogosto porajajo raz-
licna vprasanja o meni, 0 moji osebnosti. Kdo sploh sem in kaj v Zivljenju hocem? To je le eno od mnogih vprasanj,
ki mi zapolnjujejo glavo. Iz te izkusnje sem se ogromno naucila o spostovanju in sprejemanju drugih ljudi, najtezje
med vsem pa je sprejeti samega sebe. V takem primeru sploh ne ves veé, kdo si, temveC se z mislimi vracas nazaj, k
svojim starsem; kdo so bili oni in zakaj so naredili to, kar so. Skratka, sploh se ne osredotoci$ nase, temvec na svojo
preteklost in starse, ki so takrat bili del nje.

V moje Zivljenje so se bioloski starsi vrnili po dolgih sedmih letih, Vladan pa je svojega oceta prav tako iskal po dolgih
preteCenih letih. To je spet taka situacija, kjer sem se popolnoma vzivela v Vladana. In ga prav tako razumem. Vladan
svojemu ocetu ni hotel oprostiti njegovih dejanj, ki jih je opraviceval z grozo, ki je bila prizadejana njegovemu ocetu
(tj., Vladanovemu dedku). Prav tako jaz nisem ve¢ nikoli povsem sprejela svojih starSev nazaj v svoje Zivljenje, saj tudi
oni niso prevzeli odgovornosti za svoja dejanja, temvec so jih opravi¢evali z izgovorom, da so sami tudi Ziveli v takih
Zivljenjskih razmerah. In tako prispemo do glavnega sporocila romana: noben nacionalni, politi¢ni, socialni ali idejni
problem ne sme biti vzrok za izgubo Clovecnosti.

Vromanu se prepletajo razlicne kulture, kar je po svoje prav, saj tudi mi po vsem svetu Zivimo med razli¢nimi kulturami
in je prav, da jih razumemo. V dandanasnji Sloveniji je, po moje, medkulturnost povsem mogoca. Tako kot drugod po
svetu. Ce se ljudje ne ozirajo samo nase ter malce pogledajo okrog sebe, bodo videli, da so ljudje okrog njih popolno-
ma enaki kot oni. Vse, kar je potrebno za dobre odnose, sta razumevanje in spostovanje. In, ko bomo posedovali ti dve
lastnosti, bo na tem svetu mogoce Se veliko vec, kot pa samo medkulturnost.

Toda nikoli ne smemo svoje preteklosti in slabih izkuSenj izrabljati za to, da bi se ljudem prikupili in si tako prisluzili
njihovo razumevanje. Vedeti moramo, kdo smo, in na kaksen nacin ho¢emo, da nas ljudje vidijo. Vladana jaz vidim
kot ubogega, prizadetega fanta, ki se z lastno osebnostjo oz. identiteto ne more sprijazniti, ne more sprejeti tega, da

je sin vojnega zloCinca. V sebi se pocuti kot tujec in zato je tudi tujec lastnemu Zivljenju, materi, celo samemu sebi.

Moja krugna mati vedno pravi: »Ce te kaj prizadene, dvigni glavo, se nasmej in pojdi naprejl«

Sama se popolnoma strinjam s tem. Kljub travmati¢nemu otrostvu sem v Zivljenju veliko dosegla in vem, da lahko Se
veliko vec. V tem pa se razlikujem od Vladana. On se svojega otrostva v mislih oklepa in kar ne more preko te priza-
detosti in se vedno vraca nazaj v tiste Case. Svojega Zivljenja ne more normalno Ziveti naprej, saj ga preteklost prevec
obremenjuje, kar se opazi Ze s tem, da postane Ze skoraj obseden z iskanjem oceta.

Ko izve, da njegov oCe ni mrtev, najprej z vprasanji nadleguje svojo mater, s katero se drugace sploh noce pogovarjati,

nato pa vprasanja postavlja Se drugim knjizevnim osebam. Vse to, samo da bi odkril, kje je njegov oCe, in da bi samega
sebe resil velike odgovornosti nosSenja grehov svojega oceta.

Pisatel] je zgodbo, ki bi se povsem verjetno lahko zgodila, uspedno zapisal kot roman, ki je zanimiv nekdanjim prebi-
valcem Jugoslavije in pa tudi nam, ki tiste Case poznamo samo kot prostor, kjer so neko¢ Ziveli nasi starsi ter dedki in
babice. Nikakor ne moremo iti mimo tega, da se v romanu ¢uti mocan vtis osebnih izkusenj, osebnega trpljenja. Avtor
zagotavlja, da v romanu ni avtobiografskih elementov, vendar je roman precej oseben.

Goran Vojnovi¢ je kot otrok v Puli poletja prezivijal z otroki vojnih ¢astnikov, ki so nekega dne L. 1991 izginili. Ko je poz-
neje izvedel, kam so odsli, se je odlocil o tem napisati roman.

Prav tako je dejal, da je pisal o tem, kar ga »Zuli«, kar ga boli. In prav gotovo lahko zatrdim, da je ob branju romana
Jugoslavija, moja dezela, Se mene zabolelo srce.

Vsako otrostvo se nekoc konca. Moje, vase, tudi Vladanovo. Zal pa se vsa ne koncajo tako, kot bi se morala. Nekaterim
zgodbam iz otroStva botrujejo grenkost, trpljenje in Zalost. V tem trenutku bi se rada zahvalila pisatelju. Hvala, ker ste
nam pokazali, da v Zivljenju ni vedno postlano z rozami, in da je véasih potreben vec kot samo trenutek, da razmislis o
tem, kar se dogaja v tebi. In predvsem hvala, ker sem lahko spremljala Vladana med njegovim iskanjem in tako spet
odkrila nekaj novega o sebi.
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MARJAN TOMSIC, GRENKO MORJE

Na Stajerskem rojen, sicer Zivel v Istri, pisatelj Marjan Tomsi¢. Podpisal se je pod veliko mladinskih del, radijskih
iger in mladinskih besedil. Napisal je ogromno romanov, priblizno toliko novel in ¢rtic. Malo manj mladinskih in
otroskih del. Za svoje delo je prejel tudi nagrade Presernovega sklada. Navdih je ¢rpal med Solanjem v Racah, kot
kasneje v Ljubljani.

Zenske, ki so se morale odpraviti na pot, da so lahko obdrzale streho nad glavo, hlev in njivo. Govarice, ki so se
sSirile po slovenskih vaseh, da nekatere Zenske odpeljejo v harem, druge se locijo in poroCijo v Aleksandriji, spet
drugim se zblede oz. znorijo, malokatera pa stori samomor. Pot do Afrike je Ze bila tezka, najprej z vozom do va-
porja, Sele nato pa tri dni voznje.

Kasneje pa si le - v upanju - da delo, ki dobi$, cenijo, predvsem pa, da te sposStujejo in iz njih ne brijejo norcev.

Zgodba o Rutki in njenem moZzu je pretresljiva.

Odsla je v Aleksandrijo, da bi resSila zemljo in s tem mozZa - s sinom in hcerko. Mesece se je privajala na novo
Zivljenje in spoznavala nove jezike, da se je lahko pogovarjala s svojimi nadrejenimi. V mestu, kjer je naseljenih
in priseljenih ogromno ljudi razli¢nih narodnosti, ki govorijo vsak svoj jezik, a se hitro naucijo tudi tujih. Po letih

in letih bivanja se je Rutka Ze Cisto privadila bivanju v Aleksandriji. Kot dojilji in varuski ji ni nikoli zmanjkalo dela.

Seveda je dobila tudi proste dni, ki jih je izkoristila za obisk v azilu.

Ko je njen varovanec nive¢ potreboval, so ji dali soude in lahko se je vrnila v Prvacino, v rodno domovino. A ne dolgo
za tem, ko je Zivljenje spet potekalo po starih tirih, je prejela pismo. Pisali so, da je njen varovanec hudo zbolel in
Zelijo, da se vrne, sicer bo umrl.

Bila je v stiski, ali naj se kot mama po mleku vrne k otroku, s katerim je prezivela veliko ¢asa, ali naj ostane pri
mozu in héerki. Komaj se je spet zblizala s sinom in njen odhod bi ga zlomil.

Tudi moZ jo je prosil, naj se ne vraca, saj imajo dovolj soudov. A naslednjega jutra Rutke ni bilo vec, kar je popolno-
ma razzalostilo sina; Rutke in mame ni hotel ne videti ne slidati.

Kljub vrnitvi v Aleksandrijo je njen varovanec umrl. Po vrnitvi dan ni vec potekal kot bi moral. Jakob je pil v ostariji,
sin pa je ni niti pogledal, kaj Sele, da bi z njo spregovoril.

S smrtjo varovanca se svet ne bi mogel bolj porusiti; Rutka Se doma preZivlja boleCine.

Prevec trpljenja so povzrocila dejanja, ki so se zgodila v tako kratkem Casu. Tudi takrat ni videla druge reSitve kot
odhod preko Sandrinskega morja, le da tokrat za zmeraj.

Zaljubila se je, se porocila in rodila dva sina. Imela ju je neizmerno rada in skoraj pozabila na otroka z Jakobom.
A nekega jutra se je zbudila brez moza in brez sinov. Podobno dejanje - kot je ona odSla od doma na vapor - brez
sporodila. V Zivljenju se vse vraca, vse se placa.

Od iskanja je poblaznela, povrh vsega pa je ostala Se brez strehe nad glavo. Dolge dneve in mesece je hodila v upan-
ju, da najde moZa z otroki. Iskanje je bilo zaman. Pod streho so jo vzele sestre iz azila. Na Slovensko se ni hotela
vrniti, saj se je Cutila krivo, da jih je izdala.

Zato je za vedno ostala v Afriki do usodnega dne. Cez nekaj let so ji dojilje sporocile, da je Jakob umrl, ob sebi pa
je imel pismo, ki mu ga je pisala Rutka, na njem pa je pisalo »zvestoba do groba, in Se Cez«. To pismo je obdrzal v
upanju, da se vrne k njemu.
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Tudi Rutki so se blizali zadnji dnevi, zato je prosila Ano, vodjo sobaric v uglednem hotelu, naj proda nakit in naj ga
nese grobarju, da naredi Jakobu spomenik, iz njega naj izklesa: »Kar je Bog ustvaril, naj Bog vzame .«

Nekaj nakita je dala, naj ga nese zlatarju in proda, soude pa razdeli in da sinu in h¢erki. Eno ogrlico je prihranila
za Ano, ki jo je vzela za platilo. Cez nekaj dni je umrla in njena Zivljenjska pot se je zakljuila z Zalostjo v oceh, s
hrepenenjem po domu in otrocih.

Ljudje, predvsem pa Zenske, so bile razdvojene, med dvema svetovoma, glava je morala biti zmeraj na mestu. Ne
glede na to, ali si bila dojilja, varuska, dama za druzbo, sobarica ..., svoje spretnosti si morala maksimalno izkoris-
titi vsak dan, to se je ohranilo do danes.

Veliko sposStovanje pa si zasluzijo vse, ki so morale pretrpeti toliko muk in mucnih dejanj in so se vrnile vdomovino.
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dolgo sem odlasal, sedec za kuhinjsko mizo, medtem ko je Janja pripravljala kosilo, razmisljujoc, ali naj ti napisem
nekaj vrstic, odgovorim na tvoje iskanje ter spodbudim k nadaljevanju tvojega dela.

Bolezen me ovira in stezka kljubujem fizicni bolecini ter telesni omejenosti, a moje misli so ostrejSe kot kdajkoli
prej. Pomni, kadar boS v starosti, ko bom jaz Zze davno preminul, razmisljal o svojem pisanju, skritih zgodbah, knji-
zevnih junakih in bosS nostalgi¢no pogresal mladostna potovanja, Zenske, zabave, sluzbo ...To je le stanje telesa, ti,
Evald, se lahko z mo¢jo duha vrnes kamorkoli in vse trenutke svojega Zivljenja podoZivis v vsej polnosti.

Ceprav, pomembna je prihodnost, ¢etudi smrt. A prav tako je pomembno otrostvo, preteklost.

Vse pisateljske Cestitke ob objavi Carovnikovega vajenca lansko leto, z navdusenjem sem ga prebral in nehote za-
risal vzporednice med tvojim Egonom, protagonistom tega zares markantnega dela, ter mojim Marjanom, glavnim
junakom mojega romana Ljubezen. Ce si ga prebral, me morda razumes, morda pa ne. Na prvi pogled se zdita
zgodbi popolnoma razli¢ni, himalajska odiseja razpletanja pajkove mreze zahodne samozaverovanosti in zeleno-
jamske medvojne prigode nagajivih najstnikov, a kot pisatelj vem, o ¢éem sem med pisanjem razmisljal. Tako kot
ti in tvoj romaneskni Egon sva tudi jaz in knjizevni Marjan iskala odgovore na vprasanja o smislu, lomila okvirje
druZzbenih pricakovanj ter zapovediin z otrosko preprostostjo, nepremagljivo, brezpogojno ljubeznijo razkrinkavala
resnice sveta. Ob branju Carovnikovega vajenca sem ¢util z junakom, trpel ob njegovih trenutkih brezupa, trepetal

ob porazih in preizkusnjah ter se zjokal ob njegovem izgonu iz tantri¢ne lama serije.

Razumel sem lik, podozZivel njegovo mrzli¢no bezanje pred prezeco ujetostjo Zahoda, a nisem dojel tantre. Zdela
se mi je odvelna, nasilna. Mislim, da Clovek ni le egoist, Egon ni le Ego in nezanikanje prvinskih Zelja ni zatiranje
pravega jaza. Ko sem tantri¢ne prakse primerjal s preprostim iskanjem otroskega Marjana, se mi je tantra zazdela
kot posilstvo, nasilna ljubezen.

Morda ne posilstvo, morda zgolj kupljena ljubezen, instant paket vsedovoljenega. Preveé obsojam, moja krs¢anska
vzgoja mi narekuje besede, a mislim, da resitev za zahodnega iskalca ne lezi v himalajski eksotiki. Za sreco in ra-
zumevanje ni treba tako dale¢. Moj Marjan kaze drugace. Se spomni$ odlomka, kjer se mali Marjanéek prvi¢ sreca
s spolnostjo, kjer se ne ozira na druzbo, pravila, obsojanje?

Samo prepusti se. Kako tantricno, bi rekel danes. Pa je srec¢en?

Mar v tistem trenutku res spozna vso resnico in doseze uresnicitev svojega bitja? Ne, Evald, Marjan je otrosko razo-
Caran. Ne razume, kako bi lahko prvinski uZitek predstavljal bistvo. Zato iSCe dalje. Preprosto, otroSko raziskujoc
vsakdan. Marjanovo bistvo so ljudje, odnosi. Preléev Boris, Rozi¢ev Edi, brat Berti, mati, oCe in bolnisni¢no osebje,
izumetniceni obozevalki filmskih igralcev, nogometna ekipa, italijanski vojaki, nemski vojaki, nasilnezi, morilec
Franta, hinavski Papagajcek, razvajena lastnika nogometnih Zog, izdajalci, domobranci vseh barv, vseh lastnosti
- Vsi.

Vsi so Marjanovi, ne zaradi svojih dejanj. Njegovi so, ker jih sprejema, taksne kot so, brez obsojanja. Prostitutki,
ki ga popeljeta v svet eroti¢nih uzitkov, ima rad, a ne zato, ker bi v spolnosti videl bistvo zivljenja. Marjan ju ljubi,
ker sta Milena in Valerija kljuéni za njegov svet. Kot vsi drugi. Gradijo mozaik otrokovega sveta, pisano tvorbo brez
sodb, omejitev, pravil, zakonov, hinavscine, sovrastva. Gradijo Zivljenje z ljubeznijo.

Mar ni tudi Egon ugotovil, da erotika ne zadovolji, e ta pomeni le Zivalsko potesitev kot upor druzbi? Kako se je
pocutil, ko je onaniral pred vaskima deklicama? Kako, ko je bilo od njega pricakovano razdevicenje Dalme? Za tre-
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nutek morda svobodno, a trenutek zatem se na posameznika spet zgrnejo tezke misli, ki spominjajo na omejenost,
pravila, pricakovanja ...

Evald, pravis, da si srecen, zdaj, ko imas druzino. Povem ti, zakaj. Zaradi ljubezni. Presel si zapletene intelektualne
dialoge, v katerih si bojeval neskoncne borbe med vsemi filozofijami, sociologijami, psihologijami, ostalimi »logija-
mi« in vsaj delCek svojega bistva in miru naselv ljubezni. V ljudeh, v odnosih. Odkril si otroka v sebi, otrosko Cistost,
neposrednost in sposobnost, da ljubi$ neomejeno.

Vet mi je tvoj zakljutek. Caj. Tako preprosto. Egon je odrasel. Pravzaprav ne, ni odrasel. Odraslost je konstrukt
ovir, pricakovanj, zahtev - druzbe. Spet je postal otrok. Spoznal je vse, vse sprejel in ljubil. V sebi nasel harmonijo
med odraslim Egonom in otroskim Egonom.

Nato je spil ¢aj. Zdi se, da epilog tvojega romana pusca bralcu svobodo razmisljanja o prihodnosti. Sam dojemam
besede tega hermeti¢nega romana kot neskoncen krog koncev in zacetkov, ki nas vedno in povsod spremljajo.
Polagam ti na srce, da se vsak dan spomni svojega epiloga. Ko naértujes, se smejes, uzivas s svojo druzino, potu-
jes - spomni se na ¢aj in bodi preprost. Svet ga potrebuje, ta Caj, da se po pustolovsko spomni svojega otrostva in

odstrani tesna oCala ozkogledega sveta odraslih.

Moj epilog se mi zdi manj pozitiven. Ali pa tudi ne. KaZe na pomembnost otroSke ljubezni. Pri tebi, Evald, ¢aj sim-
bolizira otrostvo, pri meni prve dolge hlace, za Marjana odraslost.

Zato je potreben jok, da omili ostro zacrtano prihodnost, v katero mora Marjancek stopiti kot trden, nesentimen-
talen Marjan. Zadnje povedi sem pisal kot eksistencialist, sicer preprosto, a vendar s skritim sporocilom, Zele€ si,
da ne bi nihce pozabil svojih otroskih dni, svoje brezpogojne ljubezni. Morda kdo beZi pred svojo preteklostjo, se
sramuje svojega otrostva ali Se v starih letih celi otroske rane. Medvojna Zelena jama ni bila sre¢no in brezskrbno
okolje, prav tako moje otrostvo, tudi tvoje, Evald, najbrz ne, nista pustila le lepih spominov.

Toda pomembno je zavedanje, da smo bili Ze na zacetku nase poti taksni, kot sedaj vsak dan hrepenimo, da bi bili.
Ljudje danes veliko berejo, poslusajo glasbo, potujejo, raziskujejo, ustvarjajo, uzivajo - pravijo, da se isCejo, ne
vedod, da je odgovor Ze v njih. Vedno je bil. Vsak med nami je otrok. Ali ga nekje v sebi skriva. Otrok, ki brezpogojno
ljubi. Jaz sem ga nasel. Trpel sem, Evald, mnogo sem izkusil v Zivljenju, moléal sem v zaporu, bil poseben in tih
v Vecerovi redakciji, urednikoval, se udejstvoval v mnogih drustvih, pisal, bral. To me je bogatilo in mi pocasi dalo
spoznati, da je Zivljenje ljubezen. Vse je ljubezen.

Upam, Evald, da so najini bralci dojeli sporocilo, da jih pisanje ni odvrnilo. Ti pise$ tako vzviSeno, s Cudovitimi

Joganando, sporocilo, motive skrivas v simbole ...

Hermeticen si, Flisar, muzam se ob razpravah kritikov, ki mencajo ob pisanju recenzij tvojega romana. Potopisni?
Razvojni? Pustolovski? Duhovni priro¢nik? Filozofski roman?

Zgresili so bistvo. Carovnikov vajenec je pravljica za odrasle, knjizevno delo, ki naj jih spet popelje v velere otroske
preprostosti.

Kaj pa moja Ljubezen? Kritiki pravijo, da je slog neopazen, da med pisanjem ne obsojam, vse predstavljam z enako
mero otroSkega sprejemanja. Sicer da skrivam eksistencialistiCne prvine, a sem drugacen. Da se vidi ljubezen do
nogometa, kar je res. Ves, Sele v nogometnem drustvu sem se pocutil zares sprejetega. Tam si lahko bil otrok. Ne
glede na starost. Potreboval sem le Zogo in pristno navdusenje je privrelo.

V- mojem delu je mogocle najti vojne motive, dejanske kraje, kritiki so natancno doloCili ¢asovni okvir. Naj jim bo.
Ceprav so tudi tukaj pozabili na bistvo. Zelel sem biti spontan, prikazati Zivljenje, se osredototiti na preizkuénje,
trpljenje ... Zelel sem prikazati ljubezen.

Evald, na koncu ti piSem Se to. Vedno znova iS¢i otroka v sebi. Najdi ga. Neguj ga. Smej se z njim. Pusti mu, daigra
nogomet. Ali da pije ¢aj. V Carovnikovem vajencu pige$, da ni pomemben cilj, ampak pot. Naj bo otrok tvoja pot in
tvoj cilj. Pomni ljubezen in Ljubezen.

Z otrosko prisrénostjo pozdravljajoli Te

Marjan RozZanc



N TEKMOVANJE V ZNANJU SLOVENSCINE ZA
CANKARJEVO PRIZNANJE

Spela Pugelj, Solski center Postojna, Srednja Sola
Mentorica: Katja Koren Valencic

MOC TELESA JE OMEJENA,
MOC DUHA JE NESKONCNA

Clovek je svoboden, neomejen, preprican je, da ima moznost vpliva na vse.

A Clovek je tudi Egon. Kdo sploh je, to skrivnostno bitje? Vsi smo Egon, tako jaz kot vi, kot tudi glavna protagonista
iz romanov Ljubezen in Carovnikov vajenec.

Egon je neumen, ker je pameten. Nekoc je Clovek Zivel naravno, ni se skrival, gradil laznih fasad, ki jih je sCasoma
vse teZje vzdrZeval. Zares je bil svoboden in je imel neomejeno brezmadezno srce, ki je ljubilo vse in vsakogar.

Nato se je vanj prikradel Egon, skriti ubijalec, Cigar najmocnejSe orozje je ¢lovekovo lastno znanje, izkusnje ter inte-
lekt. Eqo je zasuznjil dugo, si podredil intuicijo in Zivljenje pahnil v kaoti¢no stanje. Clovek se Zeli osvoboditi okovov,

ki si jih je nadel sam, s pomo¢jo druzbe, rad bi se vrnil v zlato dobo neobremenjenosti in brezskrbnosti, v otrostvo.

Tudi Evalda iz romana Carovnikov vajenec je v svoje spore vklenil ego, zato se odloti zapustiti svet, ki ga pozna in
poiskati ¢arovnika, ki bi mu pomagal na poti odreSenja. Nasel ga je v svojem guruju Jogonandi, a ga je ta takoj
seznanil s prvo kontradikcijo - Egon je Carovnika iskal, a je ¢arovnik nasel njega. Egon si je Zelel novega Zivljenja,
a ga, kljub vsemu telesnemu in duhovnemu trudu, ni mogel ujeti. Guru mu je zato svetoval, naj ne bo bezeca Zival,
temvecd lovec. »Ne sme$ se odrekati vinu in Zenskam in ¢utnim uZitkom,« pravi Jogananda. Clovek ne sme in ne
more beZati od sebe - biti mora to, kar je, ne pa to, kar misli ali Zeli biti. Skozi pekel vodi pot do odreSenja, skozi
temacne rituale tantre se bo Egon prebil do svoje svetlobe.

Tantre se morda po krivici drZi nekoliko temacen pridih, po mojem mnenju zato, ker med druZbo kroZijo zgodbice
o nemoralnih obredih, celo pedofiliji in nekrofiliji. Toda Egon se je, prezet z obupom svojih dosedanjih neuspehov,
pripravljen spustiti tudi v to. Ker so njegovi zahodnjaski okovi pretrdni, da bi se jim lahko odrekel na navidez pre-
prost nacin, z umirjanjem in dihalnimi vajami, je torej ubral zanj pravzaprav lazjo pot.

Namesto odpovedi, ¢asCenje uzitkov, spolnosti, Zelja. Strinjam se z Jogonandovo trditvijo, da je »vsaka odpoved
Zeljam le drugacna oblika ujetnisStva«, saj menim, da je ¢lovek Ziv le takrat, ko se neha skrivati pred samim sabo in
sam sebe zares spozna ter - posledi¢no - pred druzbo ne nosi mask.

Evaldu se zdi, da je svojo izgubljeno, Cutno polovico nasel v tantri. V samostanu je Zivljenje preprosto in neobremen-
jeno, tudi z eroti¢nega vidika ni prikrajsan. Skoraj mu uspe, tako malo je bil oddaljen od svobode, a je komaj pred
posvetitvenim obredom, kjer bi moral imeti spolni odnos s premlado Dolmo, oziroma s zgubano, grdo starko, spoz-

nal, kako dale¢ je od svoje odresitve. Njegov notranji Egon je zopet udaril s polno silo, ustavil ga je, da ni zagreSil
nemoralnega dejanja in ga vrnil na zacetek.

Na ta poraz pa, po mojem mnenju, ne bi smeli gledati kot na absoluten poraz, pa¢ pa bi to lahko razumeli kot nje-
govo spoznanje, kaj si torej ne Zeli biti. Ni preprican, kaj bi rad postal, a zdaj vsaj ve, da tantra ni njegov cilj oziroma
izgubljeni rajski vrt, iz katerega ga je, kot je Bog Adama in Evo, vrgla vi§ja sila - druzbene norme in lastna pamet
ter intelekt. Do neke mere pa se pravzaprav zaveda svojega cilja, ki je otroski pogled na svet, neobremenjen in
neomadeZevan od druZbenih stalisc.

Lahko bi rekli, da Marjan iz Ljubezni v resnici Zivi Egonov cil]. Pisatelj je svojemu liku posodil vidik odraslega in mu
s tem omogoCcil, da na svoj svet gleda kot otrok, a z odraslimi ocmi.

Njegova ljubezen je lepa, nedolZna, vseobsegajoca. Ni zakompleksan, kot bi lahko trdila za Egona, ne obremenjuje
se z mnenjem okolice, ljubi vse, od vla¢ug do narodnih izdajalcev, do tujih vojakov, partizanov in prijateljev. Tudi
slog pisanja nam daje presenetljiv obCutek prisotnosti v sami zgodbi, ker nam ta omogoca neobremenjen pogled
na vojno situacijo. Vse je opisano tako, kot je bilo, brez skoraj baro¢no obloZenih povedi, ki bi z vsem svojim ki¢em
skrivale pravo bistvo. Vse je tako, kot vidi otrok. Po drugi strani bi Flisarju lahko oéitala ravno to, skrivanja biti v
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mnozico sicer lepo urejenih besed, lahko pa to razumemo kot izziv za nas, bralce. Egon je moral skozi pekel v Hi-
malaji, da se je dokopal do cilja, mi pa se prebijamo skozi in med vrsticami - do sporocila romana.

Ljubezen je prisotna v obeh delih, vendar je njeno pojmovanje zelo razli¢no, predvsem s staliS¢a zorenja in odras-
¢anja. V Carovnikovem vajencu gre za ljubezen, ki mogkega in Zensko zdruzuje v spolnem aktu. Egon jo s pomodjo
tantre, stare vzhodnjaske vede, spoznava na povsem nov nacin.

Vidi, da ne gre le za potesitev neke nuje in za nagon po razmnoZevanju, temve¢, da je ljubezen z vidika spolnosti
mnogo veC kot le to. Je poenotenje Zenske in moske energije, ki, z usklajenostjo udelezenih vodi v neke vrste
ekstazo in do tako Zelenega prebujenja, ki ga iS¢e Egon. Pri RoZancu pa gre za povsem drugo pojmovanje istega
izraza. Za Marjana je prva spolna izkusnja pravzaprav le nek trivialen dogodek, saj jo pojmuje kot sladko zalost.
Pri¢akoval je skrivnostnost in Cudovitost, tako kot je to videl pri prijateljih; JoZetu in Mariji, ki sta bila zanj lep par.
Marjanova ljubezen je pravzaprav dejstvo, da Se ni odrasel in torej ga druzba Se ni zaprla v svoj kalup. Rad ima vse,
od borcev za svobodo do izdajalcev. Njegova ljubezen se zakljuéi z odraslostjo, ki jo pojmuje kot svojevrstno katas-
trofo; ko JoZeta odpelje policija, zaCuti, da je neobremenjenosti konec, postal je opredeljen; za JoZeta je vedel, da
je belogardist, torej ni bil na strani dobrih. Ob tem spoznanju se je zavedel, da je odrasel in postal moZ ter se na

klopci razjokal, ironi¢no, kot otrok.

Junaka torej povsem razli¢no vidita ljubezen; prvi jo vidi kot uZitek, drugi pa kot naravno stanje, a se oba v resnici
zavedata, da je ljubezen, pa Ceprav videna s povsem drugacnih zornih kotov, tisti pravi klju¢ do svobode in neobre-
menjenosti.

Oba romana se, na neki nacin, koncata s porazom, ki ga osebno nikakor ne morem sprejeti kot takega, saj je ta
izkusnja obema protagonistoma omogocila, da sta storila korak naprej k iskanju sebe. Dandanes se Clovek isce.
Vedno se je iskal, a zdi se mi, da je v moderni dobi ta izgubljenost prisotna bolj kot kdaj prej. Vsak mora priti do
spoznanja, do odgovora na vprasanje: »Kdo sploh sem jaz?«.

Toliko kot je ljudi, toliko nadinov samega sebe obstaja, vsak je primoran najti svojo pot.

Bodisi tako kot Evald ... ugotoviti, ¢esa si ne Zelimo in se nato temu v prihodnje ogibati - »narociti Caj« in Ziveti
Zivljenje tako, kot nam je dano, brez mask in fasad, bodisi tako kot Marjan ... spoznati, kaj Zelimo, oziroma kaj je
tisto, kar smo na poti izgubili in to ponovno poiskali.

K sreci imamo v moderni dobi, po mojem mnenju, dovolj vsega in vseh, ki so nam pripravljeni ponuditi roko in po-
moc priiskanju identitete, a obenem se me polasca obCutek, da je, kljub danasnji majhnosti in povezanosti sveta
vse tako oddaljeno od nas, tako smo si tuji.

Nujno je, da se prenehamo pretvarjati in se igrati skrivalnice. Pokazimo se takSne, kot smo, to, kar smo, in ne tisto,
v kar nas sili okolica, da smo. Sele ko se pred sabo ne skrivamo in se spoznamo, takrat lahko spoznamo tudi druge.

Romana nas na nek nacin napeljujeta ravno k temu, da poiS¢emo odgovor na vprasanje, kdo sploh smo. Po branju
v nasi dusi ostane nekaj trpkega, tezkega, podobnega zaskrbljenosti. Sili nas v premislek in - posledi¢no - goto-
vo tudi v moraliziranje, saj to je vendar v naravi Cloveka. Menim, da je dobro, ¢e bralec razmisli o prebranem, se
poizkuSa poistovetiti, a resnici na [jubo, ¢e bi romana razumeli kot pripomocka za Zivljenje in u¢benika o moralli,
bi ju s tem popolnoma degradirali in jima vzeli vso literarno vrednost. Drzati bi se morali nacela, da se dobrega
romana nikoli ne prebere do konca, torej bi morali iz bralne izkusnje odnesti mnogo vec kot le mlatenje praznih
besed o moralnosti ali nemoralnosti zgodbe. Gotovo, dobro je, e iz prebranega odnesemo tudi nasvet za Zivljenje,
pomembneje pa je, da ob tem zrastemo in izkusnjo prenesemo naprej v obliki besed, kajti meja, ki loCuje poistove-
tenje s prebranim in pretirano moraliziranje o prebranem, je, po mojem mnenju, zelo tanka.

Na bralno izkugnjo veliko vpliva tudi avtorjev slog. Za Carovnikovega vajenca upam trditi, da predstavlja precejen
zalogaj za bralca, saj nas Ze napol filozofski slog sili v mogoce pretirano razmisljanje in razglabljanje, gotovo pa
predstavlja svojevrsten izziv, da pois¢emo bistvo.

Medtem pa je Ljubezen precej bolj direktna in realna - kot prava ljubezen skozi otroske oci.

Zdi se mi, da je bil avtor tukaj mnogo bolj spontan, saj o dogodkih ni prevec razlagal in besedicil. V obeh delih vi-
dimo zgodbo skozi prvo osebo, torej avtorjeve o€i, kar nam, po mojem mnenju, delo pribliza in nam pomaga, da se
najdemo v njem na svoj nacin, obenem pa nam olajsa, da se s pomocjo prebranega tudi v resnicnem Zivljenju lazje
odpravimo na iskanje odgovora na vprasanje, kdo sploh smo.
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Liljana Kac
Multilingualism as a Norm and Approach in Foreign Language Lessons

Within the scope of foreign language didactics, the paper describes the concept of multilingualism on the level of
language policy and curricular documents, and on the level of a research and teaching approach. In accordance
with multilingual didactics, a student who is learning more than two languages is called a multilingual speaker.
This also applies to students who are learning German in Slovenian primary schools. German is the second fo-
reign language, with English being the first foreign language. The findings of contact linguistics show that when
learning several languages, our existing knowledge of languages is transferred to the language we are learning.
The results of such a transfer are called transferences. The term ‘transference’ has replaced the terms ‘mista-
ke or ‘interference’ with the intention of viewing the process of learning a new language positively as the gradual
building of an intermediate language, and not negatively as a deviation from the norm.

A research study conducted on compositions written by Slovenian students of German has established that when
learning German, these students transfer linguistic elements from English. Based on the established transfe-
rences, categorised by linguistic planes, the paper presents recommendations for German lessons employing
a multilingual approach. Thus when planning and implementing German lessons, teachers make use of the
student’s knowledge of English and make students aware of the importance of connecting their knowledge of
English and German, and of the importance of their attitude towards learning German and languages in general.
German lessons with a multilingual approach can be used for advanced lessons, progression is steeper, and the
contents are more demanding, while students can attain a higher level of knowledge of German and become
qualified for the lifelong learning of languages.

Key words: multilingual approach, transferences, German lessons, pedagogical recommendations

Katarina Klajn
Spoken Interpretation of Dramatic Texts in Primary School

Due to the specific form of the text and structure of the dramatic dialogue, students find dramatic works the
most difficult to read of all literary genres. In a classroom, students most often come into contact with such
works when reading aloud. The article is based on the hypothesis that by deliberately preparing students for
reading aloud, we can help them to better understand and experience the dramatic text. It briefly presents the
findings of a comparative analysis of two different spoken realisations of the same dramatic text, in which two
groups of seventh graders took part; the first group was not specially prepared for reading, whereas the second
group of students was prepared in-depth as regards content, syntax and prosody. It has been established that
the spoken realisation of the group which had been prepared in advance was much better. The article presents
our own model for preparing students to read a dramatic text interpretatively, which is based on the results of
the analysis and our own experience. It includes an analysis of content and syntax, and introduces the basics
of prosody step-by-step. It can be used in Slovenian language lessons and in theatre clubs, either in full or in
individual segments, as the teacher sees fit.

Key words: dramatic works, spoken interpretation, prosody, Slovenian, theatre club
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Barbara Cop
Languages Connect Us - A Microcosm

The paper presents the work of the professional staff at Jesenice Kindergarten when integrating children in all
age groups whose mother tongue is not Slovenian; the latter is usually their second or even third language. Based
on the survey results, it presents the opinions of preschool teachers on the use of language in the kindergarten,
and their efforts to overcome differences and develop an awareness of having to employ different work methods
in such groups.

Key words: Slovenian in kindergarten, multilingualism, interculturality

Danilo Badovinac
Integration of Immigrant Students during the School Year

The paper presents a method for integrating immigrant students who enrol in a Slovenian primary school during
the school year; it is essential for quality integration that the school's professional staff, the student, and his/her
parents respond quickly and cooperate with one another. It also shows actual examples of working with immi-
grants, as implemented at Vida Pregarc Primary School. During the integration process, we referred to the Gui-
delines for the Integration of Immigrant Children in Kindergartens and Schools; there is a big gap in legislation,
which is why legislation should be adopted at the national level which would facilitate the work of the professional
staff in schools, and enable students and their parents to be more easily integrated in the Slovenian cultural space.

Key words: integration, immigrant students, primary school

/Zvonka Kajba
Example of Discussing Pavcek’s Poem Pesem with Foreign Students

The paper presents the teaching materials for discussing PavCek’s poem Pesem, which is a required text in the
7th grade of primary school. It is intended for non-Slavic beginner-level students. It was prepared for an Albanian
female student who had just started learning Slovenian. The materials focus on vocabulary and structures (pre-
sented through pictorial material), which are a part of everyday communication and, at the same time, essential
for understanding the poem itself. Thus the students become actively involved in discussing the subject matter -
they come to know the literary work and, simultaneously, learn vocabulary and communication patters that enable
them basic communication in the Slovenian language.

Key words: literature lessons for a foreign language speaking student, Tone Pavcek, poem Pesem, 7" grade

Katarina Germsek
Discussing a Literary Text Using Cooperative Learning and Elements of Formative Assessment

The paper presents a discussion of an artistic text during a 90-minute lesson employing active teaching methods,
i.e. cooperative learning and elements of formative assessment. The paper clearly shows that the students tested
their knowledge, formed lesson objectives, demonstrated their understanding of the discussed subject matter,
wrote a poem independently, compiled success criteria, and assessed their peers. Through active learning, the
students achieved the set lesson objectives.

Key words: cooperative learning, artistic text, Boris A. Novak, formative assessment.
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CERKLJANSKI

MUZI

Osnovna $ola Cerkno v sodelovanju s Cerkljanskim muzejem

razpisuje:

LITERARNO-LIKOVNO-FOTOGRAFSKI NAGRADNI NATECA]J

PETER KLEPEC

»Lepo bi bilo, ce bi bilo mnogo Petrov Klepcev na svetu!«

Spodbujamo Vas, da v poplavi negativnih novic, ki smo jim prica vsak dan,
predstavite zgodbe ljudi, ki so v vasa Zivljenja prinasali oziroma prinasajo razumevanje,
ljubezen, prijateljstvo, sreco, solidarnost ...

Zapisite, narisite, ujemite trenutek v fotografski objektiv in nam zaupajte —

Kdo je vas Peter Klepec?

LITERARNINATECA]J

Natecaj poteka v treh nivojih:
I. in II. triada: Peter Klepec v moji §irSi druZini ali sovrstnik
I11. triada: Peter Klepec v mojem domacem kraju

Sprejemamo literarna prozna besedila v obsegu do treh tipkanih strani. Vsak uéenec lahko sodeluje s samo
enim prispevkom, §ola pa z najvec¢ petimi prispevki na triado. Le-te nam do 8. 2. 2017 primerno opremljene z

vsemi podatki posljite na elektronski naslov:
peter.klepec.os.cerkno@gmail.com

LIKOVNI NATECA]

Natecaj poteka na stirih nivojih:
Vrtec: Peter Klepec literarni junak (format A4, tebnika barvni svinénik)
L. in II. triada: Peter Klepec v moji §irsi druZini ali sovrstnik (format A3, kombinirane slikarske tebnike)
I11. triada: Peter Klepec v mojem domacem kraju (do formata A2, zagelena izvedba portreta v kombinirani

slikarski tehniki)

Vsak u€enec lahko sodeluje s samo enim prispevkom, $ola pa z najve¢ petimi prispevki na triado, vrtec z
desetimi izdelki. Le-te nam do 8. 2. 2017 primerno zascitene v neupogljivo mapo ter primerno opremljene z
vsemi podatki posljite na naslov nase $ole: OS Cerkno, Bevkova ulica 26, 5282 Cerkno s pripisom za nate&aj
Peter Klepec.



FOTOGRAFSKI NATEéA]

Natecaj poteka samo na enem nivoju:
I11. triada: Peter Klepec v mojem domacem kraju

Fotografije naj bodo CRNO-BELE, formata 20 x 30 cm, natisnjene na fotopapir ali razvite, brez dodanib robov in
paspartuja. Fotografie so labko osnovno racunalnisko obdelane (svetloba, kontrast, velikost, igreg), a brez dodanih

umetniski filtrov in fotomontase.

Vsak u€enec lahko sodeluje z eno fotografijo, Sola pa lahko sodeluje z najve¢ desetimi fotografijami.
Le-te nam do 8. 2. 2017 razvite ali natisnjene na fotopapir ter primerno opremljene z vsemi podatki posljite
na naslov nase $ole: OS Cerkno, Bevkova ulica 26, 5282 Cerkno s pripisom za nate&aj Peter Klepec, za
kasnejso obdelavo v publikaciji pa nam fotografije posredu

ite tudi na elektronski naslov: peter.klepec.os.cerkno@gmail.com.
]

Vsakizdelek opremite s sledec¢imi podatki:
—  Imein priimek ulenca/ ucente
—  Razgred
—  Naslov dela
= Lmein priimek mentorja
—  Elektronski naslov mentorja

—  Podatki o 50li in 3ig sole

Prispele izdelke bo pregledala strokovna komisija, ki bo dolocila nagrajene izdelke in izdelke, ki bodo na
ogled na razstavi. Upostevala bo samo izdelke, ki bodo na naslov sole poslani v skladu z razpisano temo,
opremljeni z vsemi podatki ter neposkodovani.

Nagrajence bomo o izboru strokovne komisije obvestili predvidoma v mesecu marcu in jih v spremstvu
mentorjev ali starSev povabili na zaklju¢no prireditev ter nagradno enodnevno likovno-fotografsko
kolonijo v Zakojci na Bevkovi domaciji, ki se bo izvedla v tekocem $olskem letu. Avtorji in mentorji
nagrajenih prispevkov bodo prejeli priznanja.

Nagrajeni izdelki bodo objavljeni v $olski publikaciji Mlada rast, vsi prispevki pa bodo objavljeni v obliki

e-knjige, zato le-ti ostanejo v lasti $ole in Cerkljanskega muzeja.

Zahvaljujemo se Vam za sodelovanje in Vam Zelimo obilico prijetnega ustvarjanjal

Mojca Lipuzi¢ Moravec in Ana Koren, mag. Milan KoZelj,
vodji natecaja ravnatel]




IZ ZALOZBE ZAVODA RS ZA SOLSTVO

e ey WAL

i onomija ;
TAKSONOMIJA _ 7 utenje, poutevanie
ZA UCENIE, POUCEVANIE IN VREDNOTENJE ZNANJA in vrednotenje Znan®.
vt s

e Revidirana BLOOMova taksonomija izobrazevalnih ciljev

e Utemeljitev taksonomije, predstavitev taksonomske
preglednice in prikaz uporabe taksonomske preglednice
v praksi.

e Temeljni priro€nik, neprecenljiv vir in orodje za vse,
ki se na neposreden ali posreden nacin ukvarjajo
z izobrazevanjem.

e Okvir, ki omogoca uciteljem organizirati ucne cilje tako,
da bodo lahko razumljivi in uresnicljivi.

Avtorji: Lorin W. Anderson, David R. Krathwohl idr.
Prevod: Sonja Sentocnik

PREDNAROCILA Cena: 34,50 €
DO 18. 11. 2016 ’

gy’ KAKO SPODBUJATI RAZVOJ MISLIENJA

Od temeljnih miselnih procesov do argumentiranja

e Namenjeno osnovnosSolskim in srednjeSolskim uciteljem razli¢nih
predmetov ter bodocim pedagoskim delavcem.

e  Ucitelju omogoca spodbujanje in razvoj kriticnega misljenja, ponuja
eksplicitne poucevalne pristope, miselne izzive in naloge za razvoj
kriticnega misljienja na razli¢nih stopnjah izobraZzevanja od osnovne do
srednje Sole.

e  Podaja razli¢na deklarativna in proceduralna znanja
s podrocja kriticnega misljenja.

e Namenjeno tudi vsem, ki jih zanima podrocje kriticnega misljenja in
spodbujanje razvoja kriticnega misleca.

Avtorici: Alenka Kompare,
Tanja Rupnik Vec
Cena: 31,90 €

VA  BRALNE UCNE STRATEGIJE

2015
@ . Prenovljvena ivn z novejSimi spoznanji dopolnjena izdaja
=1 s podrocja ucenja.
i s e Najpomembnejsi in najbolj celovit pripomocek za razvijanje bralne
raina utne SRS pismenosti in tudi zmoznosti samoregulacije ucenja iz pisnih virov pri

nas.

e Namenjeno pedagoskim delavcem v najsSirSem smislu: uciteljem na
vseh stopnjah izobrazevanja, Studentom vseh pedagoskih smeri in
Solskim svetovalnim delavcem pri strokovni pomoci u¢encem z ucnimi
tezavami.

Avtorici: Sonja Pecjak,
Ana Gradisar
Cena: 35,00 €

C%) Naroéanje:
S po posti (Zavod RS za Solstvo, Poljanska c. 28, 1000 Ljubljana),
P wcvuvic faksu (01/3005-199), elektronski posti (zalozba@zrss.si)

Slovenije

Naroganje 2%k alina spletni strani (http:/www.zrss.si).
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