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Uvod

Knjizevnost je skozi zgodovino v vzgoji in izobraZevanju zasedala ugleden
polozaj (Krofli¢ 2017) zaradi svoje zmoznosti ponujanja estetskih izkusSenj in
spodbujanja iskanja globlje resnice (Kroflic 2010b). Vendarle pa se je njen polozaj
v sodobni Soli predrugacil. Koncepti sploSnega izobraZevanja se namre¢ vedno
bolj nagibajo k povzdigovanju naravoslovnih in tehnoloskih ved (Ross 2005) ter
k merljivim in primerljivim u¢nim rezultatom (Biesta 2017). Pri tem je knjizev-
nost — in umetnost nasploh — pozabljena kot pomemben del celostne vzgoje in
izobrazbe posameznika (Ross 2005). Kljub tej podrejenosti Stevilni avtorji (prim.
Biesta 2017, 2022; Virk 2018, 2019) opozarjajo na njen edinstveni potencial za
oblikovanje subjektivitete in eti¢ne obcutljivosti ter za razvoj dialoga.

Utemeljitev vloge knjizevnosti v razvoju et¢ne drze in empatije

KnjiZzevnost ponuja stik z raznolikimi zgodbami, ki posamezniku omogocajo
organiziranje in osmisljanje — sicer naklju¢nih — dogodkov (Kearney 2016). Pri-
poved ne obstaja le v knjizevnosti, temveé¢ doloc¢a nas vsakdan (prav tam). Posa-
meznik namre¢ skozi zgodbo pripoveduje, kdo je, in s tem izkazuje pripovedno
identiteto (Kearney 2016, 2018). Pripovednost oziroma narativnost je torej tisto,
kar zaznamuje, razjasnjuje in organizira posameznikovo izkusnjo (Kearney 2016).
KnjiZzevnost pa ne vpliva le na oblikovanje individualne identitete, ampak s
posredovanjem vrednot tudi na druzbeno identiteto oziroma skupni smisel (Pis-
kac¢ in Marincic¢ 2024; Ranciere 2010). S ponujanjem SirSe perspektive zaznavanja
sebe prispeva tudi k demokratizaciji izkus$nje, ki je tako dostopna vsem in odpira
prostor za eti¢no kontemplacijo (Knights 1990; Ranciere 2010).
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Eti¢ni vidiki knjiZevnosti

Knjizevnost je eti¢na, ker je diskurzivna in nam omogoca deljenje sveta z
drugimi (Kearney 2016). Vendarle je vloga knjizevnosti pri razvijanju eti¢ne drze
dvoumna zaradi dvoumnosti druzbeno sprejetih vrednot (Virk 2019). V druzbah
sicer obstajajo nekatere Sirse sprejete vrednote, a te niso povsem univerzalne.
Posledi¢no je prizadevanje za oblikovanje nabora vrednot za vzgojo s knjizevnostjo
neproduktivno (prav tam). Namen knjiZzevnosti namrec¢ ni ponujanje receptov za
moralno delovanje, ampak upodabljanje Zivljenja (Ranciere 2010), kar bralcu
omogoci prepoznavanje vzrokov in posledic nekega dogodka (Krofli¢ 2010b). Prav
v tem je eti¢ni potencial knjizevnosti. Knjizevna dela ne zahtevajo ponotranjenja
doloc¢enih moralnih nacel, temveé ponujajo bralcu prostor za eti¢no premisljevanje
(Virk 2019).

Pri branju knjiZzevnosti zelo pomaga hermenevtika, ki nas sooca z eti¢nimi
vprasanji in nam omogoc¢a razumevanje zgodbe (Krofli¢ 2015). KnjiZzevnost v
procesu hermenevtiénega premisleka vnasa pomemben element konstrukcije
pripovedi — presenecéenje. Nase interpretacije temeljijo na pri¢akovanjih in nasih
razumevanjih delov in celote, preseneéenje pa to prekine (Armstrong 2015). Pre-
senecenje v tem primeru povzro€i razdruzitev razmerja med ¢utom in smislom
(Ranciere 2010). Zaradi potrebe posameznika po ustaljenosti vzorcev ta razdruzi-
tev povzroci preoblikovanje ustaljenih vzorcev, kar ugodi nasi potrebi po znanem in
domacem (Slibar 2006). Presenedenje torej povzrodi rekonfiguracije in preureditev
nagih pri¢akovanj (Armstrong 2015). Ce elementa preseneéenja v knjizevnem delu
ni, nam besedilo omogo¢i le prehajanje med ¢utnimi svetovi, vendar nas ne bo
spodbudilo k odlocitvi za premislek ali akcijo (Ranciere 2010).

Ce hermenevtika prek vnasanja elementov preseneéenja spodbuja preobli-
kovanje ustaljenih vzorcev razumevanja, to preoblikovanje preseze zgolj estetsko
izku$njo in se razsiri tudi v eti¢no sfero. G. Spivak (2013) tako meni, da je vsaka
estetska vzgoja tudi eti¢na. Estetsko vzgojo vidi kot kakovostno vzgojo, ki lahko
poteka tako v druzini kot instituciji. Potencial zanjo prepoznava v branju knjizev-
nosti, ki nas sooc¢a z razli¢nostjo bodisi med bralci in literarnimi liki bodisi med
literarnimi liki samimi. Strokovni delavec lahko strpnost do razli¢nosti spodbuja
ravno s poudarjanjem teh razlik. Gre za vzgojo za kriticno misljenje in eti¢no
ozaveScanje prek spoznavanja in sprejemanja razli¢nosti z branjem (prav tam).

Prispevek knjizevnosti k razvoju empatije

Knjizevna naracija je v osnovi socialna, saj pogosto opisuje odnose med ljud-
mi (Mar idr. 2006). Razumevanje zgodbe posledi¢no privede do razumevanja ljudi
in tega, kako se njihovi cilji, prepri¢anja in ¢ustva odrazajo v njihovem vedenju
(prav tam). Ko bralec bere o knjizevni osebi in njenih dozivetjih, se v njegovih
mozganih aktivirajo ista nevroloska podrodja, kot ¢e bi te izkusnje dozivel sam
(Piska¢ in Marinc¢i¢ 2024). Med branjem besedila se torej vzpostavi narativna
empatija, pri kateri bralec ne le razume, temveé¢ tudi dozivi ¢ustva in izkusnje
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literarnega lika. Ta proces temelji na aktivaciji zrcalnih nevronov, ki igrajo klju¢no
vlogo pri posnemanju in razumevanju tujih izkusenj (prav tam).

Povezavo med branjem knjizevnosti in empatijo so raziskovali mnogi avtorji
(prim. Koopman in Hakemulder 2015; Mar idr. 2006). V pregledu literature z
integrativnim pristopom sta S. A. Roza in S. R. K. Guimaraes (2022) ugotovili, da
knjizevnost lahko pripomore k razvoju empatije, ki se izkazuje tudi v bolj proso-
cialnem vedenju do drugih. Kljuéno pri vzbujanju empatije med branjem je, da je
branje natanéno in poglobljeno ter vkljucuje premislek in refleksijo (Kosonen v
Piskaé in Marin¢i¢ 2024).

Osnovni pogoj vzpostavitve empatije je ravno umetniska imaginacija, ki
vpliva na samozavedanje in razvoj odgovornosti do drugega (Krofli¢ 2007, 2015).
Umetniska oziroma narativna imaginacija, ki se razvija z branjem knjizevnosti,
omogoca zavzemanje perspektive drugih in razumevanje njihovih ¢ustev in zelja,
posledi¢no tudi empati¢no pripoznavanje ter eti¢no drzo vecje solidarnosti in
strpnosti (Nussbaum 2001, 2010). Vodi torej do preizprasevanja sebe v odnosu do
drugih, ki je potrebno za sprejemanje eticnih odlocitev (prav tam).

Vzgojni potencial knjizevnosti

Knjizevnost torej ima vzgojno moc, saj poveCuje narativno vednost dijaka,
kar povecuje njegovo zmoznost poslusanja, vstopanja v dialog s pripovedovalcem
in prepoznavanja narativnosti lastnega zivljenja ter krepi imaginacijo, ki presega
njega samega ter mu omogoca vzivljanje in spoznavanje razli¢nih perspektiv ljudi
in éasovnosti (Krofli¢ 2017). Prav tako knjizevni svet dijaku omogoca samoodlo-
¢anje skozi prosto in svobodno preizkusanje ter ugotavljanje vzrokov in posledic
fiktivnih odloéitev (Slibar 2006).

Knjizevnost lahko pripomore k izboljsanju odnosov in zmanjsevanju konflik-
tov med dijaki (Zbogar 2010), saj bralci v zgodbi spoznavajo same sebe in druge,
kar jim omogo¢i ustvarjanje skupnega sveta in lazje upostevanje ter spostovanje
razli¢nosti oziroma drugaénosti (Krofli¢ 2017). N. Slibar (2006) poudarja, da
je vsako knjizevno delo svet v malem, ki je kljub razliénim diskontinuitetam v
primerjavi z resni¢nim svetom veliko bolj zakljuéen in skladen. Tako lahko knji-
zevnost dijakom postane sredstvo za identifikacijo vzrokov za nestrpnost, nasilje
in konfliktnost (prav tam).

Subjektifikacija v knjiZevnosti

Namere Solskih strokovnih delavcev se lahko izrazajo na razliénih podrodjih,
kjer poteka vzgoja, in sicer na podrodju kvalifikacije, socializacije in subjektifika-
cije (Biesta 2022). Kvalifikacija dijakom omogoca pridobivanje dolo¢enih znanj in
spretnosti. S socializacijo postane dijak del obstojece tradicije in se nauci delovati v
doloceni druzbi. S subjektifikacijo pa se dijak formira kot subjekt, razvija odgovor-
nost in je svoboden (prav tam). Biesta (2017) pri tem opozarja, da subjektifikacija
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ne pomeni eskapizma od omejitev, ki jih postavijo drugi in svet, temve¢ delovanje
v skladu z lastnimi Zeljami v sooenju z Zeljami drugih in okoljem.

Eden izmed nacinov spodbujanja subjektifikacije je tudi z vzgojo v umetnosti
(Krofli¢c 2017). Umetniska izkus$nja namre¢ omogocéa dijaku, da izraza osebno
dozivljanje, interpretira besedilo in uporablja umetniska sredstva, kar lahko spod-
budi subjektifikacijo (prav tam). V procesih subjektifikacije dijak opravi estetsko
dejanje, saj umetniska izku$nja poudarja procese, ki so bili sicer neopazni zazna-
vanju, in dijaku omogo¢i razpravo o skupnem (Ranciere 2010). Skozi umetnisko
izku$njo dijak povezuje znano in neznano, razkriva lastne sposobnosti in opazuje,
kak$ne ucinke proizvajajo (prav tam). Umetniska izku$nja subjektifikacijo mo-
goce ne le spodbuja, ampak jo celo predvideva. S. Keen (2007) pa opozarja, da je
branje brez prevzemanja odgovornosti negativno, saj zatira Zeljo po moralnem,
etinem in prosocialnem delovanju. Branje knjiZevnosti in umetnisko dozivljanje
nasploh tako dijakom ponudita priloznost, da ustvarijo nekaj popolnoma svojega
in to predstavijo okolici (Davis 2008). S tem se dijaki »potrdijo kot sodelezniki
skupnega sveta« (Ranciére 2010, str. 38).

Subjektifikacija je nasprotje identifikacije, saj ne predvideva prevzemanja
Ze vzpostavljene identitete, ampak ustvarjanje necesa novega, svojstvenega, z
odgovarjanjem na vprasanje, »kdo sem in kako bivam v svetu kot dejavno bitje«
(Krofli¢ 2018, str. 86). Subjektifikacije ne moremo razumeti kot stalne lastnosti,
temve¢ kot obcasen dogodek, saj je odvisna od dijakove odgovornosti in od tega,
kaj z njo pocne v klju¢nih trenutkih, ko je pozvan k prevzemanju odgovornosti
(Biesta 2017, 2022).

Pri spodbujanju procesov subjektifikacije ne smemo pozabiti na odnos, ki ga
vzpostavljata dijak in strokovni delavec (Krofli¢ 2014). Pri dozivljanju umetnosti
ravno dojemanje dijaka kot zmoZnega vzpostaviti lasten pomen in lastno dozi-
vljanje umetnine, ki je lahko tudi drugaéno od dozivljanja strokovnega delavca,
spodbudi premik k subjektifikaciji (Biesta 2022). Knjiga strokovnemu delavcu in
dijaku omogoca vzpostaviti intelektualno vez (Ranciere 2005), saj je zakljuc¢ena ce-
lota, ki je obema dostopna v popolnosti (Piskaé¢ in Marinéi¢ 2024; Ranciére 2005).
Zato je nujno, da strokovni delavec dijaka ne podreja lastni inteligenci oziroma
interpretaciji (Ranciere 2005). Ko se strokovni delavec vzdrzi potrebe po po-
sredovanju ali vsiljevanju interpretacije, se pretrga odnos do njega kot velikega
pojasnjevalca (Bingham idr. v Krofli¢ 2018). Strokovni delavec se tako postavi na
mesto tistega, ki spodbuja in nagovarja dijaka k razpravi (prav tam), kjer je dijak
dojet kot strokovnemu delavcu enakovreden subjekt (Krofli¢c 2018).

KnjiZevnost in emancipacija

V dogodku subjektifikacije vznikne tudi emancipacija. Knjizevnost nosi
emancipacijski moment, ki ga N. Slibar (2006) karakterizira kot samoodloéanje,
odgovornost zase, za druge in okolje. Emancipacijo lahko torej sprozi branje knji-
Zevnosti in razpravljanje o prebranem, saj bralca spodbudi k ozaves¢anju druzbene
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realnosti ter spodbuja pripravljenost za sodelovanje in medsebojno pomo¢ (prav
tam) ter hkrati razvija aktivno in odgovorno drzo dijaka (Krofli¢ 2018).

Emancipacija kot taka ne predvideva le spoznavanja sebe in sveta okoli nas,
temveé tudi spreminjanje druzbene realnosti (Krofli¢ 2018; Ranciére 2010). V pe-
dagoskem kontekstu se proces uresnicuje skozi razpravo o prebranem, ki spodbuja
kriti¢no misljenje ter dialog med dijaki in strokovnim delavcem (Krofli¢ 2018). V
tej razpravi strokovni delavec ne nastopa kot nadrejeni, temve¢ kot avtoriteta, ki
omogoca dijakom uvid in aktivno delovanje (prav tam). Vloga strokovnega delavca
je predvsem v tem, da v uéencu vzbudi voljo oziroma radovednost, kar mu omogoca
samostojno uéenje (Ranciere 2005). Nujna je torej taka drza strokovnega delavca,
ki pri dijakih dopusca razliéne interpretacije in pomene besedila, pri ¢emer stro-
kovni delavec dojema odnos enakosti kot vzrok za emancipacijo, in ne kot posledico
emancipacije (Biesta 2022). Njegova vloga je predvsem vzpostavljanje razmerij, ki
omogocajo emancipacijo (Ranciére 2010), »torej v (po)govorni dejavnosti vzgoje in/
ali umetniske izku$nje« (Krofli¢ 2018, str. 92). Tak$no razpravljanje sicer ne spre-
minja neposredno druzbene realnosti, a krepi temelje za razvoj kriti¢ne zavesti, ki
je za spremembo nujna.

Metodologija

Knjizevnost dijakom in dijakinjam ponuja moznost, da v dvojni vlogi bralca
in pripovedovalca (Kearney 2016) izkazujejo tako svojo individualno (Kear-
ney 2016, 2018) kot druzbeno identiteto (Ranciere 2010). Dijak lahko med branjem
razvija umetnisko imaginacijo (Krofli¢ 2007), ki je nujna za negovanje sposobnosti
eti¢nega presojanja, strpnosti in spostovanja razli¢nosti (Spivak 2013). Posledi¢no
lahko knjizevnost pomaga dijaku pri izboljsanju odnosov in zmanjsevanju konflik-
tov z drugimi (Zbogar 2010). V nasi raziskavi smo se zato osredotoéili predvsem
na vzgojno moc, ki jo ima branje knjizevnosti. Celotna raziskava je zajemala vec¢
raziskovalnih vprasanj, v tem prispevku pa se osredoto¢amo na tri klju¢na:

- Kaksen pomen dijaki pripisujejo branju in pogovoru o knjiZzevnosti v

Soli?

- Kako dijaki dozivljajo povezavo med branjem knjiZzevnosti ter (samo)-

refleksijo in razumevanjem druzbenih pojavov?

— Kako po oceni dijakov branje knjiZzevnosti in razpravljanje o prebranem

prispeva k boljsi povezanosti v skupnosti?

Udelezenci

V raziskavi je sodelovalo 15 dijakov treh ljubljanskih srednjih $ol, ki pre-
berejo ve¢ kot deset knjig na leto. Udelezenci so bili v povpreéju stari 16,7 leta
(SD = 0,9), vzorec pa je zajemal le enega moskega udelezenca. Dve udelezenki sta
obiskovali splo§no gimnazijo, dve umetnisko gimnazijo in 11 srednjo strokovno
Solo. Sodelujoéi so bili izbrani namensko, ker smo k sodelovanju povabili le Sole,
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na katerih delujejo bralni krozki, in dijake, ki se jih udelezujejo. Na $oli s srednjim
strokovnim programom bralni krozek obiskuje od 20 do 40 dijakov in uciteljev. Na
Soli s programom umetniske gimnazije bralni krozek obiskuje 11 dijakov, na Soli
z gimnazijskim programom pa pet. Le na $oli s srednjim strokovnim programom
torej bralni krozek z dijaki obiskujejo tudi uditelji.

Pripomocki

Uporabili smo kvalitativni pristop, in sicer deskriptivno metodo. Za zbiranje
podatkov smo uporabili polstrukturirani intervju, sestavljen iz 12 vprasanj. Na
zacetku intervjuja smo udelezence povprasali o njihovi starosti, spolu, s katerim
se identificirajo, izobrazevalnem programu, ki ga obiskujejo, ter o Stevilu knjig, ki
so jih prebrali v preteklem letu, in Zanru knjizevnosti, ki ga najpogosteje berejo.
Sledila so vsebinska vprasanja, skladna z nasimi raziskovalnimi vprasanji.

Postopek

Dijaki in njihovi skrbniki so pred udelezbo v raziskavi dali obvesc¢eno soglas-
je za udelezbo. Intervjuje z udelezenci smo izvedli v Zivo med 23. aprilom in 7.
junijem 2024. Intervjuji so bili zvo¢no posneti, po opravljenem prepisu pa izbrisa-
ni. Posamezni intervju je v povprecju trajal 17 minut. Podatke smo analizirali po
postopkih kvalitativne analize. Uredili smo jih v enote kodiranja, pri ¢emer smo
uporabili induktivni pristop, kar pomeni, da kod nismo doloc¢ali vnaprej, ampak
med analizo transkripta (Hesse-Biber idr. v Vogrinc 2008). Na podlagi kod smo
nato oblikovali kategorije.

Rezultati in razprava

V nadaljevanju predstavljamo rezultate kvalitativne analize po posameznih
raziskovalnih vprasanjih. V analizi opisujemo udeleZence z naklju¢no izbranimi
stevilkami. Te Stevilke so namenjene zgolj predstavitvi podatkov in ne odrazajo
vrstnega reda ne katere koli specifiéne lastnosti udelezencev.

Pripisani pomen branja knjizevnosti

N Koda Kategorija
6 Sprostitev
- Razbremenitev
4 Pobeg od sveta/realnosti
2 Krajsanje prostega casa .
- — - Prostoc¢asna aktivnost
1 Najpomembnejsi hobi
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Siritev besednega zaklada

Ucenje Samorazvoj

Moralni razvoj

Stik z drugimi svetovi

Pridobivanje razli¢nih pogledov na svet

Vstopanje v druge svetove

[SCIN UV I \O T N B

Spoznavanje zgodb drugih

1 Dozivljanje tujih izkusenj

Preglednica 1: Kode in kategorije za raziskovalno vprasanje »Kaksen pomen dijaki pripisujejo branju
in pogovoru o knjiZevnosti v $oli?«

Dijaki so branju pripisovali razliéen pomen. Kot lahko vidimo v Preglednici
1, je bil najpogostejsi odgovor, da jim branje pomeni razbremenitev, saj se ob
branju sprostijo in pobegnejo od lastne realnosti: »Na koncu spoznas, da je to
nekaj zelo zanimivega, ker se distanciras od svojih tezav in gres v ¢isto drug svet.«
(Dijakinja 1) Tako je opisala potopitev oziroma popolno osredoto¢enost na zgodbo
(Green in Brock 2000). Potopitev bralcu pomaga zgodbo brati bolj doZiveto, s
podobami, ¢ustveno vkljucenostjo (prav tam) in veéjo empatijo do literarnih likov
(Johnson 2012). Branje je namre¢ lahko tudi ¢ujec¢a praksa, kjer posameznik sku-
Sa doseci popolno osredotocenost na besedilo z namenom biti prisoten v trenutku
(Piska¢ in Marin¢i¢ 2024). Cujece branje pa lahko pripomore tudi k izbolj$anju
metakognitivnih zmoznosti, zmanjSevanju negativnih vplivov stresorjev (Vicke-
ry in Dorjee 2016) ter krepitvi empatije in eti¢ne kontemplacije (Zalta 2015).

Nekateri dijaki so branje opisali kot prostocasno aktivnost. Dijakinja 2 ga
je opisala kot »eno najpomembnejsih stvari v mojem zivljenju. Drugi ljudje imajo
Sport ali pa igrice, jaz pa ne vem, kje in kaksna bi bila, ¢e ne bi brala. To je ena
najvecjih stvari v mojemu Zivljenju.« Kot nakazuje izjava dijakinje, branje lah-
ko pomeni veliko ve¢ kot samo uzitek. Dijaki se k njemu zatekajo z namenom
razbremenitve in zabave, kar tudi Piska¢ in Marinéi¢ (2024) prepoznavata kot
pomemben element, hkrati pa opozarjata, da je branje mnogo ve¢ kot le zabavna
dejavnost. To so izrazili tudi dijaki v raziskavi.

Dijakinje so namre¢ v branju prepoznale tudi priloznost za samorazvoj. Dija-
kinja 3 je prepoznala branje kot priloznost za moralni razvoj zaradi premisljevanja
o dejanjih likov: »V¢asih te tudi vodi v Zivljenju. Tudi spodbudi te k razmisleku, ¢e
na primer lik naredi nekaj narobe in ugotovis, da to ni prav. Na primer, ¢e en lik
opravlja prijateljico in vidi$ reakcijo prijateljice, potem lahko ugotovis, da to ni v
redu. Predvsem se naucis, kaj je prav in kaj ni.« Vidimo lahko, da dijakinja branje
dozivlja kot vodilo v Zivljenju, saj ob tem premisljuje o moralni pravilnosti dejanj
— tako dejanj lika kot svojih. Dijakinja je ta moralni razvoj prepoznala predvsem v
odnosu do socloveka. Za moralno delovanje je namre¢ nujen obstoj subjekta, ven-
dar je ta toliko nujen, kolikor je nujen tudi obstoj drugega (Biesta 2017). Kljuéno je
torej pripoznavanje drugega kot subjekta (Levinas v Biesta 2017). Kar vzpostavlja
moralno delovanje, je torej komunikacija, ki ni le izmenjevanje pomenov, temvec
ima svojo mo¢ v tem, da smo nagovorjeni (Biesta 2017). V procesu nagovora po-
men dobi svoj smisel, s tem pa postane resniéen (prav tam). Izkusnja dijakinje tudi
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prica, da se eti¢na drza posameznika ne razvija v kontekstu abstraktnih zapove-
danih pravil, ampak v zivih odnosih z ljudmi (Biesta 2022; Krofli¢ 2007, 2010a),
¢etudi imaginarnimi osebami (Nussbaum 2010). Ob branju knjizevnosti eti¢no
kontemplacijo omogoc¢a pripovedna imaginacija, ki pomeni vzivetje v literarne
like z razumevanjem CGustev, Zelja in potreb, ki bi jih morebiti imeli (prav tam).
V procesu identifikacije z literarnimi liki bralec podozivlja njihove zgodbe in mo-
ralne dileme ter premisljuje, »kako bi jih resil oziroma kako bi olajsal stisko, ki bi
jo lahko sam dozivljal ali tudi jo dozivlja, s tem pa krepi svojo refleksivno zavest«
(Stirn Janota 2015, str. 72). Tako se vzpostavi sodutno zavedanje so¢loveka, ki us-
merja posameznikovo delovanje v druzbi (Krofli¢ 2010a). Pri vzpostavljanju eti¢ne
drze torej ni resitev uporaba orodij »univerzalistiénega abstraktnega, logi¢nega
in pozitivisticnega (raz)uma« (Virk 2018, str. 49), saj so eti¢ne situacije, v katerih
se znajdejo dijaki, posami¢ne in neprimerljive. Eti¢na kontemplacija je mogoca le
prek empatije in simpatije (prav tam).

Kot lahko vidimo v Preglednici 1, je nekaj dijakinj prepoznalo pomen branja
tudi v priloZnosti za vstopanje v druge svetove. Knjizevnost namreé¢ bralcu omo-
goca, da »prestopi meje lastne realne Zzivljenjske situacije« (Iser 2001, str. 131).
Dijakinja 4 je Se posebej opozorila na pisanje avtorja, ki omogoc¢a pridobivanje
razli¢énih pogledov: »Zanimivo mi je skozi branje spoznati razli¢ne tipe pisanja ali
razliéne poglede na svet. Spoznas, kako lahko drugi razmisljajo in kako drugim
posredujejo svoje razmisljanje skozi pisanje, ker je precej razli¢no od avtorja do
avtorja.« V bralnem procesu ne smemo spregledati avtorja, ki s pisanjem posre-
duje tudi socialne, politi¢cne, kulturne in druge razmere, ki so vplivale nanj med
pisanjem (Kondri¢ Horvat 2006). Dijakinja je Se posebej opozorila na umetniski
pol besedila (Iser 2001), ki je prav tako nujen za vzpostavitev komunikacijskega
procesa z besedilom.

Dijakinja 5 je v branju prepoznala priloznost za dozivljanje tujih izkusenj:
»Meni pomeni dozivljanje dogodkov, ki se tebi ne dogajajo. Tako kot pravijo, da
tisti, ki bere, zivi sto Zivljenj. Dozivljas nekaj, kar se tebi ne dogaja. Pogosto berem
nekaj, kar bi si zelela, da se bi tudi meni zgodilo.« Branje knjizevnosti nam omogoca
vstop v nove svetove, stik z drugim, nova spoznanja in odprtost lastne identitete
do drugac¢nosti na najbolj avtenti¢en nacdin (Krofli¢ 2007). Branje je torej tudi
socialno dejanje, ki bralcu omogoca zblizevanje in so¢ustvovanje z liki ter krepitev
socialnih veséin (Knights 1990; Piska¢ in Marin¢i¢ 2024). Dijakinja prav tako pre-
poznava pomen pridobivanja novih izku$enj z branjem, kar ji omogoca, da se lahko
zanasa na knjizevnost kot izvor znanja o zivljenju (Piska¢ in Marin¢i¢ 2024).
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Branje knjizevnosti ter (samo)refleksija in razumevanje druzbenih pojavov

Zanimalo nas je tudi, kako dijaki dozivljajo povezavo med branjem knjizev-
nosti ter (samo)refleksijo in razumevanjem druzbenih pojavowv.

N Koda Kategorija
5 Miselno eksperimentiranje
4 Spoznavanje razli¢nih kultur/druzbenih formacij o )

o . . . Dogajanje v zgodbi
2 Dozivljanje negativnih posledic v knjigi
2 Sporodila zgodb
6 Spoznavanje razli¢nih likov

Liki
4 Pozitiven vzor
3 Razvijanje besedisc¢a
- - - Razvijanje kognitivnih zmoznosti

1 Razvoj zmoznosti za reSevanje problemov
2 Spodbude za pogovor Pogovor o prebranem
6 Nima vpliva Ne vpliva

Preglednica 2: Kode in kategorije za raziskovalno vprasanje »Kako dijaki doZivljajo povezavo med
branjem knjiZevnosti ter (samo)refleksijo in razumevanjem druzbenih pojavov?«

V Preglednici 2 lahko vidimo, da so dijaki pogosto porocali, da med dogaja-
njem v zgodbi miselno eksperimentirajo, kako bi sami reagirali v razli¢nih situa-
cijah, predstavljenih v zgodbi. »Ko bere§ neko knjigo in se v njej pojavi dogodek,
na katerega $e nisi pomislil in nisi razmisljal, kako bi reagiral v tistem primeru.
Te situacije Se nisi dozivel in jo dozivi$ skozi knjigo oziroma si jo predstavljas s
pomocjo knjige. Tako lahko premislis, kako bi reagiral, in ko pride podobna situ-
acija v prihodnosti, se spomnis$ tega iz knjige.« (Dijakinja 6) Soocanje s fikcijsko
tezavo, ki je od bralca distancirana, je manj ogrozajo¢e in mu omogoca uvid, da se
s podobnimi stiskami kot sam soocajo tudi drugi (Res¢i¢ Rihar in Urbanija 1999).

V okviru miselnega eksperimentiranja so dijaki porocali tudi, da lahko z
branjem pridobivajo izku$nje, ki jih pripravljajo na morebitne situacije: »Ce je
knjiga v redu in so liki v redu ter se zgodi nek dogodek ali nekaj travmati¢nega,
lahko dobim izku$nje skozi knjigo.« (Dijakinja 3)

V obeh primerih gre za »kot da« izku$nje. Knjizevnost namre¢ ponuja Sirok
nabor izkustev, ki jih sicer morebiti ne bi nikoli doziveli, in nam omogoca bolj
poglobljeno dozivljanje (Virk 2018). Omogoca pa tudi miselno prekoracevanje
druzbenih norm, ne da bi bil bralec pri tem kaznovan, saj je razlikovanje med
dovoljenim in prepovedanim zadasno neveljavno (Slibar 2006). Knjizevnost tako
ponuja »neskonéen laboratorij’ preucevanja imaginativnih moznosti ravnanja,
ki razsirja horizont eti¢nega misljenja prek meja konvencionalne morale« (Kro-
flic 2015, str. 93). S tem dobi knjizevnost tudi emancipatorni potencial (Kro-
flic 2014). Dijaki so skladno s teoreti¢cnimi predpostavkami ugotavljali, da jim
knjizevnost ponuja moznost eksperimentirati z razli¢nimi situacijami in polozaji,
ki jih zasedajo literarni liki. Hkrati lahko branje omogoca dozivljanje negativnih
posledic nemoralnih dejanj: »Moji starsi mi vedno govorijo, da ne lazem in kradem.
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Ko berem kaks$no knjigo, kjer lazejo ali kradejo, potem vidim posledice tega. Na
primer, da gres v zapor. Ne konéa se dobro.« (Dijakinja 7)

Branje omogoca tudi videnje alternativ bivanja v svetu, ki spodbudi drugacéen
pogled na svet (Kearney 2016): »Knjizevnost ti pokaze ve¢ moznosti in zac¢nes
razmisljati, ali je neka moznost edina moznost. Prides globlje do sebe.« (Dijakinja
8) Ozavescéanje alternativ bivanja se zgodi, ker pripoved vedno znova vzpostavlja
nove odnose »med besedami in vidnimi oblikami, govorom in pisavo, nekim tukaj
in nekim drugje, nekim tedaj in nekim zdaj« (Ranciere 2010, str. 63). Uvidi v alter-
native bivanja posledi¢no vzbudijo katarzo oziroma oc¢iscenje (Kearney 2016). Ko je
bralec aktivno vkljuéen v iskanje resitve, ga to iskanje privede do ob¢utka katarze
kot zmanjsevanja stiske (Iser 2001). Tudi dijakinja 8 je poudarila, da skozi videnje
vec¢ alternativ uvidi skrito resnico o sebi, kar je mogoce s katarzo (Krofli¢ 2010b).

Knjizevno delo je vedno nedokonéana celota, ki vsebuje elemente praznine
(Iser 2001), in zahteva razvito estetsko percepcijo, da ga razumemo v njegovi
polnosti (White 1992). Posledi¢no mora bralec v knjizevno delo prispevati svoj del
tako dozivlja, kot da je udelezenec v narativhem svetu (prav tam), zato dijakinji
dozivljata situacije iz zgodbe kot sebi lastne izku$nje. Z zavzemanjem razli¢nih
polozajev in premis§ljevanjem o razliénih alternativah dejanj knjizevnost omogocéa
razumevanje tudi lastnih stisk in sooc¢anje z njimi (Hebert in Kent 2000).

Nekaj dijakinj je prepoznalo pomen branja knjizevnosti v spoznavanju raz-
liénih kultur oziroma druzbenih skupin. Opazile so na primer, da jim zgodovinski
romani priblizajo, kako je neka druzba delovala v preteklosti. Po drugi strani pa
ugotavljajo, da so nekatera sporocila knjig aktualna ne glede na ¢as in prostor.
»Vsaka knjiga predstavlja drugacen tip druzbe. Niso vse iste. Bolj kot sem brala,
bolj sem spoznala, v kaj lahko zapades, kako lahko zapades, Cesa se izogibati ...
Res ti da za razmisljati. Se posebej zgodovinski romani, ker nam v Soli ne povedo
vsega. Med branjem si lahko Se bolje predstavljas trpljenje in Zivljenje véasih.«
(Dijakinja 4) KnjiZzevnost namre¢ omogoca bralcem, da razgalijo probleme, ki
se pojavljajo v neki druzbi (Iser 2001). Cilj knjizevnih del, ki se osredotocajo na
orisovanje zgodovinskih dogodkov, je torej pokazati pomanjkljivosti, vendar hkrati
spodbuditi bralca, da uvidi fiktivno resitev (prav tam).

Iser (2001, str. 20) poudarja, da knjiZzevnost zahteva drzo bralca, ki bere v
nasprotju s svojimi predsodki. »Branje je proces, v katerem bralec vse bolj o¢itno
spoznava, da je perspektiva, ki so mu jo ponudili, nezadostna, in tako pozornost
preusmeri nazaj na tisto, za kar je menil, da je zanesljivo, dokler slednji¢ ne uvidi
lastnih predsodkov.« (Prav tam) Umetniska dela, ki posameznika soocijo s trage-
dijo in ga pretresejo, mu omogocajo, da prepozna pomanjkljivosti v svoji druzbi in
tezi k oblikovanju ideje o boljsi druzbi (Greene 1995), kar je navedla tudi ena od di-
jakinj: »Zdi se mi, da bi morali vsi brati, ker avtorji véasih predstavijo ideal druzbe,
vcasih pa opozarjajo na napake druzbe.« (Dijakinja 3) Prepoznavanje druzbenih
napak v procesu branja je lazje, saj je v primerjavi z resni¢nim svetom zgodba
sestavljena kot zakljuéen in skladen svet (Slibar 2006). Ob procesu prepoznavanja
druzbenih napak in spreminjanja druzbene realnosti pa se lahko za¢ne proces
emancipacije dijakov (Ranciere 2010).
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Dijaki za¢nejo ob spoznavanju razliénih likov premisljevati tudi o sebi
in lastnem vedenju ter postajajo bolj odprti in strpnejSi: »S tem postanes
bolj sprejemljiv do celega sveta. Ko se srecujes z drugimi, vidi§ lahko dolo¢ene
podobnosti in ugotovis, kaj je na tebi dobrega ali slabega, ter delas na tem.« (Dija-
kinja 9) Z branjem o razli¢nih ljudeh in kulturah lahko dijaki razvijajo eti¢no drzo
in kritiéno misljenje (Spivak 2013). Eti¢ni potencial knjizevnosti je torej v izkusnji
sicer nedosegljive drugosti (Virk 2019). Z branjem namrec¢ razvijamo ustvarjalno
obcutljivosti. Knjizevnost nam omogoc¢a empati¢no vstopanje v razmerje do druge-
ga, pri éemer tudi spostljivo dopusc¢amo drugacénost drugega (prav tam).

Branje knjizevnosti po mnenju nekaj dijakov spodbuja njihovo samorefleksijo
in ozaves$céanje druzbenih pojavov prek spoznavanja knjizevnih likov in interakcije
z njimi. Z vzivljanjem v knjiZzevne like pridobivajo vpoglede v razli¢ne zivljenj-
ske zgodbe, kar po njihovem mnenju spodbuja so¢ustvovanje z drugimi, vpogled
v lastna dejanja in strpnost: »Ve¢ kot berem, lazje tudi razumem druge ljudi in
soCustvujem z njimi. Tisti, ki ne berejo, poznajo samo lastno zgodbo, zato jih tudi
ne zanimajo zgodbe ostalih. Tisti, ki pa berejo, pa pogosto dozivljajo Zivljenja
literarnih oseb in laZje so¢ustvujejo z drugimi ljudmi.« (Dijakinja 5) Vidimo lah-
ko, da so dijaki na mnogih tockah poudarjali etiko skrbi in obli¢ja, ki v ospredje
postavlja sre¢anje z obli¢jem drugega (Stirn Janota 2015). Tako so dijakom razkri-
te razli¢ne perspektive zivljenja in omogocen stik z Drugim (Krofli¢ 2007). Izjava
dijakinje tudi potrjuje ugotovitve Mar idr. (2006), da so bralci fikcije bolj socialno
spretni in empati¢ni. Razumevanje razli¢nih zZivljenjskih zgodb je tesno povezano
z razvojem empatije in moralne obcutljivosti (Davis 2008; Krofli¢ 2010a). Branje
namre¢ ne le spodbuja zavedanje ¢ustev drugih, temveé¢ tudi oblikuje bralc¢evo
prosocialno naravnanost.

Dijaki so poudarili tudi moralno dimenzijo refleksije, ki jo omogoca interakcija
s knjizevnimi liki: »Zdi se mi, da velikokrat, ko nekaj po¢nemo zase, ne razmisljamo
o tem, kaksen vpliv ima to na druge. Ko pa je to postavljeno v sirsi kontekst skozi
knjigo, lazje ugotovis, da je nekaj slabo ali dobro. Bolj se za¢ne$ zavedati, kako
vpliva$ na druge ljudi.« (Dijakinja 2) V izjavi dijakinje lahko prepoznamo vstopa-
nje v odnose prijateljstva in ljubezni, kar je kljucen element induktivne vzgojne
prakse. Na tej prvi stopnji induktivne vzgoje dijak razvija »odnosno in normativno
naravnanost k prosocialnim dejavnostim na najavtenti¢nejsi naéin.« (Stirn Jano-
ta 2015, str. 71) Tu se dijak soo¢a s primernostjo lastnega odnosa in delovanja
(Kroflic 2010a). Preseganje egocentriénega misljenja in poglobljeno zavedanje
lastnega vpliva na druge sta mozni zaradi empati¢ne imaginacije, s katero bralec
podozivlja usodo knjizevnih likov (Stirn Janota 2015).

Dijakinje menijo, da tako branje kot pogovor o prebranem razvijata njihove
kognitivne zmoznosti: »Name sicer pozitivnho vpliva, veliko se nau¢im in sem
opazila, da pisem boljse spise.« (Dijakinja 4) Nekateri dijaki se torej osredotocajo
na branje zaradi razvoja znanja, spretnosti in sposobnosti, ki so predvsem instru-
mentalne narave (Koopman 2005). Ceprav branje izbolj$a kognitivne zmoznosti,
ustvarjalnost in motivacijo, je prav tako pomembno, da se zavedamo $e njegove
intrinzi¢ne vrednosti. Ne smemo pa zanemariti, da so kognitivne zmoznosti kljuc-
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ne za razumevanje knjizevnih besedil. Za premislek o lastni zivljenjski situaciji
so namre¢ potrebni sposobnosti reSevanja problemov in kriti¢no misljenje (prav
tam). V raziskavi E. Andringa (1996) je bilo ugotovljeno, da razvoj kognitivnih
zmoznosti bralca ne pripomore le k poveéanju razsodnosti, ampak vpliva tudi na
¢ustveno dozivljanje literarnih likov in zgodbe.

Razvoj besedisc¢a lahko sluzi tudi boljsi samorefleksiji, na kar je opozorila ena
od dijakinj. »V druzbi se mi zdi, da tisti, ki ne berejo, razmisljajo ¢isto drugace kot
tisti, ki berejo, ker nimajo toliko razgledanosti o svetu. Ne znajo tudi kak$ne misli
ubesediti.« (Dijakinja 10) Interpretacije tako knjizevnih besedil kot tudi sveta oko-
li nas zahtevajo izrazanje nasih notranjih dozivetij drugim (McCarthy idr. v Kro-
flic 2007). To pa zahteva primerno besedi$ée za (samo)sprasevanje in iskanje
mozne razlage (prav tam).

Poleg tega so nekateri povedali, da jim branje pomaga pri razvijanju zmoz-
nosti resevanja problemov in kritiénega misljenja: »Veliko, ker nekatere knjige
tudi opisujejo, kaj se dogaja zdaj, in ti da za razmisliti in potem mogoce lazje opazis
tak problem, ¢e nanj naleti§ v resni¢nosti, in mogoce potem tudi ves, kako bolje
pomagati ali pa kaj narediti v doloceni situaciji.« (Dijakinja 11) Z branjem torej
vzpostavljamo jasnejSe razumevanje pojavov in odnosov v okolju (Krofli¢ 2010b),
kar je tudi pogoj kriticnega misljenja.

Kot vidimo v Preglednici 2, branje knjizevnosti po mnenju nekaterih dijakov
spodbuja njihovo (samo)refleksijo in ozaveSéanje druzbenih pojavov prek pogo-
vora o prebranem, o ¢imer govori tudi izjava: »Vsak ima svoje mnenje in vsak ga
lahko izraza. Ko preberemo eno knjigo kot razred, se znamo kregati ali pa se tudi
strinjamo, da ne bi ravnali na nek nacin.« (Dijakinja 7) Ena od dijakinj je pri tem
poudarila, da lahko branje knjiZzevnosti deluje povezovalno, saj odpira prostor za
razpravo o druzbenih problemih med sovrstniki. Knjizevnost torej ni blagodejna
le za posameznika, temve¢ tudi za medosebne odnose (White 1998).

Vseeno nekateri dijaki menijo, da branje knjizevnosti nima tak$nega vpliva
na razmislek o sebi in druzbi. Dijakinja 11 je na primer povedala, da raje vzposta-
vi ve¢jo distanco do prebranega, saj ne Zeli, da jo to preve¢ ¢ustveno aktivira.
Opomnimo - katarza je mogoca le ob hkratnem vzivetju in obCutenju distance
(Kearney 2016). Ce je torej distanca do zgodbe prevelika, zgodba ne more vplivati
na posameznika. Piska¢ in Marin¢i¢ (2024) opozarjata, da samorazvoj ob branju
ni samoumeven, saj zahteva dolo¢ene spretnosti. Razumevanje prebranega temelji
na vzpostavljenem hermenevti¢nem krogu, ki bralcu omogoca prepoznavanje do-
lo¢enih vzorcev, ki so del celote in njenih sestavnih delov (Armstrong 2015). V tem
procesu se vzpostavi kroznost interpretacije, kjer posameznik presoja posamezen
dogodek z upostevanjem sirSega druzbenega konteksta in preteklih dogodkov, pri
¢emer uposteva preplet subjektivnega in objektivnega (Gadamer 2001). Vendarle
lahko kroznost interpretacije vodi v zaaran krog, za katerega so znacilne odpor-
nost, slepost in indiferentnost v interpretacijah (Armstrong 2015). Dijak torej v
besedilu prepozna samo tisto, kar potrjuje njegova pricakovanja (prav tam; prim.
tudi Iser 2001).
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Oblikovanje skupnosti z razpravami o prebrani literaturi

Knjizevnost, ki je pogosto razumljena kot individualna izku$nja, se v razis-
kavi kaze tudi kot spodbuda za oblikovanje tesnejsih skupnosti. V nadaljevanju
predstavljamo izbrane rezultate.

N Koda Kategorija

1 Postanejo strpnejsi

2 Izboljsani, pristnejsi odnosi Spodbuda za medsebojno

4 S pogovorom o knjigi so bolje spoznali razli¢ne ljudi spoznavanje

4 Ustvarjanje novih prijateljstev na podlagi skupnega interesa

3 Sprosceno vzdusje Spremenjena klima v
skupini

1 Bolj povezani s knjizni¢arko Bolj povezani s strokovni-
mi delavei

1 Izstopajo glasnejsi dijaki Niso bolj povezani

7 V oddelku ne berejo veliko Ne razpravljajo o knjigah

Preglednica 3: Kode in kategorije za raziskovalno vprasanje » Kako po oceni dijakov branje knjiZevnosti
in razpravljanje o prebranem prispeva k boljsi povezanosti v skupnosti?«

Dijakinja 9 je ocenila, da se pri pouku premalo pogovarjajo o knjizevnosti,
vendar predvideva, da bi lahko pogovor prispeval k strpnosti: »Zdi se mi, da pri
slovenséini, ¢e bi vsi prebrali knjigo in bi si upali izrazati mnenje, da bi lahko
videli ve¢ vidikov misljenja in bi s tem postali bolj strpni. Zdi se mi, da bi se nau¢ili
poslusati socloveka ...« Sobivanje v razli¢nosti je tudi del vzpostavljanja inkluziv-
ne kulture. E. Walton (2012) poudarja, da se taksna kultura lahko razvija tudi
z obravnavo knjizevnosti. Obravnava knjiZzevnosti, ki se dotika vprasanj drugac-
nosti in marginalizacije, razvija empati¢no imaginacijo, spodbuja razpravo o tabu
temah in kriti¢no misljenje (prav tam).

Dijakinja je prav tako opisovala pomen vzpostavljanja dialoga s soclovekom.
Dialog namrec¢ predstavlja srednjo pot med samounic¢enjem ali unicenjem sveta
(Biesta 2017). Dijaki v dialogu soobstajajo s svetom in komunicirajo na nacin,
ki ni tekmovalen. Dialog je razumljen kot vsezivljenjski izziv, kjer skusajo dijaki
vzdrzevati svojo pozicijo v svetu in hkrati omogocati drugim, da pocnejo enako
(prav tam). Tako so dijaki »udelezeni v skupni dejavnosti, zato se kot posledica
dejavnosti, v kateri sodelujejo, in v odvisnosti od nje preoblikujejo njihove ideje
in Custva« (Biesta 2022, str. 53-54). Taksna komunikacija sicer prinasa tveganje,
saj je proces vselej odprt in neznan (Biesta 2022), vseeno pa je alternativa tistemu
poucevanju knjizevnosti (Kondri¢ Horvat 2006), ki temelji na posredovanju le ene
interpretacije knjizevnih besedil, ki so ga dijaki v raziskavi kritizirali. Izklju¢no
tako se lahko tudi vzpostavi skupnost, ki je »¢loveéna, pravi¢na, solidarna in
inkluzivna« (Krofli¢ 2007, str. 27).

Dve dijakinji sta navedli, da sta s pomocjo razpravljanja o knjizevnosti izbo-
Ijsali odnose s prijatelji: »Na tem pa se spletejo tudi zelo pristni odnosi, ker veéina
mojih prijateljev rada bere. Najlepsi spomini, ki jih imam z njimi, so tisti, ko smo
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debatirali o dobri knjigi.« (Dijakinja 2) Dijakinje so tudi poudarile, da v tak$nih
razpravah spoznajo razli¢ne ljudi in se zblizajo z njimi. Pri tem je dijakinja 12
dodala, da ob izkus$njah drugih ljudi vidi knjigo s popolnoma druge perspektive:
»Skozi pogovor vidi§ pogled na Zivljenje drugega. Zanimivo je videti knjigo drugace
z vidika razli¢nih osebnih izkusenj. Tudi pri pouku slovens¢ine nas profesorica
spodbuja, da knjigo povezujemo z lastnimi izku$njami, in véasih pridemo do ¢isto
drugacnih zakljuckov.« Cilj kulture dobre skupnosti je vzpostavitev vkljuc¢ujocega
okolja, kjer dijaki aktivno sodelujejo in se pocutijo sprejete (Walton 2012). Pri tem
je klju¢na vloga strokovnih delavcev, ki negujejo prostore za medsebojno povezo-
vanje in sodelovanje dijakov. Ena taks$nih priloZnosti je razprava o knjizevnosti,
v kateri so dijaki bolj empati¢ni do drugih, preizprasujejo lastna prepricanja in
prepoznavajo druzbene neenakosti (prav tam).

Nekaterih dijakinj ni povezala toliko raznolikost, ampak skupni interes, ki je
bil temelj za ustvarjanje novih prijateljstev. Vseeno pa je dijakinja 4 poudarila, da
ji je pomembno tudi to, da si z drugimi ni popolnoma enotna v mnenju. Povedala
je: »Ce beremo iste knjige, to pomeni, da imamo skupno toéko in se lahko iz tega
razvijejo dobra prijateljstva. To se mi zdi zelo v redu, ker na podlagi knjig sklepas
prijateljstva, glede na to, kaj ti je vSec. Vidis lahko tudi, kaj drugemu ni vse¢. Tudi
nasprotja morajo biti.«

Tri dijakinje so prav tako menile, da so s pogovori o knjizevnosti vzpostavili
sprosceno vzdusje v oddelku, zato lazje izrazijo svoje mnenje in razpravljajo o
razli¢énih interpretacijah. »Ko smo v prvem letniku imeli to prvo knjigo za domace
branje, Prezivetje (Igor Karlovsek), me je bilo strah povedati svoje mnenje, ker
bi lahko drugi rekli, da nimam prav. Zdaj v drugem letniku pa sprosc¢eno povemo
svoje mnenje in izrazamo nestrinjanje. Pomembna je ta povezanost.« (Dijakinja
7) Dijakinja je postala samozavestnejSa pri izrazanju lastnih pogledov. Predvide-
vamo lahko, da je ravno knjizevnost tista, ki ji je ponudila medij za izrazanje,
kar je vodilo k spremembi samopodobe (Slibar 2006). Ko dobi dijak priloznost za
izrazanje sebe v svetu, dobi priloznost za izrazanje »neupostevanih sposobnosti, ki
razkoljejo enotnost danega in o¢itnost vidnega, da bi zarisale novo topografijo mo-
Zznega« (Ranciere 2010, str. 32). Podobno misel sta izrazila Hebert in Kent (2000),
ki ze vec¢ let raziskujeta transformativno mo¢ knjizevnosti. Ugotovila sta, da so
ucenci pogosto uporabljali knjizevnost kot naéin za sooc¢anje s stiskami v lastnem
zivljenju. Hkrati so uéenci izrazali svoje skrbi prek razliénih umetniskih medijev,
ne le kot nacin iskanja resitev in kontemplacije, ampak tudi kot povabilo drugim,
da se vkljucijo v razpravo (prav tam).

Ceprav dijakinja neposredno ne omenja uéiteljice slovenséine, je ta verjetno
igrala pomembno vlogo pri ustvarjanju taksnega vzdusja. Na to je opozorila dija-

.....

cev e

njo se lahko o ¢emerkoli pogovarjamo. Mislim, da smo se kar povezali in da smo
taka lustna ekipa. Lahko se pogovarjamo o razli¢nih stvareh in lazje povemo svoje
mnenje o razli¢nih karakterjih iz knjige. Veliko se strinjamo in je precej zabavno.
Kdaj se tudi $alimo na racun likov.« Dijakinja je ocenila, da se lahko z mentorico
bralnega krozka pogovarjajo o katerikoli temi. Sklepamo lahko, da je pri tem



Etika, empatija in interpretacija: vzgojni potencial knjizevnosti v bralnih krozkih 61

imela pomembno vlogo pozicija mentorice oziroma pozicija dijakinj. Lahko pred-
postavimo, da je med mentorico in dijaki vzpostavljen enakovreden odnos, kjer se
mentorica zaveda enakosti inteligenc (Ranciere 2010).

Kot vidimo, dijakinje v zgornjih primerih opisujejo vzpostavljanje skupnosti
znotraj oddelka ali bralnega krozka. Dijakinje ocenjujejo, da je vzpostavljena
skupnost posledica ravno razprav o knjizevnosti. Knjizevnost tako dijakom omo-
goca odkrivanje raznih perspektiv zivljenja, spoznavanje razlik in stik z drugimi
(Nussbaum v Krofli¢ 2007). Ob tem se razvija skupnost, »ki je ¢love¢na — pravi¢na,
solidarna in inkluzivna« (Krofli¢ 2007, str. 27).

Ena dijakinja je opazila, da po razpravah o knjigah v oddelku ali bralnem
krozku niso bolj povezani. V bralnem krozku naj bi izstopali tisti dijaki, ki so
glasnejsi, medtem ko jih veliko samo poslusa. Sedem dijakov je povedalo, da v
oddelku ne berejo veliko, zato tudi ni priloznosti, da bi se povezali po tej poti. Ena
dijakinja pa je vseeno povedala, da v oddelku ne razpravljajo toliko o knjigah, saj
soSolci ne berejo, ampak se pogovarjajo o knjigah, ki jih bere ona.

Prednosti, omejitve in predlogi

Nasa raziskava daje izhodisce za boljse razumevanje vzgojne moci knjizevno-
sti v Soli. Pri tem poudarja pogosto spregledano vzgojno mo¢ uciteljev in mentorjev
bralnih krozkov, ki odpirajo prostor za razpravo. Kot je pokazala raziskava, je
vzgojna mo¢ ravno v razpravi o prebranem. Poleg tega analiza ponuja empiri¢ne
dokaze o pomenu vklju¢evanja umetnosti v Solski sistem, ki sicer daje prednost
naravoslovju in matematiki, saj lahko umetnost spodbuja etiéno kontemplacijo,
empatijo in strpnost.

Ena od klju¢nih omejitev raziskave je, da je bila veéina udeleZencev iz ene
srednje Sole, kjer je kultura branja zelo razvita in kjer se bralnih krozkov skupaj z
dijaki udelezujejo tudi ucitelji. Prav tako je omejitev raziskave, da so v njej sodelo-
vali samo intenzivni bralci. Bralci z razvitej§imi bralnimi zmoznostmi izkazujejo
vecjo potopitev v zgodbo in vedje zavedanje lastnih ¢ustev, ki so se pojavila med
branjem (Andriga 1996). V prihodnje bi bilo smiselno vkljuciti udelezence, ki
berejo manj pogosto, in raziskati u¢inke knjizevnosti nanje.

Sklep

Namen raziskave je bil preuciti, kako dijaki dozivljajo branje knjizevnosti in
kako prepoznavajo njen pomen v svojem zivljenju. Zanimalo nas je, ali knjizevnost
lahko deluje kot prostor, v katerem mladi reflektirajo sebe, svet in odnose z drugi-
mi ter skozi razpravo o prebranem gradijo obcéutek skupnosti.

V raziskavi smo ugotovili, da lahko knjizevnost pri dijakih spodbuja razmi-
$ljanje o moralnih dilemah in krepi eti¢no obc¢utljivost, kar vodi k ve¢jemu razu-
mevanju drugega. Branje in interpretiranje besedil prav tako omogocata globlje
razumevanje sebe in druzbenega konteksta, v katerem delujejo. Knjizevnost tako
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odpira simbolni prostor, kjer dijaki preizkus$ajo razliéne perspektive, vrednotne
sisteme in ¢ustvene odzive, kar prispeva k razvoju empatije in medosebne odprtos-
ti. Obenem razpravljanje o knjizevnosti spodbuja sodelovanje, izmenjavo mnenj in
dialog, kar krepi povezanost med dijaki ter ustvarja obéutek skupnosti v bralnih
skupinah.

Temeljno spoznanje raziskave je, da knjizevnost ni le estetski predmet, tem-
ve¢ vzgojni prostor, kjer se posameznik uc¢i razumevanja sebe in drugih. Ta vidik
se uresnicuje predvsem tam, kjer ucéitelji in mentorji bralnih krozkov ustvarjajo
pogoje za odprto razpravo, osebno dozivljanje in povezovanje literarnih svetov z
Zivljenjskimi izku$njami dijakov. Knjizevnost v Soli torej ne sme nastopati zgolj
kot u¢na vsebina, temvec kot prostor za razvijanje eti¢ne obc¢utljivosti, refleksije
in skupnostne povezanosti.
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ETHICS, EMPATHY AND INTERPRETATION: THE EDUCATIONAL POTENTIAL OF LI-
TERATURE IN BOOK CLUBS

Abstract: The article explores the role of literature in fostering ethical attitudes, empathy, and tol-
erance in the secondary school context. The theoretical framework draws on contemporary critical
pedagogy and feminology, which attribute a special significance to the arts as a space for developing re-
flection, moral sensitivity, and subjectification. The study focuses on how literary experiences can con-
tribute to the personal and social development of young people and to their moral formation. A quali-
tative study involving fifteen adolescent heavy readers showed that students perceive literature as an
important tool for self-understanding and personal growth. Participants emphasized that engagement
with diverse literary worlds and characters strengthens their tolerance and prosocial behaviour in ev-
eryday interactions. They also reported that reading literature promotes moral development through
greater consideration for others, demonstrating that ethical attitudes are not formed solely within a
vacuum of abstract rules. The findings further suggest that discussing literary texts can contribute to
building a stronger, more inclusive community.
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