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Razvoj socialnih pojmov

ALENKA GRIL

POVZETEK

Razumevanje znacilnosti medosebnih odnosov in zakonitosti delovanja socialnih
skupin, druZbenih institucij ter druZbene ureditve je odvisno od posameznikove
sposobnosti prevzemanja socialne perspektive druge osebe ali vse skupine.
Razlicni nadini razumevanja druzbenih odnosov implicirajo znacilno strukturo
individualnih spoznanj, ki doloca temeljne principe razlag, interpretacij in
predikeij socialnih pojavov in dogajanja. Preoblikovanje teh mentalnih modelov
sveta se odvija v znadilnem sosledju razvojnih stopenj, katerih kompleksnost in
spremenljivost sta determinirani z razvitostjo posameznikovih kognitivnih kapa-
citet in dostopnostjo novih, kontradiktornih izkuSenj. Predsolski otroci presojajo
socialno dogajanje na podlagi eksternalnih atributov, medtem ko Solarjem pred-
stavljajo poglavitni kriterij internalni, psthic¢ni faktorji. Pri mladostnikih se teZisce
razlage premakne na raven medosebnih odnosov. V pozni adolescenci socialno
presojanje zajema Sirfo druZbenokulturno in zgodovinsko pogojenost socialnega
delovanja. V prispevku je predstavljen razvoj razumevanja razlicnih socialnih
konceptov s podrocja ekonomije, politike, prava, religije ter etnicnih in rasnih
vprafanj. V diskusiji je problem usvajanja socialnih spoznanj obravnavan v ludi
dileme med podroéno specificnim in globalnim mehanizmom kognitivnega
razvoja. Razprava se dotakne vplivov makro- in mikrosocialnega okolja na odnos
med posameznikovim nivojem razumevanja in njegovim dejanskim vedenjem.
Predstavljen je tudi model odnosne soodvisnosti nacina razumevanja socialnega
sveta, prevladujolih socialnih orientacij ter individualnega sistema vrednot.

ABSTRACT
DEVELOPMENT OF SOCIAL CONCEPTS

The understanding of characteristics of interpersonal relations and functional
principles of social groups, institutions and societal order depends on individual
ability for taking the perspective of the other or the social group as a whole.
Various ways of understanding a society imply the characteristic structure of
subjective cognizance which determines fundamental principles of explanations,
interpretations and predictions of objects and events. Restructuring of these
mental models of the world passes through the characteristic succession of
developmental levels. Their complexity and changes refer to the individual
cognitive capacities and the accessibility of new and counterfactual experiences.
Preschoolers' social judgements refer to the external attributes while school
children give priority to the internal, psychological factors. In adolescence, the
focus of social explanation alters into the plan of interpersonal relationships.
Finally, in the late adolescence, it implies wide sociocultural and historical
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determinants of social acting. This article presents the development of
understanding of different social concepts about economic, political, religious,
ethnic and racial issues. The problem of acquisition of social knowledge is
discussed from domain specific versus general aspect of development of mental
structures. The relation between subjective level of understanding and actual
behaviour is also exposed. At the end, there is a presentation of the model of
interdependent relations among the characteristic way of understanding,
dominant social orientations and subjective value system.

Proces razvoja in determinante razumevanja socialnega okolja

Clovek je od rojstva dalje v neposrednem stiku z okoljem, ki je polno
najrazli¢nejsih izzivov, pri¢akovanj in zahtev. Da bi se nanje ¢imbolj ustrezno odzival,
se mora nauciti prepoznati pomen Stevilnih, raznolikih znakov in simbolov ter jih vse-
skozi usklajevati z lastnimi potrebami, Zeljami in cilji. Spoznavanje je proces stalnega
uravnoteZevanja med asimilacijo zunanje realnosti v Ze obstoje¢e mentalne sheme in
akomodacijo le-teh spremembam (in novostim) v okolju, ki jim je posameznik izpo-
stavljen in jih ni sposoben razumeti na podlagi obstoje¢ih misclnih struktur (Piaget,
1964). Zaradi raznolike narave objektov, pojavov in dogodkov se tudi vednost o njih
organizira v raznolika podro¢ja mentalnih reprezentacij (Turiel, 1983). Razmejena so v
tri vecje sklope: fizicne, bioloske in psiholoske implicitne teorije (Wellman, 1997). V
prvem sklopu se nahajajo subjektivne razlage materialnih fenomenov in zakonov meha-
nike in termodinamike, implicitne bioloske teorije vsebujejo razumevanje fizioloskih
stanj in procesov (npr. rojstvo, rast, bolezen, smrt), medtem ko psiholoske naivne teorije
vkljucujejo razumevanje internalnih, mentalnih stanj drugih ljudi in sebe (npr. misli,
Custva, intence, motivi, preference, vrednote) in razlage izvora in principov obnaSanja v
medosebnih  odnosih ter predstave druZzbenih procesov in institucij. Subjektivna
pojmovanja socialnih skupin, njihove strukture in na¢inov funkcioniranja so lahko
nadgradnja psiholoskih implicitnih teorij, morda pa tvorijo samostojno, distinktivno
podro¢je mentalnih reprezentacij (Delval, 1994) socioloske implicitne teorije.

Proces razvoja razumevanja socialnega sveta je Haste (1987, povzeto po Furnham
& Stacey, 1991) opisal kot dinami¢no interakcijo treh svetov: intraindividualnega, inter-
personalnega in sociohistoricnega. Posamezniku ni potrebno odkrivati sveta na novo,
saj vedji del spoznanj osvaja skozi interakcije z drugimi ljudmi (Vygotsky, 1978,
Wertsch, 1985, Cole, 1996), v katerih je izpostavljen specifiénim interpretacijam in
evalvacijam objektov, oseb, pojavov in dogajanja ter specifi¢nim odzivom nanje. Kul-
turno posredovan pomen predstavlja okvir posameznikovih percepeij in koncepcij,
nacin njihove organiziranosti pa pogojujec oscbni nivo kognitivne kompleksnosti in
miselnih sposobnosti. Na osnovi obstoje¢ih mentalnih shem posameznik nadzira in
usmerja svoje obnaSanje v socialnih interakcijah, ki prinasajo nove izkusnje in pred-
stavljajo vir izpopolnjevanja, spreminjanja in reorganiziranja lastnih pojmovanj (Doise
in Mugny, 1984, Perret-Clermont, 1980). Na ta nacin se razvijajo mentalne reprezen-
tacije, ki so vedno bolj kompleksna slika realnosti in omogoc¢ajo adekvatno in ucin-
kovito obnaSanje v doloCenem situacijskem kontekstu. Le-to se seveda razlikuje med
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razli¢nimi socialnokulturnimi okolji, katerih pripadniki si delijo skupno razumevanje
socialnega sveta, ki vkljuCuje niz pojmovanj, trditev in razlag, navzocih v vsakdanjih
medosebnih komunikacijah - npr. zdravorazumska pojmovanja, miti, prepri¢anja, vero-
vanja (Moscovici, 1984).

Subjektivne mentalne modele socialnega sveta tvorita dve vrsti elementov: nor-
mativni in deskriptivni (Delval, 1994). K prvim sodijo predpisi, obveznosti, zapovedi in
ideali, ki jih posameznik pasivno usvaja v Ze izdelani obliki od starSev, vrstnikov, ole,
masovnih medijev. Razlage o tem, kako in zakaj stvari funkcionirajo na dolo¢en naéin v
druzbeni realnosti, pa so plod miselnih procesov in so tezje naucljive. Vsebina pojmov
je torej zelo odvisna od socialnokulturnega okolja posameznika in razlage funkcio-
niranja socialnih sistemov, pripadajo¢e strukture pojmov pa so (kulturno) invariantne, tj.
univerzalne,

Metode preucevanja posameznikovega razvoja razumevanja

Razumevanje je sposobnost hkratnega povezovanja (sintetiziranja) vseh relevant-
nih informacij o nekem fenomenu (znacilnosti, kontekst pojavljanja, posameznikove
evalvacije atributov na podlagi lastnih izkuSenj z njim, znaCilnosti relacij z drugimi
fenomeni, moZne oblike vedenja, ki jih evocira...), katere cilj je doumeti njegov pomen
in vzroéno - poslediéno ume$éenost v druzbeno kulturno okolje posameznika. Razu-
mevanje implicira znacilno strukturo individualnih spoznanj, ki dolo¢a temeljne prin-
cipe razlag, interpretacij in predikcij pojavov in dogajanja. Spremenljivost teh vzorcev
razlag dolo¢ajo nove kontradiktorne izkusnje, ki postopno preoblikujejo mentalni model
sveta. Dostopnost u¢inkovitejsih, alternativnih modelov razlag pa je seveda odvisna tudi
od zorenja kognitivnega aparata. Tako lahko pri¢akujemo, da se bo razvoj razumevanja
odvijal skozi sukcesivne faze, v katerih bo kompleksnost kognitivne strukture nara$¢ala
skladno s spremembami osnovnih organizacijskih mehanizmov. S tem je dolocen tudi
cilj raziskovanja razvoja subjektivnega razumevanja: odkriti je potrebno distinktivne
mentalne vzorce, ki tvorijo osnovo subjektivnega presojanja objektov in pojavov
realnosti v posameznih Zivljenjskih obdobjih, in izlus¢iti kriterije, na podlagi katerih
posameznik organizira, pojasnjuje in interpretira dogajanje ter nacrtuje ali napoveduje
svoje akcije ali vedenje drugih.

Pojasnjevanje dogajanja ali interpretiranje problemov, s katerimi se¢ posameznik
soota in jih skuga razresiti, je prisotno tako v kontekstu trenutne socialne interakcije kot
zunaj nje. To omogoca relevantnost preucevanja razumevanja socialnega sveta tudi v
laboratoriju, ne le v naravnih situacijah. Da bi ¢imbolj podrobno in natanéno opisali
organizacijo misli, raziskovalci uporabljajo razliéne metode, od opazovanja, kon-
troliranih eksperimentoy do intervjujev. S slednjimi skusajo osvetliti tudi procese mis-
ljenja in ne le njegovih konénih produktov.

Vedina raziskav razvoja razumevanja socialnega svela izhaja iz Piagetovega
klini¢nega pristopa. Raziskovalci vodijo polstrukturiran intervju na podlagi verbalno
prezentiranega problema, najpogosteje v obliki zgodbe. Naloga preizkuSanca je, da po-
jasni kako si predstavlja problem in na kaksen nacin bi ga razresil, ter seveda svoje
mnenje argumentira. V nekaterih $tudijah uporabljajo slikovni testni material za izho-
dis¢e razgovora. Ta je lahko pripravljen vnaprej, ali pa je del naloge preizkusanca, ki
mora sam narisati svoje predstave o doloéenem vprasanju in sliko obrazloZiti, Tudi igre
vlog na dolo¢eno temo so s¢ izkazale kot primerno sredstvo evokacije prevladujoega
nadina razumevanja, zlasti pri raziskovanju pri mlajsih otrocih. Procedure kodiranja
odgovorov so usmerjene k ¢im bolj natanénemu in podrobnemu opisu relevantnih ele-
mentov misli in njihovih medsebojnih povezav. Tako so kategorije odgovorov
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deskripcije razli¢nih nivojev organizacije miSljenja z znacilnimi Kriteriji presoje, na
podlagi katerih preizku3anci oblikujejo svoje sodbe. Veljavnost in zanesljivost daje
klini¢ni metodi standardizacija procesa intervjuja, objektivnost pa zagotovljajo konsi-
stentni, ncodvisni in trenirani ocenjevalci odgovorov z izdelanim natanénim sistemom
klasifikacije in kategorizacije izjav preizkuSancev.

Najvec Studij razvoja socialnih poymov privzema transverzalni pristop, ko odkriva
razlike v sistemih razlage nckega fenomena med razli¢nimi starostnimi skupinami.
Opravljenih je bilo tudi nckaj medkulturnih primerjav razumevanja doloCenega soci-
alnega vprasanja.

Prevzemanje perspektive drugega kot sredis¢e razumevanja socialnega okolja

Skupno dojemanje smisla dejanj in razumevanje pomena simbolov omogoca
komunikacijo med ljudmi. Posameznik je pri tem tako uspesen, kakor je sposoben opa-
zovali in usmerjati svoje misli iz specifiénih zornih kotov drugih posameznih ¢lanov
iste socialne skupine ali iz posploSenega zornega kota socialne skupine, ki ji pripada
(Mead, 1934). Prevzemanje socialne perspektive je srediSénega pomena za ve€ino soci-
alnega vedenja, od simpatije in empatije, komunikacije, prepri¢evanja, resevanja pro-
blemov, razumevanja postenosti in pravi¢nosti... Selman (1980) je na osnovi empiri¢nih
podatkov postavil petstopenjsko teorijo razvoja prevzemanja socialne perspektive. Pred-
Solski otrok, na stopnji nediferenciirane in egocentri¢ne socialne perspektive, ¢ ni
sposoben loéevati med fizinimi in psiholo$kimi znaCilnostmi oseb in ne razume, da
lahko ljudje razli¢no tolmacijo iste socialne pojave. Na naslednji stopnji, diferenciirane
in subjektivne socialne perspektive, znacilne za mlajse Solarje, pa otrok razloc¢uje med
fizi¢nimi in psiholo$kimi znagilnostmi oseb, vendar na internalne aspekte sklepa nepo-
sredno i1z opazanj fizi¢nih znakov. Kljub temu da se zaveda razli¢nosti svoje in per-
spektive drugega, ju Se ne zmore koordinirati, pa¢ pa se osredoto¢a le na eno. Decen-
tracija misljenja omogoc¢i prehod na naslednjo stopnjo samoreflektivne perspektive z
vidika druge osebe in reciprocne perspektive. Otrok je sposoben opazovati svoje misli
in akcije z vidika drugega, saj dojame dvojno socialno realnost: vizualno pojavnost in
resni¢no, internalno realnost. Medosebne odnose uspe reciproéno koordinirati na akcij-
skem, miselnem in ¢ustvenem planu, ¢eprav obe udeleZeni strani v interakciji ostajata
relativno izolirani. Adolescentu prehod na formalno logi¢no misljenje omogoca prevze-
manje perspektive tretje osebe in vzajemne socialne perspektive, na Kateri posameznik
dojema ljudi kot konsistentne oscbnosti, z individualnimi sistemi staliS¢ in vrednot,
medosebne odnose pa je sposoben razumeti z vidika tretje osebe 0z. generalizirancga
drugega. Simultano dojema sebe kot objekt in subjekt dejanja in so€asno, vzajemno
koordinira perspektive sebe in drugih oseb. Medosebne odnose vidi v luéi trajnih si-
stemov, v katerih se misli in izku$nje vzajemno delijo in prepletajo. Najbolj elaborirana
je globinska in druZbeno simboli¢na socialna perspektiva, s katere posameznik dojame
psiholoske determinante akcij, misli, motivov in Custev ter se zaCne zavedati osebnega
nezavednega. Vzajemnost medosebnih odnosov se zdaj zrcali na globjih ravneh komu-
nikacije, ne le na ravni zavedanja in pri¢akovanj. Posameznik se zaveda, da si oscbe
znotraj istega socialnega sistema delijo druZbeno, konvencionalno, legalno ali moralno
perspektivo.

Sposobnost prevzemanja socialne perspektive se izraZa tudi v razumevanju pri-
Jateljstva (Selman, 1980), ki ga otrok najprej razume kot trenutno fizi¢no interakcijo,
nato kot enosmerno pomo¢, kasneje pa mu predstavlja praviéno, posteno sodelovanje
med partnerji. Preden mladostnik dojame najglobji smisel prijateljstva kot odnosa med
avtonomnimi, soodvisnimi subjekti, ga vidi v ludi intimne vzajemne izmenjave. Tudi
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funkcioniranje vrstniske skupine se razvija skladno s sposobnostjo prevzemanja socialne
perspektive (Selman, 1980): na nicelni stopnji se skupina kaZe kot fizi¢na povezanost
oseb, na prvi jo otrok razume kot asociacijo unilateralnih odnosov, na drugi kot bila-
teralno partnerstvo, na tretji je predstavljena kot homogena komuna in na najvisji je
vrstniSka skupina pluralna organizacija (Selman, 1980). Tudi razvoj razumevanja delo-
vanja kompleksnejih socialnih skupin je vezan na nara$€ajoco sposobnost prevzemanja
in koordiniranja perspektiv drugih. Ceprav te zveze niso empiri¢no potrjene, pa
kvalitativna primerjava strukturnih nivojev razumevanja socialnih, ekonomskih in
politi¢nih institucij odraZa sposobnost dojemanja socialnih perspektiv.

Razumevanje socialnoekonomskih odnosov

Razumevanje druZbene ureditve se nanasa na nacin pojmovanja interpersonalnih
odnosov in procesa menjave med ljudmi. Da bi otrok lahko razumel funkcioniranje
zapletene socialnockonomske strukture, mora najprej osvojiti pojme denarja, profita,
bancniStva, lastniStva, bogastva, poklicne diferenciacije druZbe, ter socialne stratifika-
cije, vezane na razpoloZzljivost upravljanja z viri ter distribucijo moci.

Pred3olski otroci se sprva sploh ne zavedajo placilnih transakcij, niti ne doumejo
vrednosti denarja, s prehodom na operacionalni na¢in misljenja pa dojamejo obveznost
placevanja blaga in, ¢eprav v zaCetku tega obdobja Se ne loCujejo vrednosti razliénih
bankovcev, kasneje prepoznajo njihovo neekvivalentnost (Berti in Bombi, 1981). Do-
tedaj razumejo ceno kot lastnost blaga, denar pa zgolj kot simboli¢no sredstvo menjave,
Cigar vrednost je ekvivalent koli¢ine, npr. za ve¢ kovancev lahko kupis ve¢ izdelkov kot
za bankovec (Delval, 1994),

Sposobnost misljenja na nivoju konkretnologi¢nih operacij otrokom omogoci
razumevanje konkretne uporabe menjave, npr. prepoznajo presezno vrednost denarja
glede na ceno izdelka in zato vracajo razliko (Berti in Bombi, 1981). Razumevanju
pla¢ila kupca se nato pridruZi Se razumevanje placila trgovea (npr. nabavna cena je
niZja od prodajne), kar pripelje do razumevanja pojma profita (Furth, 1980, povzeto po
Furnham in Stacey, 1991). Ideja profita je najprej vezana na trgovino, v kateri se cena
blaga oblikuje glede na razmerje med ponudbo in povpradevanjem; otroci dojamejo, da
je razlika med nakupno in prodajno ceno blaga potrebna trgoveu za vzdrZevanje trgo-
vine ter kritje lastnih Zivljenjskih stroSkov (Delval, 1994).

V adolescenci se z razvojem misljenja na nivo formalnologi¢nih operacij mladost-
nikom odpre vpogled v funkcioniranje kompleksnejsih socialnih skupin in druzbenih
organizacij, saj so sposobni hkrati koordinirati ve¢ razli¢nih gledis¢. Zdaj Ze razumejo
idejo profita lastnikov podjetij, ki temelji na preseZni vrednosti dela in izkoriS¢anju
delavcev, in uvidijo zvezo med denarjem in druzbeno mod&jo (Delval, 1994). Razumejo
tudi vlogo bank kot posojilnic denarja in pomen obresti (Delval, 1994, Jahoda, 1981).

Hitrost usvajanja ekonomskih pojmov je kljub enakemu razvojnemu sosledju v
strukturi mo¢no odvisna od izkuSenj, izobraZevalnega sistema in socialnockonomske
ureditve v dolo¢eni druZbenokulturni skupnosti. Na to kaZejo Studije razumevanja kon-
cepta profita v Zimbabweju, kjer si otroci, v primerjavi z otroci iz zahodnih kultur (An-
glija, Nizozemska; ZDA), Ze zelo zgodaj pridobijo izkuSnje z barantanjem (Jahoda,
1983), in v Hong Kongu, kjer je izpostavljenost trgovanju zelo visoka (Ng, 1983).
Hongkongski otroci npr. usvojijo popolno razumevanje trgovanja Ze pri desetih letih,
profit pa Ze pri Sestih, medtem ko se v zahodnih kulturah pojem profita ne razvije pred
9. letom, pojmov institucionalne ekonomske menjave pa posamezniki ne razumejo pred
14. 0z. 15. letom starosti.
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K razumevanju ekonomskih odnosov sodi tudi pojmovanje lastnistva objektov in
proizvodnih sredstev. Pri opredelitvi znacilnosti posedovanja je pri vseh starostih kljué-
nega pomena razumevanje pojma nadzora. Mlajsi otroci uvidijo le neposredne zveze
med osebami 1n objekti posedovanja in tako presojajo lastniStvo najprej glede na pro-
storsko in Casovno sti¢nost (npr. potniki so lastniki avtobusa) ter kasncje glede na
uporabo oz. izvajanje dejavnosti (npr. voznik avtobusa je njegov lastnik); starejsi otroci
in adolescenti pa so sposobni uvideti posredna in ¢edalje bolj posplosena razmerja: tako
prepoznajo lastnika v osebi, ki nadzira uporabo objektov (npr.lastnik podjetja avio-
busov), kasneje pa Ze razlikujejo med lastnikom podjetja, ki je na vrhu hierarhije
vodenja, vodjo izvedbe dela in delavei oz, uporabniki produkceijskih sredstev, ki v za-
meno za svoje delo prejemajo placilo (Berti in Bombi, 1981).

Sicer Ze mlajsi otroci razumejo delo kot placano dejavnost, vendar pa ta odnos
vidijo zgolj v kvantitativni luci: ve delas, ve¢ denarja dobis, bolj si bogat. Razlikovanje
med bogatim in revnim druZbenim slojem je v tem obdobju osnovano na pojavnih
znacilnostih, kot so obleka, lastnina in tipiéna dejavnost, ki so tudi povod stereotipnim
atribucijam psiholo$kih znacilnosti pripadnikom teh dveh razredov (npr. revni so leni).
DruZba je po njihovem mnenju organizirana tako, da zadovoljuje ¢lovekove potrebe. Ta
nesposobnost uvidenja omejitve virov pripelje otroke do skiepa, da je spreminjanje
posameznikovega socialnega poloZaja plod njegovih Zelja, nakljucja ali srece. Vse so-
cialne odnose dojemajo personalno, saj $e niso sposobni razumeti socialnih vlog in
njihovih funkcij (Delval, 1994; Berti & Bombi, 1981; Furth, 1980, Connell, 1977,
Leahy, 1983, povzeto po Furnham in Stacey, 1991).

V starosti okoli 10, 11 let se pojavi preobrat v nacinu razumevanja druzbene
ureditve. Predstave postajajo bolj realisti¢ne, s poudarkom na vplivu intrapsihi¢nih pro-
cesov na opazene razlike med ljudmi. Mlaj§i mladostniki zdaj uvidijo obstoj razli¢nih
socialnih vlog (prodajalec, usluZbenec, delavec...) in jih razumejo s stalis¢a njihove
funkcije. Izpopolnijo se predstave o poklicni hierarhiji, ki temelji na razumevanju
medosebnih razlik v sposobnostih, motivaciji, vloZenem trudu in izobrazbi. Zdaj pre-
poznajo tudi obstoj srednjega druZbenega razreda. Na tem miselnem nivoju mladostniki
7e dojamejo realne omejitve druzbenih virov, za katere si ljudje prizadevajo skozi
medosebno kompeticijo. Volja, vioZeni trud in primerna profesionalna kvalifikacija
pogojujejo zasluzek in omogocajo subtilne spremembe socialnega poloZaja posamez-
nika. DruZbeno ureditev vidijo kot dokaj stati¢no, sestavljeno iz ve¢ delnih, medsebojno
nepovezanih socialnih sistemov, ki jim pripisujejo predvsem funkcionalni znacaj. Tak$no
pojmovanje nujno vodi h kognitivnemu konfliktu, ki ga mladostniki ¢esto razresujejo s
priseganjem na delne ali enostranske argumentacije (Delval, 1994; Berti & Bombi, 1981;
Furth, 1980, Connell, 1977, Leahy, 1983, povzeto po Furnham in Stacey, 1991).

V srednji in pozni adolescenci pa posamezniki izoblikujejo Ze prave razredne
sheme, ki vsebujejo razumevanje kompetitivnih interesov med posameznimi skupinami.
Na tem nivoju mladostniki razumejo druZzbene omejitve bogastva in delovnih mest s
SirSega vidika, neodvisne od posameznika, vendar pogojene s socialnim sistemom v
celoti, s politiénimi spremembami in spremenjenimi nacini produkcije. Sposobni so
razumeti kompleksne relacije med multiplimi socialnimi sistemi. Osredoto¢ajo se na
daljnosezne procese, ki preZivijo posameznika, V vsaki situaciji vidijo zahteve po raz-
reSitvi rizika Zivljenjskih moznosti, zato njihove sodbe temeljijo na anticipaciji in eval-
vaciji alternativ in preuéenih moZnosti druzbenih posledic posameznikovih dejanj. Upo-
Stevajo individualne razlike med ljudmi in razlike med socialnimi vlogami glede na
kontekst in potrebe skupnosti. Uvidijo pomen izhodiS¢nega poloZaja posameznika za
njegovo socialno mobilnost. Vendar pa v volji subjekta $e vedno vidijo moZnost za
preseganje socialne kompeticije (Delval, 1994; Berti & Bombi, 1981; Furth, 1980,
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Connell, 1977, Leahy, 1983, povzeto po Furnham in Stacey, 1991).
Razumevanje socialnopoliticnih odnosov

Podobno kot pri razumevanju socialnockonomskega sistema gre tudi pri razume-
vanju ureditve socialnopoliti¢nih odnosov za presojanje znacilnosti principov medoseb-
ncga zdruZevanja in delovanja na ravni druZbenih skupin. Medtem ko so razlage
ckonomskih odnosov osnovane na kriterijih presoje procesov menjave, se lolmacenje
druZbenopolitiénega reda snuje okrog kriterijev presojanja procesov odlo¢anja. Pri
slednjem je sredi$¢nega pomena prepoznavanje in evalvacija pravil, ki uravnavajo
socialne interakcije. Lahko jih razdelimo v dve podrodji: moralno in konvencionalno
(Turiel, 1983). Moralne zapovedi so obvezujoe in univerzalno aplikabilne ter imajo
impersonalni znacaj, ker niso osnovane na osebnih preferencah ali nagnjenjih. Znotraj
skupine ljudi obstaja strinjanje o moralnih obveznostih, vendar pa to ne tvori osnove za
razlago moralno pravilnega ali nepravilnega. Po drugi strani pa so socialne konvencije
osnovane na konsenzu med ¢lani neke socialne skupine, katerega cilj je koordinacija
medosebnih interakeij, in se odraZzajo v vedenjskih uniformnostih. Kot take so del
strukture socialnih organizacij.

Organizacija subjektovih spoznanj o socialnih konvencijah torej reflektira njegovo
razumevanje socialnega sistema. Turiel (1983) je na osnovi empiri¢nih Studij postavil 7-
stopenjski model razvoja konvencionalnega misljenja. Vsaka nova stopnja pomeni
spremembo nekonsistentnosli in neadekvatnosti prej$nje s pomocjo negacije, zavracanja
in reorganizacije. Na prvi stopnji otrok (6-7 let) razume konvencije kot deskripcije
obstojecih uniformnosti v vedenju, spoStovanje teh pravil pa preprecuje kriitev empi-
ricnih uniformnosti. Na naslednji stopnji otroci (8-9 let) uvidijo, da empiri¢na uni-
formnost ni zadostna osnova za ohranjanje konvencij. Prepoznajo arbitrarnost kon-
vencionalnih dejanj. Na teh dveh nivojih razumevanja konvencije $e niso del strukture
ali funkcije socialne interakcije, medtem ko se na naslednji stopnji (10-11 let) pojavijo
zgodnja konkretna pojmovanja socialnega sistema. Zdaj uvidijo, da konvencije
vzpostavljajo sistem pravil, So arbitrarne in spremenljive glede na konkretno pravilo ali
pri¢akovanja avtoritete. Vendar pa razumevanje konvencionalnih dejanj $e ni koor-
dinirano z razumevanjem pravil. Na Cetrti stopnji pa mladostniki (12-13 let) Ze doja-
mejo arbitrarnost in spremenljivost konvencij ne glede na pravilo. Evalvacija pravila, ki
izhaja iz konvencionalnega dejanja, je koordinirana z evalvacijo dejanja. Konvencije so
izenacene s socialnimi pricakovanji. Na naslednji stopnji (14-16 let) se pojavijo siste-
mati¢ni pojmi socialne strukture. Konvencija zdaj predstavlja normativno regulacijo v
sistemu uniformnosti, fiksiranih vlog in stati¢ne hierarhi¢ne organizacije. Na Sesti stop-
nji (17-18 let) mladostnik spozna, da uniformnost konvencij ni v funkciji vzdrZzevanja
socialnega sistema, paé pa predstavljajo kodirane druzbene standarde, ki se jih ¢lani
neke socialne skupine drZijo iz navade. Sele v pozni adolescenci oz. zgodnji odraslosti
(19-25 let) ¢lovek spozna, da so konvencije uniformnosti, ki so funkcionalne za
koordinacijo socialnih interakeij. Sedaj razume, da skupna vednost v obliki konvencij
spodbuja interakeijo med ¢lani socialnih skupin in delovanje sistema.

Raziskave razumevanja delovanja druzbene skupnosti obravnavajo razvoj pojmo-
vanja zakonov, vlade, odlo¢anja in razreSevanja socialnih konfliktov (Adelson in
O'Neil, 1966, povzeto po Conger, 1991; Berti, 1988, Conell, 1971, Furth in McCon-
ville, 1981, povzeto po Furnham in Stacey, 1991; Delval, 1994) ter spremembe v
zavedanju osebnih svobos¢in v razmerju do zahtev skupnosti (Delval s sodelavei,
1996). Otrokova pojmovanja druzbe so izrazilo nestabilna, sestavljena iz medsebojno
nckonsistentnih, trenutnih in epizodi¢nih sodb, Koncepti druzbenih funkcij se zatno
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intenzivneje razvijati v adolescenci, ko so mladostniki sposobni reflektirati vplive in-
trapsihi¢nih procesov na socialno vedenje in zacnejo lo¢evati med osebnimi in soci-
alnimi vlogami posameznikov. Hkrati se pojavijo prve konkretne predstave o socialnih
skupinah kot funkcionalnih sistemih. Ta zgodnja pojmovanja (okrog 10. leta) zakona in
vlade so izrazito personalizirana (npr. vlado pojmujejo v terminih specifiénih in trans-
parentnih javnih sluZb: predsednik, parlament; zakon pa povezujejo s sodnikom, poli-
cajem). Zakon jim predstavlja vseobsegajoco avtoriteto, v katere smisel, praviénost in
pravilnost ne dvomijo in je potemtakem nespremenljiv. Menijo, da spo$tovanje zakonov
vzpostavlja in ohranja socialni red, vsak odklon pa je potrebno strogo kaznovati. Na
tem nivoju pojmovanja staticne druzbene organizacije mladostniki §¢ ne uvidijo kon-
flikta med individualnimi potrebami in zahtevami skupnosti, saj se¢ je po njihovem
mnenju potrebno podrejati slednjim. Tudi za vpraSanja osebnih svobos¢in so neob-
¢utljivi. Njihovo dojemanje casovne perspektive je e vedno osredotoceno na sedanjost,
zaradi Cesar so Se nesposobni uvideti moZne posledice politiénih akcij. Sele kasneje v
adolescenci (okrog 17., 18. leta) jim miSljenje na nivoju formalnologi¢nih operacij
omogo¢i hkratno koordiniranje ve¢ alternativ, razmisljanje o moznih svetovih in uvid
vseh ¢asovnih perspektiv. V tem obdobju je opaziti odmik od restriktivnega pojmovanja
zakona, saj uvidijo njegovo konscnzualno osnovo in zaénejo poudarjati pozitivne
vidike, v smislu regulacije in koordinacije ¢lovekovega obnasanja; v zakonu prepoznajo
sredstvo za doseganje medosebne harmonije med konkurenénimi socialnimi skupinami
ali v naciji ali v drzavi kot celoti. Na tem nivoju razumejo konstituiranje vlade kot
izhodiséno tocko vzpostavljanja skupnosti. Razumejo obstoj ve¢ politi¢nih alternativ in
50 sposobni razumeti kompetitivnost konfliktnih interesov posameznih socialnih skupin,
evalvirati druzbene posledice dejanj in dojeti pomen sodelovanja celotne skupnosti pri
sprejemanju zakonov. Zavedajo sc¢ nujnosti doseganja kompromisov. V motivaciji
posameznikov in skupin vidijo pomemben faktor socialnega in politiénega vedenja ter
presojajo politicna vprasanja s staliS¢a eticnih principov. Vse bolj priznavajo indivi-
dualne pravice, v nasprotju z druZzbenimi, in se zavedajo krSenja pravic. Predhodne
politiéne preference, vezane na specifi¢na vprasanja, mladostniki zdaj uspejo integrirati
v konsistentno ideologijo, ki jim predstavlja nacelo delovanja v javnem Zivljenju kot
politi¢nim akterjem.

Razumevanje religije

Religiozni koncepti se tvorijo na osnovi socialnih izku$enj, kognitivnih sposob-
nosti, potreb, imaginacije in kulturnih vplivov, ne pa na podlagi neposrednih senzornih
izkuSenj (Elkind, 1978, Mussen, 1990, povzeto po Conger, 1991). Analogije, metafore,
propozicije visokega nivoja in abstrakcije, ki se pletejo okrog religije, predstavljajo
Cesto nerazresljive probleme otrokom vseh starosti. S Casom se koncept boga razvije s
pomodjo izpostavljenosti vsem socialnim agensom.

Elkind (1970, povzeto po Furnham in Stacey, 1991) locuje med pridobljeno in
spontano religioznostjo otrok. Religiozno terminologijo, ideje in prepri¢anja otroci
prevzamejo od drugih ljudi prek poulevanja, opazovanja in imitacije; ta material
memorizirajo in prakticirajo, ne da bi ga razumeli. Spontana religioznost pa vkljucuje
tiste pojme, ideje in prepri¢anja, ki jih otroci sami konstruirajo v svojih prizadevanjih,
da bi razumeli religiozno terminologijo in prakso, katere pretezni del presega njihovo
razumevanje. 6- do 7-letniki npr. verjamejo, da postanes zid, ¢e jes doloé¢eno hrano, da
si katolik, ¢e hodi$ v katolisko cerkev...

Harms (1944, povzeto po Furnham in Stacey, 1991) je prek risbe preuceval otros-
ke predstave pojma boga in jih razvrstil v tri razvojne stopnje: na pravlji¢ni stopnji (3-6
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et) je bog v isti kategoriji kot velikani in zmaji, le da je vecji; na realisti¢ni stopnji (7-12
let) je bog viden kot realna oseba (npr. kot oée), v sprejetju Stevilnih ortodoksnih idej je
opaziti vpliv institucionalne religije; na individualisti¢ni stopnji (12 let in ved) pa je
prisotnih ve¢ interpretacij: konvencionalne, misti¢ne ali personalno imaginativne.

Fowler (1983, povzeto po Furnham in Stacey, 1991) je postavil Seststopenjsko
teorijo razvoja religioznih konceptov, ki opisuje progresivni razvoj individualnih
verskih shem, od preprostih, ozko definiranih konceptov do visoko kompleksnih,
vecplastnih konceptov. Na zaCetni stopnji je otrokovo pojmovanje egocentriéno, vera je
osnovana na intuitivni in imitativni vednosti, prepri¢anja pa se osredoto¢ajo predvsem
na vseobseZnost in magicnost boga, ki se izraZa v tolmacenjih naravnih fenomenov (kot
so razsvetlitev, zamracitev...) z vidika nagrad ali kazni za lastna dejanja. V otrostvu in
preadolescenci se vera izraza prek dobesednega sprejemanja dogem religije in strikine
vdanosti konkretnosti njenih simbolov ne glede na njihov pomen. Pravila in vodila so
neprekriljiva in absolutna, pokoravanje dogmam vodi k boZjemu nagrajevanju, ne-
zvestoba pa h kaznovanju. Na tretji stopnji vera predstavlja socialno strukturo, ki
omogoca obvladovanje kompleksnosti vsakdanjega Zivljenja, zato se¢ od ¢lanov verske
skupnosti pricakuje pokoravanje religioznim zapovedim. Te si posamezniki rigidno
interpretirajo in jih ¢esto vidijo kot edino resnico. V pozni adolescenci se razreSuje
konflikt med zvestobo skupnosti in zahtevo po individualnosti, med konkretno objek-
tivnostjo in abstrakino subjektivnostjo, med obutkom obvezanosti sluZiti drugim in
Zeljo zadovoljiti sebe. To se kaZe tudi v adolescentovem odnosu do religije, v katerem
spozna osebno odgovornost za doloéeno vero. V nadaljnjem verskem razvoju posa-
meznik konsolidira svojo versko pozicijo in prepozna ter spostuje integriteto in veljav-
nost drugih verskih pozicij, ki so drugaéne od njegove. Na poslednji stopnji posameznik
razume vero kot univerzalno, ki ¢loveku omogoc¢a Ziveti v harmoniji s celim svetom.
Vendar pa ta obutja enosti ne interferirajo s posameznikovim ob&utenjem indivi-
dualnosti, ker je, kot menijo, enost s ¢loveénostjo transcendentna.

Razumevanje rase in etnije

Refleksija strukture moci, ki se odraZa v pojmovanju socialnih fenomenov, je
najbolj povdarjena v razumevanju rase in etnije. Piaget in Jahoda (1951,1962/63, po-
vzeto po Durkin, 1996) sta pri 7-letnikih odkrila zelo omejen in zmeden nacionalni kon-
cept, kar razlagata z dejstvom, da je ta pojem zelo neoprijemljiv in zato tezko dostopen
razumevanju mlajsih otrok. Kljub temu pa Ze od zgodnjega otrodtva dalje otroci
pripisujejo pozitivno ali negativno vrednost razliénim nacionalnostim. Raziskovalci so
odkrili, da otroci izraZajo jasno preferenco za ljudi, ki jih percepirajo kot pripadnike
svoje nacionalne skupine, ne glede na poznavanje dejstev in znajo izraziti jasna eval-
vativna mnenja o tujih narodih (Barrett in Short, 1992, povzeto po Durkin 1996).

Pogosto se otrokovo gledisée ujema z evalvacijami starejih, tako da bi lahko to
skladnost vrednotenja pripisali procesu socialne transmisije (Tajfel, 1981, povzeto po
Durkin 1996). Vendar pa, kot smo videli Ze v drugih primerih, otrok ni le pasivni spre-
jemnik vednosti, stali$¢ in vrednot svoje druzbe, pa¢ pa svoje mentalne sheme aktivno
konstruira glede na razvitost kognitivnih kapacitet. S tega vidika je namre¢ mogoce
razloZiti najbolj jasno izraZene rasne predsodke pri predSolskih otrocih, ki tedaj zavze-
majo preprosto polarizirano obliko (belo = dobro, ¢rmo = slabo). Preference za belo
barvo koZe med 4-5 letniki so odkrili tudi med Afro-Ameri¢ani (Katz, 1983, Milner,
1983, povzeto po Furnham in Stacey, 1991) in Maori na Novi Zelandiji (Vaughan,
1987, povzeto po Furnham in Stacey, 1991). Nekateri avtorji (Williams, Morland, 1976,
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povzeto po Furnham in Stacey, 1991) skuSajo to pojasniti z asociiranjem pozitivnega
emocionalnega naboja svetlih barv (svetloba - radost, tema - tesnoba) z evalvacijo barve
koZe. V poznem otrodtvu intenziteta rasnih predsodkov upade, pri temnopoltih otrocih
manjSin pa konvertira v favoriziranje lastne rasne skupine. Otroci v tem obdobju Ze
prepoznavajo dobre strani ljudi in njihove slabosti ne glede na rasno pripadnost in
postanejo dovzetnejSi za vplive konvencionalnih normativov o rasni toleranci. Okrog
12. leta adolescenti asimilirajo ve€ino rasnih stali$¢ svoje druZbe. V adolescenci pa et-
ni¢ni predsodki znova pridobijo na intenziteti, saj mladostniki v iskanju lastne identitete
vzpostavljajo interpersonalne odnose predvsem na podlagi svoje rase ali etnije, pr
cemer pretirano povdarjeno cenijo pripadnike svoje skupine in zavracajo vse, ki so od
njih drugacni (Rosenthal, 1987, povzeto po Furnham in Stacey, 1991).

Aboud (1988, povzeto po Durkin 1996) razlaga spremembe naklona in intenzitete
rasnih predsodkov v razliénih Zivljenjskih obdobjih z dvema splo§nima razvojnima
sckvencama, ki vplivata na posameznikovo orientacijo do drugih ljudi: s postopno
tranzicijo od afektivnih k perceptivnim in h kognitivnim procesom ter s spremembo
fokusa od sebe k skupinam in k posameznikom. Ze v 1. letu starosti otroci 1Zrazajo
afektivno preferenco za ljudi, ki jih poznajo, in opreznost v stikih s tujci. V tem zgod-
njem Zivljenjskem obdobju malcki uravnavajo svoje reakcije do drugih glede na to,
kako ustrezno ti ljudje zadovoljujejo njihove potrebe in jim zagotavljajo emocionalno
ugodje. V naslednjih letih se diferenciacija posplosi tako, da otroci ohranijo nezaupanje
do ljudi, ki so drugaéni in zato nepredvidljivi. PredSolski otroci razlocujejo ljudi glede
na to, kako podobni ali razli¢ni so od njih samih - razli¢nih ne marajo. V tem obdobju
so najocitnejse poteze medosebne primerjave perceptivni atributi: barva koze, facialna
ckspresija, obleka in jezik. Solarjem decentracija miljenja in razvoj sposobnosti pre-
vzemanja perspektive drugega postopno omogocata razumeti socialne kategorije prek
internalnih in interpersonalnih atributov, naucijo se poimenovanja in razumejo globji
pomen razlik med ljudmi. Pomembno vpliva tudi preobrat od osredotoenosti nase k
zavedanju lastne grupne pripadnosti in kasneje preusmeritev k razumevanju razlik med
skupinami. Sprva je favoriziranje lastne skupine pretirano, kar pogojuje ocenjevanje
drugih ljudi, ki niso ¢lani iste socialne skupine, ekstremno negativno. Z razvojem so-
cialnega razumevanja se predsodki reducirajo, saj je otrok sposoben prepoznati arbi-
trarnost eti¢ne pripadnosti in recipro¢nosti percepeij (npr. i si zame tujec, jaz pa zate).

Prominenten faktor, ki v vseh Zivljenjskih obdobjih in v vsch kulturnih okoljih
vpliva na razumevanje socialnih kategorij, je relativni status etniéne skupine v druzbi.
Otroci so Ze zgodaj obcutljivi za etni¢no stratifikacijo, ki vodi njihovo kategorizacijo in
predsodke. Z leti postance slika bolj kompleksna, predsodki dominantne ctnije se
reducirajo, z njimi pa zamre tudi zanikanje etni¢ne manjsine od njenih pripadnikov.

Katz (1976, povzeto po Furnham in Stacey, 1991) zagovarja drugacno razvojno
pot usvajanja rasnih stali3¢ kot pri drugih stalis¢ih, saj prihajajo informacije o rasnih
atributih predvsem od ljudi, ki pripadajo isti socialni skupini, kot mi sami, zunanjih
modelov iz drugih skupin pa je premalo, da bi lahko izni¢ili napacne predstave. V
zgodnjem ucenju o rasah naj bi bila evaluativna komponenta bolj intrinzi¢no vkljucena.
Na podlagi zgodnjega opaZanja rasnih znakov otroci oblikujejo osnovne rasne kon-
ceple, ki se diferenciirajo na veé kategorij glede na razliéne rasne skupine. Kasneje spo-
znajo, da rasnih znacilnosti ni mogoce zabrisati in da niso predmet sprememb, kar utrdi
koncept rasnih skupin. Percepeija razlik med lastnim vedenjem in vedenjem pripad-
nikov drugih rasnih skupin vodi do kognitivne claboracije in oblikovanja rasnega kon-
cepta.

Furnham in Gunter (1989, povzeto po Furnham in Stacey, 1991) sta preucevala
povezanost med zgodaj izraZenimi rasnimi preferencami in rasnimi predsodki odraslih
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ter odkrila nekaj pomembnih faktorjev, ki vplivajo na razvoj rasizma: direktne instruk-
cije, osebnost starev, kognitivni in perceptivni dejavniki. Pokazalo se je, da je vecina
predsodkov naucenih, iz Cesar sledi, da lahko z razliénimi socializacijskimi dejavniki
rasne predsodke podkrepimo ali odpravimo. Na vzgojne postopke pa vpliva osebnost
starSev. Avtoritarni star§i spodbujajo prepri¢anja in staliS¢a, ki so rasisti¢na. Od otrok
zahtevajo popolno podrejanje postavljenim pravilom in ne dopus¢ajo nikakr$nih od-
klonov v obnaSanju od pri¢akovanega. S prevzemanjem popolnega nadzora nad svojim
otrokom postajajo edini izvor, mejnik in razsodnik moZnosti obnaSanja v socialnih
interakcijah. Otrok tako postaja vse bolj neobCutljiv za pojavno in vedenjsko varia-
bilnost v svetu okrog njega, kar pripelje do izrazite netolerantnosti v medosebnih od-
nosih, Na rasisti¢na stali§¢a vplivajo tudi perceptivni dejavniki. Veliko otrok meni, da
vizualne razlike implicirajo realne razlike, saj opaZajo, da zelo drugaéni ljudje po vide-
zu izzovejo bolj negativne reakcije ljudi. Tudi znacilnosti spoznavnih stilov so po-
memben dejavnik v razvoju rasizma, saj ljudje, ki pretirano posploSujejo, vidijo vse
ljudi iz iste kategorije, kot da se obnasajo na enak nacin in izraZzajo iste lastnosti. Ta
kognitivni stil naredi ljudi odporne za nove informacije, ki so v nasprotju z njihovimi
prepricanji.

Diskusija

Studije individualnega razumevanja dogajanja na razliénih podrog¢jih socialnega
zivljenja kaZejo precejSnja ujemanja v razvojnih sekvencah strukture posameznikovih
razlag. S kvalitativno primerjavo deskripcij posameznih stopenj in njihovega sosledja
pri razli¢nih konceptih lahko izlus¢imo nekatere skupne principe, ki se skozi faze raz-
voja skladno spreminjajo in prevzemajo istovetne oblike. Na ta na¢in s¢ nam odkriva
mchanizem konstruiranja socialnih pojmov. Prvotna otrokova pojmovanja so osredo-
to¢ena na zunanje, fiziéne in pojavne oz. perceptivne atribute. Na naslednjem nivoju pa
otroci poudarjajo internalne, psihi¢ne atribute, vezane na konkretne osebnosti. Kasneje,
v razlagah mladostnikov, stopijo v ospredje medosebne znacilnosti interakeije, ki jih na
naslednjem vi§jem nivoju nadomestijo pojmovanja, osnovana na druzbenem planu. Kot
vidimo, smer pojmovnega razvoja izhaja iz konkretnega in prevzema cedalje bolj
abstrakne oblike. Modeli razlage socialnega sveta se postopno diferenciirajo in siste-
matizirajo ter se medsebojno povezujejo tako, da smo na najvi§jih nivojih pri¢a inte-
gralni razlagi vsestranske soodvisnosti ¢lovekovega vedenja, medosebnih odnosov in
druzbenih institucij v historiéni perspektivi. Vzro¢no-posledi¢na vpetost socialnega
presojanja je pri mlajsih otrocih zelo spremenljiva in poenostavljena. Vzpostavljena je
na osnovi aktualnih evidentnih dejstev in precej konfuzna (npr. mesajo vzrok s posle-
dico). Sklepamo lahko, da v tem zgodnjem obdobju mentalne reprezentacije vzroénih
odnosov e niso razvite. Na naslednjem nivoju razumevanja pa sc¢ pojavijo prve vzrocne
razlage, ki so Se vedno omejene na sedanjost. Njihova znacilnost je, da skufajo vsako
podobnost in raznolikost v dogajanju ali prezentnosti objektov, pojavov in oseb pojas-
niti na osnovi intrapsihi¢nih in personalnih dejavnikov. Pojmovanja mladostnikov so
kompleksnejsa, kar se kaZze v vkljuCevanju vecjega Stevila oseb in odnosov v svoje
vzro¢ne sheme, ki so predstavljene z vidika razSirjene Casovne perspektive (preteklost -
sedanjost - prihodnost). Razlage moZnih vzrokov in posledice dejanj se v zacetku nana-
$ajo zgolj na medosebne odnose udelezenih v interakciji, ki so predstavljeni, kot da
tvorijo zaprte in nespremenljive socialne sisteme. Ta stati¢na in relativno izolirana
sistemska pojmovanja se preoblikujejo v SirSe druZzbene reprezentacije zrelejSih mla-
dostnikov, z znaCilnimi medsebojno povezanimi, dinami¢nimi socialnimi sistemi, ki
predstavljajo referencni okvir iskanja in pojasnjevanja vzro¢no-posledi¢nih odnosov.
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Vendar pa se moramo zavedati, da tovrstno zakljuéevanje izhaja iz povzemanja rezul-
tatov parcialnih raziskav posameznih socialnih konceptov. Tako ne moremo z goto-
vostjo trditi, da se razumevanje vsega, kar se nana$a na druzbeno, razvija po navedenih
principih in tvori sukcesivne koherentne implicitne teorije. Da bi ugotovili njihovo mo¢
pojasnjevanja in interpretacije socialnega dogajanja ter prediktivno vrednost za nove in
subjektivno §¢ neznane pojave, bi bilo potrebno poznati ujemanje znailnosti struk-
turnih sprememb v razvoju razumevanja razli¢nih podro¢ij druzbenega in preuciti nji-
hove medsebojne relacije. Posebno pozornost pa bi veljalo nameniti dejavnikom, ki
vplivajo na morebitne zamike ali odklone v hitrosti ali sosledju usvajanja nekaterih
socialnih konceptov.

Na podlagi rezultatov pricujocih raziskav ostaja odprto tudi vpraSanje, ali gre pri
razumevanju socialnega sveta za razvoj specificnega spoznavnega podrodja ali le za
transfer principov s katerega drugega specifi¢nega podrocja (npr. psiholoske ali bio-
loske implicitne teorije). Hirschfeld (1994) je sicer zavrnil tako naturalistiéni kot socio-
logisticni model usvajanja spoznanj o svetu in na primeru prepoznavanja in priklica
atributov vrojenih socialnih kategorij (starost, spol, rasa in etnija, sorodstvo) pri pred-
Solskih otrocih dokazal, da socialno spoznanje zahteva podroéno specifiéne sposob-
nosti. Vsekakor bi bilo potrebno preveriti tudi distinktivnost psiholoskih in sociolo$kih
implicitnih teorij in odpraviti dvom, da gre pri razumevanju medosebnih odnosov in
socialnih interakcij visjega reda zgolj za nadgradnjo subjektivnih spoznanj o osebnosti
oz. psiholoskih znaéilnostih ljudi. Damon in Hart (1988) sta pri preucevanju razvoja
samorazumevanja ugotovila $tiri nivoje pojmovanj fiziCnega, aktivnega, socialnega in
psiholoskega sebe, katerih znacilnosti sovpadajo z znacilnostmi sosledja strukture so-
cialnih konceptov: od zgodnjih kategori¢nih sodb na podlagi cksternalnih atributov se
samorazumevanje razvija prek primerjalnih sodb glede internalnih osebnostnih znadil-
nosti, sledi poudarjanje interpersonalnih atributov in doseZe kulminacijo v obliki siste-
mati¢nih prepri¢anj in planov. Problem lahko razre$imo s predpostavko o razvoju
specifi¢énih podroéij spoznanj, ki se oblikujejo na podlagi nekih splo$nih mehanizmoy.
Njena aplikacija na podroCje druZbenega pove, da se posamezni socialno kognitivni
koncepti v razvoju Cedalje bolj diferenciirajo in vklju€ujejo vse ve¢ podroéno speci-
fi¢nih spoznanj, integrativni faktor pa je impliciran splo§nemu nacinu organizacije in
interpretacije, znaéilnemu za posamezni nivo razumevanja.

Interakcije subjekta z objekti in pojavi svojega okolja predstavljajo osnovo usva-
janja spoznanj. Z dejavnim poseganjem v svet okrog sebe se posameznik sreCuje z
dogodki razliéne narave, ki vplivajo na oblikovanje raznovrstnih podro¢ij koncep-
tualizacije. Na podro¢ju druZzbencga razumevanja se oblikujeta dve skupini spoznanj:
moralne in konvencionalne; prva so univerzalno obvezujoca v vsakem medosebnem
odnosu, medtem ko so konvencije variabilne v odvisnosti o druZzbenega dogovora, saj
uravnavajo socialne interakcije in reflektirajo druZbeno organizacijo (Turiel, 1983).
Distinktivnost podroéij je mogoc¢e definirati na osnovi znacilnih kriterijev presojanja, ki
Jjih posameznik na razli¢nih stopnjah mentalnega razvoja interpretira na osnovi razli¢nih
kategorij razlage. Ko gre za moralna dejanja, so predmet presojanja pravi¢nost, bla-
gostanje in ¢lovekove pravice, ki jih posameznik dolo¢a z vidika naslednjih kriterijev:
obvezanost, impersonalnost, posplo$enost. Na razli¢nih nivojih mentalne organizacije
jih pojasnjuje v terminih nujnosti, postenosti, blagostanja ali distributivne enakosti. Pri
razumevanju konvencionalnih dejanj pa so sredi$¢nega pomena koordinacija socialnih
interakcij, konstitutivnost socialnih enot ter socialni konsenz, ki jih posameznik presoja
glede na kriterije kaznovanja, avtoritete, pravila, kontekstualnosti in relativizma in jih
pojasnjuje s kategorijami stranke, avtoritete, kaznovanja, obzirnosti, osebne izbire ali
socialne koordinacije, pa¢ v odvisnosti od nivoja mentalne organizacije. S podobno
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analizo distinktivnosti podrocij socialnega presojanja, kot jo predlaga Turiel (1983), v
kateri bi dolo€ili definicijsko osnovo, kriterije presojanja in kategorije razlage, bi lahko
ugotavljali morebitno nadaljno diferenciacijo mentalnih reprezentacij socialnega. Ze
hiter pregled raziskovalnih spoznanj, ki se nanaSajo na politi¢ne in ckonomske ideje,
pokaZe, da se koncepti obeh podro¢ij oblikujejo delno v sferi konvencionalnega, delno
pa v domeni moralnega. Politicne ideje se nanaSajo predvsem na razumevanje postav-
ljanja pravil in odlofanja o urcjanju Zivljenja v skupnosti (konvencionalna sfera), s
presojanjem pravicnosti, poStenosti, enakosti in tolerantnosti pa posega na podrodje
moralnega. Podobno se spoznanja ekonomskega sistema nanasajo na enakost in pra-
vicnost distribucije blaga, ljudi in idej (moralna sfera), oblikovanje cen, delovnih mest,
placilne politike in gospodarskih institucij v splo$nem pa posega v domeno konven-
cionalnega.

Sorodna dinamika strukturnega razvoja razumevanja druZbenih odnosov se ne
kaZe le med razlicnimi podro¢ji (ekonomija, politika, pravo, vera, narodna ali rasna
pripadnost...) in posameznimi elementi (denar, profit, delo, poklic, ¢lovekove pravice,
odlocanje...), temve¢ jo potrjujejo tudi medkulturne Studije. Le-te ugotavljajo, da
znacilnosti druZbene ureditve, ckonomskega sistema, prevladujoce socialne norme in
standardi predstavljajo pomembne dejavnike, ki vplivajo na hitrost usvajanja posamez-
nih druZbenih pojmovanj. Zal smo v ¢asu velikih druzbenih sprememb v Evropi
zamudili priloZnost, da bi na podlagi longitudinalnega preu¢evanja prisli do spoznanja,
kako drasti¢en preobrat v nacinu funkcioniranja druZbenoekonomskega sistema vpliva
na spremembe subjektivnega razumevanja in socialnega vedenja. Glede na to, da je
¢lovekova teznja, razumeti dogajanje v okolju, opredeljena z adekvatnim obnaSanjem v
odnosu na pri¢akovano ali zahtevano, bi verjetno pri ljudeh iz 'deZel v tranziciji' zasle-
dili razkorak med doseZenim nivojem razumevanja in tistim, na katerem funkcionirajo
sedaj, ko so vse sfere javnega Zivljenja podvrZzene zakonom trga. V splosnem na pod-
ro¢ju razvoja socialne kognicije primanjkuje objavljenih raziskav, ki bi pojasnile odnos
med posameznikovim nac¢inom razumevanja druzbenih odnosov in na¢inom obna$anja
v interakcijah z drugimi. Poleg zgoraj omenjenih vpraSanj o vplivu makrodruZzbene
klime (ekonomskega in politi¢nega sistema) na usvajanjc spoznanj, bi bilo zanimivo
ugotoviti tudi, kako socialna mikroklima, npr. pripadnost dolo¢eni socialni kategoriji
(npr. religiozni), opredeljuje subjektivno razumevanje medosebnega in druZbenega ter
kaksen je v tem primeru odnos med nivojem razumevanja in dejanskim vedenjem. Ugo-
toviti bi bilo tudi potrebno, kateri so poglavitni socializacijski dejavniki in kak$na je
narava njihovega vplivanja na razvoj socialnega razumevanja v razli¢nih Zivljenjskih
obdobjih.

Nacin razumevanja socialnega okolja vpliva na to, na katere informacije je ¢lovek
scelektivno pozoren, kateri problemi so zanj relevantni in katere strategije bo izbiral, da
bi dosegel izbrani cilj. Moscovici (1983) govori o dveh distinktivnih tipih socialnih
reprezentacij, ki pogojujejo pojasnjevanje razlogov realnega dogajanja, prepoznavanje
znakov in njihovega pomena ter usmerjajo socialne odnose: prve poudarjajo individu-
alno odgovornost in osebno zavzetost pri reSevanju socialnih problemov, druge pa
iS¢ejo socialno odgovornost, ki bi razredila socialno nepravi¢nost in individualne pro-
bleme. V poudarjanju osebne kavzalnosti pri obravnavanju druZbenih vprasanj se izraZza
desna politi¢na usmeritev, situacijska kavzalnost pa je politi¢no levo usmerjena. Skrat-
ka, nacin razumevanja druZbenega opredeljuje tako posameznikovo vrednotenje doga-
janja, kot tudi njegovo naravnanost do ljudi in vedenje v interakcijah z njimi. Pre-
uevanje razvoja razumevanja druZzbenega nam torej odkriva nacine oblikovanja indivi-
dualnega odnosa do sveta. Na tej tocki se odpira moZnost spoznavanja procesa usva-
janja vrednot kulturncga okolja pri posameznikih. Socialno presojanje se na vsaki
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razvojni stopnji opira na doloene principe, ki so osnovani na znacilnih vzrotno-po-
sledi¢nih reprezentacijah realnosti. Le-ti dolo¢ajo, katere vrste sodbe in kak$ne oblike
vedenja bodo prevladovale na dolo¢enem nivoju doseZene kognitivne kompleksnosti.
Na ta na€in pravzaprav vrsijo selekcijo dominantnih motivacijskih usmeritev in vzpo-
stavljajo hierarhi¢no ureditev posameznikovih vrednot. Spreminjanje naina razume-
vanja druZbencga bo torej pogojevalo tudi spremembo posameznikovih vrednostnih
orientacij. Predpostavimo lahko, da se bodo ti relativno sistemati¢ni sklopi posploSenih
preferencnih ciljev pri posamezniku oblikovali tedaj, ko bo sposoben razumeti med-
osebne odnose vsaj kot minimalno sistemizirane. Iz raziskav razumevanja druZzbene
ureditve in na¢inov njenega funkcioniranja je razvidno, da se pojmovanja socialnih
sistemov prvié pojavijo Sele v zgodnji adolescenci, ko je posameznik sposoben prevzeti
recipro¢no socialno perspektivo. Dotlej vse odnose razume le z vidika enega udeleZenca
interakcije in jih interpretira kot enoznacne pojavne ali vedenjske atribute, katerim pri-
pie tudi izvor ¢lovekove intencionalnosti. Uvidenje recipro¢nosti odnosov pa posa-
mezniku omogoéa razumevanje dvosmernosti vplivanja, s éimer se spremeni tudi inter-
pretacijski plan socialnega vedenja: prvenstveno vlogo prevzamejo subjektivna Custva,
misli in hotenja. Na podlagi te reprezentacijske sheme je posameznik sposoben razli-
kovati osebne od socialnih vlog in razumeti osnove sistema druZbenih odnosov, ki v
prvi plan postavljajo njihovo funkcijo. Distribucijo druZzbenih vlog in dobrin pa obraz-
loZi z medosebno kompeticijo. Spreminjanje druZbenega poloZaja pripiSe osebnim
naporom, znanju in sposobnostim. V svojih razlagah se posameznik Se vedno osre-
doto¢a na aktualno dogajanje v interakciji in stremi k doseganju obojestranskega
zadovoljstva vpletenih strani na ravni instrumentalne izmenjave. Osebi na tem nivoju
razumevanja verjetno lahko pripiSemo tipi¢ne vrednostne preference, v katerih se 1zraZa
hedonistiéna naravnanost in uravnoteZenje potreb in koristi, ki jih prinasa neka dejav-
nost njenim akterjem. V tovrstni naravnanosti do socialnega okolja pa lahko prepo-
znamo utilitaren znacaj. Na naslednji razvojni stopnji mladostnik prevzema perspektivo
posplosenega drugega, ki prenese poudarek socialnega razumevanja na nivo medoseb-
nih relaci) in vzajemnosti dejanj. Posameznik zdaj razume celovitost osebnosti ter
priznava interindividualno variabilnost. Vendar pa meni, da je Zivljenje v skupnosti
mogoce le, ¢e se vse raznolike Zelje, potrebe, interesi in preference podvrZejo enotnemu
nacrtu. Ureditev posameznih druzbenih institucij ali oZjih socialnih skupin po njegovem
mnenju vzpostavlja in vzdrZzuje dolo¢en sistem pravil in zakonov, ki s¢ mu morajo
prilagajati vsi ¢lani brez izjeme. V njem so implicirani socialna priCakovanja, norme in
standardi, ki prevzemajo regulativno moc avtoritete. Skladno s tem nivojem razume-
vanja stati¢ne (nespremenljive, restriktivne) socialne organizacije se verjetno oblikujejo
avtoritarne socialne orientacije, ki implicirajo preferiranje vrednot mo¢i in uspeha. V
pozni adolescenci so nekateri posamezniki Ze sposobni prevzemati simboli¢no druZzbeno
perspektivo in uvideti naravo druzbenih procesov z vidika kulturno-histori¢ne pogoje-
nosti. Tako so osnovane moZnosti za dinami¢no pojmovanje druZbene ureditve, ki
predpostavlja spreminjanje socialnih vlog in funkcij med soodvisnimi sistemi glede na
kolektivno kompeticijo. Posameznik, ki razmislja na tej razvojni stopnji, povdarja
druzbeni dogovor, kot edino sprejemljivo obliko razreSevanja sporov in usklajevanja
razli¢nih interesov razli¢nih skupin, pri ¢emer preferira institucionalno ureditev odlo-
¢anja. Zdaj uvidi, da pravila in zakoni omogo¢ajo koordinacijo socialnih interakcij.
Tezis¢e posameznikovega presojanja se na tej razvojni stopnji premakne k poudarjanju
raznolikosti Zivljenjskih oblik in dogajanja, ki uvede princip strpnosti nad nacelo
enakosti. Tako lahko pri¢akujemo spremembo dominantne socialne orientacije k prefe-
riranju ustvarjalnosti, odgovornosti, neodvisnosti, modrosti in miru ter gradnji pravi¢nih
in harmoniénih socialnih odnosov, osnovanih na spoStovanju integritete drugega.
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Opisani model predpostavlja oblikovanje vrednostnega sistema posameznika in ade-
kvatnih socialnih orientacij v soodvisnosti od razvoja razumevanja narave medosebnih
odnosov in principov funkcioniranja druzbenih organizacij. Predvidena sociokognitivna
pogojenost in smer spreminjanja dominacije vrednotnih naravnanosti, od utilitarne k
avtokratski in od avtokratske k demokrati¢ni, vsekakor terjata tudi empiri¢no prever-
Jjanje.
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