REVIJA ZA ELEMENTARNO IZOBRAZEVAN]JE
JOURNAL OF ELEMENTARY EDUCATION
Vol. 16, No. 2, pp. 127-145, June 2023

Potrjeno/Accepted
1.2.2023

Objavljeno/Published
15. 6. 2023

Klju¢ne besede:

vzgoja na daljavo,
razredni ucitelji/razredne
uciteljice, pouk na
daljavo, covid-19,

razredni pouk

Keywords:

distance learning,
primary school teachers,
COVID-19, primary

education

UDK/UDC
37.018.43

POGLEDI RAZREDNIH UCITELJIC/UCITELJEV NA
VZGO]JNI VIDIK POUKA NA DALJAVO

KARMEN MLINAR & MOJCA PECEK

1Univerza v Ljubljani, Pedagoska fakulteta, Ljubljana, Slovenija

KORESPONDENCNI AVTOR/ CORRESPONDING AUTHOR

karmen.mlinar@pef.uni-lj.si

Izvle&ek/Abstract Raziskave o pouku na daljavo med epidemijo Covid-19 so
usmerjene predvsem na njegov izobrazevalni vidik; v pricujo¢em prispevku
pa predstavljamo njegov vzgojni vidik. Izsledki v tem okviru opravljene
raziskave kazejo, da je veéina uditeljic/uciteljev razrednega pouka (n = 71)
vzgojne dimenzije zasledovala predvsem nenaértno. Prevladujeta sktb za
medosebne odnose in disciplino, redkeje skrb za motivacijo in pocutje
ucenk/ucencev, mnogi se z vzgojo niso posebej ukvatjali. Vecina jih ima
negativno mnenje o moznostih vzgajanja na daljavo, mnogi verjamejo, da je
to predvsem skrb star§ev. Zato bi bilo ob ponovitvi pouka na daljavo treba

razmisliti o nacinih in smernicah vzpostavljanja vzgoje na daljavo.

Primary School Teachers’ Views on the Moral, Social, and Emotional

Dimensions of Distance Learning

This paper focuses on the moral, social, and emotional dimensions of
distance learning during COVID-19, as these dimensions have been
neglected in most studies. The results of our study show that most primary
school teachers (n=71) mostly pursued these dimensions unsystematically or
not at all. They focused mainly on pupils’ interpersonal relationships and
discipline, less on their motivation and well-being. Most teachers expressed
a negative opinion about the possibility for addressing these dimensions,
many understanding this as the parents’ duty. Therefore, if distance learning
is reintroduced, it would be important to think about the possibilities and to

create guidelines that include these dimensions.
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Uvod

Zaradi epidemije Covid-19 so se osnovne $ole za doloc¢eno obdobje skoraj po vsem
svetu zaptle, pouk pa je vecinoma presel na daljavo (The World Bank idr., 2021). O
tem obdobju je bilo narejenih precej raziskav, ki so naslavljale predvsem vprasanja
poteka pouka na daljavo, mnenja in dozivljanja uciteljic/uéiteljev in ucenk/uéencev,
njihove vescine uporabe orodij za poucevanje in ucenje na daljavo, kaksna je bila pri
tem vloga statsev, kako je potekalo ocenjevanje, kaksno je bilo dosezeno znanje ipd.
(Avalos idr., 2022; Bogatec idr., 2021; Feng idr., 2021; Kim, Dundas, idr., 2021;
Klemencic idr., 2021; Krajnc idr., 2020; Kruszewska idr., 2022; Moorhouse in Wong,
2022; Palau idr., 2021; Panadero idr., 2022; Phillips idr., 2021; Ursi¢ in Puklek
Levpuscek, 2020; Winter idr., 2021). Raziskave so bile torej osredinjene predvsem
na izobrazevalni, ne pa tudi na vzgojni vidik pouka, ceprav je pouk nacrten in
sistemati¢en proces z vnaprej zastavljenimi izobrazevalnimi in vzgojnimi cilji. Z
drugimi besedami, ptri pouku ucenke/ucenci pridobivajo znanje in razvijajo
sposobnosti, hkrati pa razvijajo tudi celotno svojo osebnost, tj. custva, interese,
motivacijo, voljo, vrednote, stali§¢a itd. (Blazic idr., 2003).

Nenazadnje pa tudi Zakon o osnovni soli (2000) v svojem 2. ¢lenu doloca tako vzgojne
kot izobrazevalne cilje.

1z navedenih razlogov smo izvedli raziskavo, s katero smo zeleli ugotoviti, ali se je,
ko je pouk v Sloveniji potekal na daljavo, uresniceval tudi vzgojni vidik pouka. Ker
je ta vidik toliko pomembnejsi v obdobju srednjega in poznega otrostva, ko otroci
pricenjajo vzpostavljati trdnejse vezi z vrstniki, oblikovati stabilnejSo osebnost ter
razvijati vedje (samo)zavedanje in samostojnost (Marjanovi¢ Umek in Zupandic,

2020), smo raziskavo izvedli med uciteljicami/ucitelji razrednega pouka.

Mesto vzgoje pri proucevanjn pouka na daljavo

Kot kazejo raziskave, je bilo obdobje zaprtja sol za nekatere otroke problemati¢no
ne le z ucnega vidika, temve¢ tudi z vidika njithovega socialnega, moralnega in
Custvenega razvoja. 1z raziskave Klemenci¢ idr. (2021) razberemo, da se je veliko

otrok soocalo s psiho-socialnimi obremenitvami.
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Velik del se je sicer med prvim valom epidemije pocutil varneje doma, kot se
navadno v $oli, bili so veseli, da so bili doma, a kljub vsemu so se mnogi pocutili bol;
osamljene kot sicer, pogosteje kot obicajno so obcutili jezo, tudi spali niso tako
dobro kot pred zaprtjem, bili so zaskrbljeni zaradi ucenja in so se tezko usmerili na
solsko delo, najvec pa jih je pogresalo stike s svojimi sosolkami/sosolci. Po mnenju
anketiranih so imeli otroci tezave z motivacijo za ucenje, opravili so manj dela za
solo in bili manj zavzeti med uc¢nimi urami kot pred zaprtjem $ol. Zmanjsala se je
tudi njihova prisotnost pti pouku. Tudi v raziskavi Kepic Mohar in Kova¢ (2021) se
je pokazalo, da je med poukom na daljavo v prvem valu epidemije veliko anketiranih
izgubilo stik z enim otrokom v razredu ali celo z ve¢ otroki. O tezavah s
pomanjkanjem osebnega stika z drugimi otroki in uciteljicami/ucitelji, slabi
komunikaciji z uciteljicami/ucitelji, tezavah z motiviranostjo, a tudi o vedji
samostojnosti otrok prica tudi raziskava Ursic in Puklek Levpuscek (2020; o
slednjem glej tudi Kepic Mohar in Kova¢, 2021).

O negativnem vplivu, ki ga je pouk na daljavo imel na custveno in psihofizicno
dobrobit otrok, je mogoce sklepati tudi iz podatkov o tem, kaj se je dogajalo z otroki
po vrnitvi v Sole (Klemenci¢ idr., 2021). Uéiteljice/ucitelji iz raziskave Klemenéic¢
idr. (2021) ugotavljajo zadovoljstvo ucenk/ucencev z vrnitvijo v $olo; ucenke /ucenci
pa navajajo predvsem zadovoljstvo ob ponovnem druzenju z vrstniki. Skoraj
polovica je bila tudi bolj motivirana za ucenje kot prej. Obenem pa je mnogo
uciteljic/uciteljev porocalo, da so otroci izrazali ve¢ tesnobe kot pred zaprtjem sol,
da so se tezko skoncentrirali na pouk in da niso vzpostavili tako kakovostne
interakcije s so$olkami/sosolci, kot so jo imeli pred tem. Zato velja pohvaliti, da je
skoraj polovica Sol ob ponovnem odprtju vpeljala dodatne ukrepe za socialno in
custveno podporo otrokom (Klemencic idr., 2021), na nujnost katerih opozarja tudi
porocilo, ki so ga pripravili The World Bank idr. (2021).

Tudi raziskave, osredinjene na razredni pouk, izpostavljajo manjSo motiviranost
otrok za uéenje, zgolj nekaj uciteljic/uditljev na razredni stopnji poroca o povecanju
odgovornosti otrok. S staliséi uciteljic/ucitljev se ujemajo stalis¢a starsev (Bogatec
idr., 2021). Raziskava Kruszewska idr. (2022) je pokazala zmanjsano motiviranost
otrok, manjSo ucno ucinkovitost, omejenost komunikacije med otroki in
uciteljic/ucitljev. Ker gre na razredni stopnji za zelo obcutljiva leta, bi lahko vse to
vplivalo na motnje pri razvoju ucnih spretnosti v nadaljnjih fazah Solanja. Tudi
obsezna raziskava Zavoda RS za Solstvo (Rupnik Vec idr., 2020), sicer primarno
osredinjena na izobrazevalni vidik pouka, je pokazala, da so na razredni stopnji

zaznali Stevilne stiske otrok (izstopata osamljenost in nedostopnost racunalnika).
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Cetrto- in petosolci/petosolke izpostavljajo, da so izpostavili, da so pogresali zlasti
sodelovanje z drugimi otroki in razlago uéiteljice/ucitelja. Hkrati pa so zelo dobro
ocenili sodelovanje z razrednic¢arkami/razredniki, saj so imeli obcutek, da jim je bilo
mar zanje in da so se lahko kadar koli obrnili nanje.

Vec raziskav je pokazalo, da sta uciteljice/ucitelje med poukom na daljavo poleg
u¢nega napredka skrbela tudi pocutje otrok in njihova dobrobit (Avalos idr., 2022;
Kim, Leary, idr., 2021; Palau idr., 2021). Po drugi strani pa lahko iz raziskav
razberemo, da je doseganje socialno-Custvenih ciljev pri poucevanju na daljavo
ocenjeno kot tezko. Tako med uditeljice/ucitelje na razredni stopnji v Sloveniji
prevladuje mnenje, da ti cilji s poukom na daljavo niso kompatibilni (Rupnik Vec
idr., 2020). V raziskavi Kim, Dundas idr. (2021) so porocali o tezavnosti tovrstnega
dela zaradi pomanjkanja komunikacije z otroki in njihovimi starsi, saj pogosto niso
imeli informacij o tem, kaj se z otrokom na socialnem in ¢ustvenem nivoju dogaja.
Poleg tega niso mogli odreagirati na (ne)verbalne stiske otrok v realnem casu in tako,
kot bi sicer v razredu, bistveno pa je bila spremenjena tudi interakcija med
uciteljice/ucitelje in otrokom ter med otroki samimi. Raziskava Klemencic idr.
(2021) je pokazala, da so Sole med zaprtjem nudili otrokom informacije o dobrem
psihi¢cnem pocutju ter socialno in custveno oporo, manj pa je znanega o nacinih ter
specifikah nudenja te podpore. Na pomen skrbi za otroke opozarjajo tudi Rio
Poncela idr. (2021), ki izpostavljajo nujnost spodbujanja dialoga, obcutljivosti do
potreb otrok in vklju¢evanja otrok v zanje pomembne dejavnosti, izvabljanja in
poslusanja njihovih obcutkov, vkljucevanja otrok v skrbne odnose, predanosti
ucenju in uénemu uspehu, Sirjenja upanja itd. Gre torej za skrb zlasti na custveni,
pedagoski in socialni ravni. Avtorji izpostavljajo, da sta bili skrb za otroke in podpora
otrokom med zaprtjem $ol za uciteljice/ucitelje iz¢érpavajoci, tovrstno delo pa redko
priznano, ¢etudi kljuéno za celostni razvoj otrok. Enako izpostavljajo tudi raziskave
o kompetencah uciteljice/ucitelje za poucevanje na daljavo. Raziskava Mankki
(2022) na primer kaze, da ravnateljice/ravnatelji osnovnih $ol kot eno bistvenih
znacilnosti pouka na daljavo poleg ohranjanja rutine pri Solskem delu, nadzora nad
delom otrok, natan¢nega nacrtovanja pouka, izpostavljasjo pomen spodbujanja
povezanosti med uciteljice/ucitelje in otroki. Po njihovem mnenju bi morale
interakcije med uciteljice/ucitelje in otroki biti tudi neformalne, saj to daje otrokom
obcutek varnosti. Na ta nacin lahko uditeljice/ucitelje dobijo vpogled v to, kako se
otrok uci, kaksno je njegovo pocutje, kaksne so okolis¢ine doma, s tem pa se lazje

prilagodi otrokovim potrebam.



K. Miinar & M. Peiek: Pogledi néiteljic/ uciteljev na vzgojni vidik ponka na daljavo 131

Da bi to bilo mogoce, mora biti uciteljica/ucitelj otroku dostopen med poukom in
mu zagotavljati povratno informacijo. Pomembno pa je tudi omogocanje
komunikacije med otroki samimi. Raziskava Kim idr. (2022) kaze, da je za bilo za
uciteljice/ucitelje v iztednih razmerah, kot je epidemija Covid-19, pomembno zlasti
dvoje: skrb za dobro pocutje otrok (empati¢nost in komunikativnost, ekstravertnost)
in zmoznost soocanja z negotovostjo (prilagodljivost, rezilientnost ali emotivna

odpornost; ang. resilience) (tudi Moorhouse, 2021).

Raziskovalni problem in cilji

Cetudi raziskave kaZejo na pomembnost vzpostavljanja kakovostnega odnosa med
otroki in uditeljicami/ucitelji, skrbi za otroke in njihovo socialno in custveno
dobrobit, se zastavlja vprasanje, koliko so se uditeljice/ucitelji tem in drugim,
prvenstveno vzgojnim dimenzijam, dejansko posvecali med poukom na daljavo.
Vecina raziskav (izjema so Kim, Dundas, idr., 2021; Rio Poncela idr., 2021) se je
namre¢ ukvarjala s stali§¢i vkljucenih v vzgojno-izobrazevalni proces, manj pa s tem,
kaj konkretno se je v razredih dogajalo oz. kako, e sploh, so uciteljice/ucitelji zmogli
uresnicevati svoje vzgojne naloge. Zato smo z raziskavo zeleli ugotoviti, koliko
pozotnosti so uditeljice/ucitelji zmogli posvecati vzgojnim dimenzijam pouka med
Solanjem na daljavo v Solskem letu 2020/21 in kako so jih zmogli zasledovati.
Zanimalo pa nas je tudi njthovo mnenje o moznostih vzgajanja na daljavo. Da bi
odgovore lazje umestili v kontekst, nas je zanimalo tudi, kako so organizirali delo

med poukom na daljavo.
Metoda

V'zorec in gbiranje podatkoy

V raziskavi je bil uporabljen kvalitativni raziskovalni pristop. Slucajnostno izbran
vzorec je zajemal 71 anketiranih (Z = 68; M = 3) iz 62 javnih osnovnih $ol (od tega
13 podruzni¢nih) v Sloveniji. Povpreéna delovna doba zaposlenih je bila 19,2 leta. V

tabeli 1 je prikazano stevilo anketiranih glede na razred poucevanja.



REVIJA ZA ELEMENTARNO IZOBRAZEVANJE

132 JOURNAL OF ELEMENTARY EDUCATION

Tabela 1: Uiteljice/uditelji glede na razred poucevanja

Razred Stevilo uéiteljic/uciteljev
1. 8

2 22

3. 10

4 16

5. 12
Kombinirani oddelek 1. in 2. razred 1
Kombinirani oddelek 3. in 4. razred 1
Kombinirani oddelek 2. in 4. razred 1

Skupaj 71

Z vsemi anketiranimi so bili opravljeni polstrukturirani intervjuji. Vprasanja so bila
vezana na dve temeljni podrodji, in sicer na organizacijski vidik pouka na daljavo
(primer vprasanja Kako ste organizirali delo med pounkom na daljave?) ter na staliséa o
vzgoji med poukom na daljavo (primer vprasanja Je po vasens mnenju mogole vgajati na
daljavo?). Sprasevalec si je sproti zapisoval odgovore vprasancev ali s soglasjem

intervju z njimi posnel, kasneje pa posnetke prepisal.

Obdelava podatkoy

Besedilo intervjujev smo analizirali z uporabo kvalitativne vsebinske analize, in sicer
s programom QCAmap (Mayring in Fenzl, 2022). Uporabili smo tehniko
induktivnega oblikovanja kategorij, to pomeni, da smo kategorije dolocali sproti,
izhajajoci iz vsebine besedila.

Upostevajoc¢ vse zahtevane korake (Mayring, 2014), smo posamezne enote besedila
(besede, besedne zveze ali povedi) vsakega intervjuja najprej oznacili in jim dodelili
kode/kategorije glede na namen raziskave. Ko smo analizirali priblizno polovico
vseh besedil, smo preverili skladnost kategorij z namenom raziskave in posamezne
kategorije po potrebi zdruzili ali spremenili. Ze analizirano besedilo smo na tej
osnovi vnovi¢ analizirali in nadaljevali z analizo preostalega besedila. Ko smo
zakljucili z analizo, smo preverili ustreznost kategorij in posamezne kategorije
zdruzili oz. spremenili. Ko smo oblikovali koné¢ne kategorije, smo celotno besedilo

$e zadnji¢ analizirali.
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Rezultati

Organizacijski vidik pouka

Nacin izvedbe pouka

Vseh enainsedemdeset anketiranih se je med poukom na daljavo z otroki srecevalo
prek videokonferenénih sistemov (najpogosteje Zoom ali MSTeams). Triinsestdeset
anketiranih je poleg tega otrokom posredovalo razli¢na gradiva za samostojno delo
(npt. domace naloge; lastne video posnetke z razlago snovi in/ali navodili za delo;
delovne liste; posnetke na Youtube za lazje razumevanje snovi; kvize; povezave do
nalog, vaj ipd.). Gradiva so nalagali v $olsko spletno ucilnico ali druge platforme
(npr. MSTeams, spletna stran sole) ali jih posiljali starSem po e-posti. Ena uciteljica
je gradivo vsaka dva tedna posiljala tudi po navadni posti.

Devet anketiranih je bilo otrokom vselej na voljo po telefonu, videokonferenénem

sistemu oz. elektronski posti.

Pogostost srecany in mnenje anketiranib o pogostosti srecanj
Skoraj tri Cetrtine anketiranih se je z otroki dobivalo vsaj trikrat tedensko, od tega

dobra polovica vsak dan. Natancen pregled pogostosti srecanj je razviden iz tabele
2.

Tabela 2: Pogostost srec¢anj po videokonferenénih sistemih

Pogostost srecanj N Yo
Vsak dan 37 52
3-krat na teden 11 15
1-krat na teden 7 10
2-krat na teden 4 6
3—4-krat na teden 4 6
1-2-krat na teden 3 4
2-3-krat na teden 3 4
3—5-krat na teden 1 1
Veckrat tedensko 1 1

v

Stiriintrideset anketiranih je povedalo tudi, kako dolgo so srecanja trajala. Od tistih,
ki so se z otroki srecevali vsaj trikrat tedensko, so pri petnajstih srecanja trajala od

dve uri do tri ure, pri enajstih pa pol ure do ure in pol.
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Dva sta na daljavo delala po urniku. Po eden se je steceval z otroki od ene ure do
dveh ur, od treh do pet ur, od ene ure do treh ur. Od tistih anketiranih, ki so se z
otroki srecevali enkrat do dvakrat tedensko, so prti stirih srecanja trajala po eno uro.
Petinstiridesetim anketiranim se je Stevilo srecanj zdelo zadostno, samo za §tiri pa
teh srecanj ni bilo dovolj. Preostali se do tega niso opredelili. Anketirane smo prosili
za obrazlozitev odgovorov. Po mnenju enajstih otroci daljsih srecanj pred ekrani ne
bi zdrzali, upadla bi jim pozornost oz. motivacija. Eden je izpostavil, da so nac¢rtno
zeleli, da bi otroci preziveli ¢im manj ¢asa pred zasloni. Za Sest je srecanj bilo dovolj,
saj so uspeli predelati vso ucno snov. Dva od teh sta izrecno povedala, da je bilo
samostojno delo otrok na osnovi navodil ter gradiv uditeljic/uciteljev produktivneijse
oz. kakovostnejse. Samo za dva od anketiranih je bila koli¢ina srecanj zadostna (tudi)
s socialnega vidika. P1i tem je eden od njiju povedal, da je z vidika obravnave snovi
srecanj bilo nekoliko premalo. Za drugega pa je bilo srec¢anj dovolj, saj so bili tako
uciteljice/ucitelji, star$i in otroci dovolj obremenjeni s samostojnim delom izven
videokonferenénih srecanj, zato veéjih obremenitev ne bi prenesli.

Od stirih anketiranih, ki se jim je koli¢ina srecanj zdela nezadostna, so trije kot razlog
izpostavili ucni primanjkljaj — znanje otrok ni bilo zadostno, kakovostno, tudi

sprotnega utrjevanja je bilo premalo.
Namen srecany 3 otroki
V tabeli 3 so prikazane kategorije odgovorov anketiranih na vprasanje o tem, cemu

so v glavnem namenjali srecanja.

Tabela 3: Namen srecanj z ucenkami/ucenci

Namen srecanj N Yo
Izobrazevalni vidik pouka 61 85
Vzdrzevanje stikov 26 37
Dopolnilni pouk in dodatna pomo¢ u¢enkam/ucencem 20 28
Bralna znacka 10 14
Posebni dogodki 5 7
Organizacija dela 2 3

Velika vecina anketiranih je srecanja z otroki namenila izobrazevalnim vidikom

pouka (obravnavi nove snovi, ponavljanju, utrjevanju, dodatni razlagi snovi).
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Pri tem jih je Sest izpostavilo, da so poudarek dali predvsem ali izklju¢no predmetom
slovenski jezik, matematika, spoznavanje okolja. Stirje so poleg tega ¢as namenili
pregledovanju nalog, ki so jih otroci doma opravljali samostojno.

Nekaj manj kot dve petini anketiranih je povedalo, da so skrbeli za vzdrzevanje
stikov. med otroki. Enajst izmed njih je to pocelo ob hkratnem sledenju
izobrazevalnim vidikom pouka. Samo pet jih je srecanja namenjalo v glavnem ali
izklju¢no vzdrzevanju socialnih stikov. Dva sta temu namenjala ¢as vcasih, dva pa
predvsem v zaCetku prehoda na pouk na daljavo, kasneje pa so stecanja bila
namenjena po vedini izobrazevalnim vidikom pouka. Stitje so eno sre¢anje na teden
namenjali samo vzdrzevanju stikov (vsi §tifje so se z otroki srecevali vsaj trikrat
tedensko). Ena uciteljica pa je eno tak$no srecanje organizirala enkrat na dva tedna
ali tri.

Dobra cetrtina anketiranih se je z otroki srecevala tudi z namenom izvajanja
dopolnilnega pouka oz. nudenja dodatne pomoci otrokom. Po navadi so ta dodatna
srecanja potekala individualno z otroki, ki so pomo¢ potrebovali. Slaba Sestina je
posebna srecanja namenjala tudi bralni znacki. Pet anketiranih je organiziralo
posebna srecanja, kot so nastop za starSe, kolesarski krozek, Sportni dan,
praznovanja rojstnih dni in praznikov. Dva od anketiranih sta srecanja namenjala
pogovoru o organizaciji dela, organizirala pa sta jih enkrat na teden — prav v ta

namen.

V'zg0ja med ponkon na daljavo

Dimenzije vzgoje, ki so jih uciteljice/ucitelji zasledovali

Od anketiranih smo pric¢akovali odgovore, katere dimenzije vzgoje so zasledovali
med poukom na daljavo. Njihove odgovore smo razvrstili v pet kategorij, kot je

razvidno iz tabele 4.

Tabela 4: Dimenzije vzgoje, ki so jih uéiteljice/ucitelji zasledovali

Dimenzija vzgoje N Yo
Medosebni odnosi oz. klima v razredu 37 52
Primerno vedenje oz. disciplina 34 48
Motivacija 14 20
Pocutje u¢enk/ucéencev 7 10

Vzgoja na daljavo ni bila prisotna ali je bila prisotna le delno 17 24
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Dobra polovica anketiranih je najve¢ pozornosti namenjala medosebnim odnosom
oz. klimi v razredu, in sicer jih je najvec, tj. sedemnajst, posvecalo ¢as pogovorom z
otroki med posebnimi urami ali v zacetku oz. po koncu spletnega srecanja in med
odmoti med enim sre¢anjem in drugim. Stirinajst jih je otrokom omogodilo prost
Klepet oz. spletno druzenje, npr. prek klepetalnic in v posebnih "zoom sobah", v
katere se anketirani navadno niso vkljucevali. Sedem anketiranih si je vzelo cas tudi
za druzabne in druge igre z otroki. Nekateri pa so spodbujali druzenje na
najrazlicnejse nacine, npr. prek telefona, s petjem z balkonov ob isti uti, posiljanjem
vosdilnic za praznike, s "zoom cajankami ", s posiljanjem risbic po navadni post.
Nekateri so ve¢ pozornosti namenjali pohvalam oz. spodbudam (3) in delu v man;jsih
skupinah (3).

Skoraj polovica se jih je usmerila na skrb za disciplino oz. primerno vedenje. Najvec,
stirlindvajset, anketiranih je otroke skusalo nauciti predvsem spletnega bontona (npr.
poslusanje drugih; izklop mikrofona, ko drugi govorijo; uporaba funkcij, kot so
smeski, dvig roke; neuporaba klepeta; obvezen vklop kamere). Vecina (24) se je
disciplinskemu vidiku posvecala zaradi disciplinskih tezav, ki so se pojavile predvsem
v zacetku prehoda na pouk na daljavo, npr. neupostevanje spletnega bontona,
prehranjevanje med poukom, igranje z igracami in s hisnimi ljubljencki, izklapljanje
kamere. Enajst pa se je tej dimenziji posvecalo, ker so zeleli delo na daljavo ¢im bolj
priblizati delu v Soli. gtirje so povedali, da je bilo disciplinskemu vidiku treba
posvetiti pozornost, da je izobrazevalno delo lazje steklo. Sedem se je kljub temu
vcasih moralo individualno pogovoriti s posami¢nimi otroki ali starsi, predvsem ce
so otroci ravnali v neskladju s spletnim bontonom ter zamujali na ure.

Petina anketiranih je povedala, da so pozornost namenjali motivaciji otrok. Sedem
je kot razlog izpostavilo nemotiviranost otrok. To dimenzijo vzgoje so razvijali z
razlicnimi metodami in oblikami poucevanja, s katerimi so naredili pouk bolj
razgiban (4), ali pa so med poukom na daljavo eksplicitno spodbujali otroke k delu
(2). Sedem se je z nemotiviranimi otroki pogovorilo tudi individualno, Sest pa se jih
je za pomoc¢ obrnilo tudi na starse.

Desetina anketiranih se je posebej posvecala skrbi za pocutje otrok, pri tem so trije
izpostavili, da so se z otroki pogovarjali o njihovem pocutju.

Cetrtina anketiranih se z vzgojo med poukom na daljavo ni posebej ukvarjala ali se
je z njo ukvarjala le delno. Pet se je posvecalo predvsem izobrazevalnim ciljem in
vzgojne cilie postavilo na stranski tir. Stirje so kot glavni razlog za to navedli

pomanjkanje ¢asa oz. nezadostno Stevilo srecanj.
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Prav tako stirje so vzgojo uresnicevali samo skozi dejavnosti, vezane na t. i. vzgojne
predmete (Sport, likovna umetnost, glasba), in skozi cilje, predpisane z ucnim

nacrtom. Trije pa se z vzgojo niso ukvarjali, saj naj bi ta bila v domeni starsev.
Mnenje uciteljic/ uciteljev o mosnostih vigajanja na daljavo
Na vprasanje, ali je mogoce vzgajati na daljavo, so odgovatjali razlicno. Kategorije

odgovorov so razvidne v tabeli 5.

Tabela 5: Mnenje uciteljic/uéiteljev o moznostih vzgajanja na daljavo

Mnenje uditeljic/uciteljev o moznostih vzgajanja na daljavo N %
Vzgoja na daljavo je tezko ali le delno uresnicljiva. 36 51
Vzgoja na daljavo ni mogoca. 14 20
Vzgoja na daljavo je mogoca, a ni kakovostna/uéinkovita. 7 10
Vzgoja na daljavo je mogoca. 5 7

Polovica anketiranih je izrazila mnenje, da je vzgoja na daljavo tezko ali le delno
uresnicljiva. Med razlogi jih je enajst omenjalo predvsem pomanjkanje osebnega
stika z otroki, zaradi Cesar je onemogoceno razvijanje npr. strpnosti, solidarnosti,
medsebojne pomodi, se povezati z uditeljico/uéiteljem. Sedem je kot problem
izpostavilo pomanjkanje vpogleda v dogajanje za kamero, v morebitne otrokove
tezave, druzinske odnose, ali v potrebo otroka po pomocdi uciteljice/ucitelja ipd.
Zanimivo je, da je za sedem anketiranih vzgoja na daljavo tezko ali le delno
uresnicljiva zaradi hkratne prisotnosti star$ev, ki vpliv uditeljice/uéitelja zmanjsa ali
celo iznic¢i. Porocali so, da so star$i doseganje dolocenih vzgojnih ucinkov (npr.
odgovornost, samostojnost) otezevali tudi s tem, da so delo opravljali namesto otrok.
Obenem pa je pet anketiranih izpostavilo, da je vzgoja med poukom na daljavo v
glavnem prelozena na starse. Sest jih je kot razlog za otezeno vzgojno delo na daljavo
navedlo vedjo pomembnost in s tem posvecanje primarnim izobrazevalnim ciljem.
Za osem anketiranih je bilo najtezje oz. nemogoce skrbeti za medosebne odnose in
razredno klimo oz. za socialni razvoj otrok. Zanimivo je, da se je trem zdelo
discipliniranje tezko, prav tako trije pa so to izpostavili kot eno od tistih dimenzij, ki
jih je mogoce uresnicevati na daljavo.

Petina anketiranih je povedala, da vzgoja na daljavo ni mogoca. Devet je kot razlog
navedlo pomanjkanje osebnih stikov med uditeljico/uciteljem in otroki ter med

otroki samimi.
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Pri tem so trije od teh anketiranih povedali, da se je poznala odsotnost konfliktnih
situacij, potrebnih za razvijanje sposobnosti reSevanja konfliktov. Dva od
anketiranih sta kot razlog izpostavila prenos celotne vzgoje na starse. Ker so bili
otroci v domacem okolju, jih uciteljica/ucitelj naj ne bi mogel vzgajati. Vskakor pa
ni bilo mo¢ poseci v to okolje oz. zagotoviti, da bodo starsi cilje dejansko dosegali.
Po mnenju treh anketiranih ni bilo mogoce nadzirati otrok in s tem ne disciplinirati.
Zanimivo pri tem je, da je eden od teh anketiranih povedal, da so bili tudi starsi
nemoc¢ni, drugi pa, da so lahko samo starsi nekaj storili.

Za desetino anketiranih je vzgoja na daljavo sicer mogoca, a ni u¢inkovita oz. ni
kakovostna, in sicer predvsem zaradi pomanjkanja osebnega stika med
uciteljico/uciteljem in otroki ter med otroki samimi. Po mnenju treh anketiranih je
neprimetljiva z vzgojo v zivo.

Samo pet jih je povedalo, da je vzgoja na daljavo mogoca, ¢e v to res verjamemo; ce
vanjo vlozimo veliko dela in priprav ter kontinuitete; ker so pri njej prisotni tudi

starsi.
Razprava

Raziskava je pokazala, da se je vecina razrednih uciteljic/uciteljev med zaprtjem $ol
z otroki po razlicnih platformah srecevala vsaj trikrat na teden. Kljub temu da so
srecanja trajala razlicno dolgo, njithovo pogostost ocenjujemo kot pozitivno, saj to
pomeni, da je vecina otrok imela dokaj reden stik s svojimi uciteljicami/ucitelji (in
so$olkami/sosolci). Kot izpostavljajo Martjanovi¢ Umek idr. (2021), so namre¢ za
pocutje mlajsih otrok lahko pozitivna ze srecanja na daljavo enkrat ali dvakrat na
teden. Hkrati pa poudarjajo pomembnost srecanj predvsem za graditev pozitivnih
medosebnih odnosov in tkanje prijateljstev. Zato lahko kot zaskrbljujoce
izpostavimo, da je vecina anketiranih, zajetih v naso raziskavo, zadostnost koli¢ine
srecanj presojala predvsem glede na dosezene izobrazevalne cilje/ucinke.

Podobno ugotavljamo tudi na osnovi njthovih odgovorov na vprasanje o namenu
srecanj. Velika vecina anketiranih je namre¢ izpostavila, da so skrbeli v prvi vrsti za
zasledovanje izobrazevalnih vidikov pouka (obravnava nove snovi, ponavljanje,
utrjevanje, dodatna razlaga snovi). Tudi vecina tistih, ki so se posvecali vzdrzevanju
stikov med otroki, je bolj ali manj posredno povedala, da to vendatle ni bila njihova

glavna skrb.
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To je toliko bolj zaskrbljujoce, saj smo pti uciteljicah/uciteljih na razredni stopnji
med prvim zaprtjem Sol kot enega vecjih problemov zaznali osamljenost otrok oz.
pomanjkanje druzenja in sodelovanja s sosolkami/sosolci (Rupnik Vec idr., 2020).
Pri anketiranih smo sicer prepoznali razlicne dimenzije vzgoje, ki so jih zasledovali
na daljavo. Toda glede na njihove predhodne odgovore lahko sklepamo, da so tem
dimenzijam posvecali pozornost po vecini nenacértno oz. glede na potrebe, ki so se
pojavile med samimi srecanji. Konsistentno z odgovori o namenu srecanj je polovica
povedala, da so skrbeli za medosebne odnose oz. razvijanje razredne klime.
Spodbudno je, da so ¢as namenjali tudi pogovorom z otroki in jim omogocili, da so
se na daljavo druzili tudi le sami med seboj, kar je vsekakor omogocilo bolj spros¢eno
povezovanje. Z motivacijo otrok se je ukvarjalo dokaj malo anketiranih, sploh ce
upostevamo, da je po raziskavah sode¢ motivacija za delo otrokom med poukom na
daljavo izrazito upadla (npr. Bogatec idr., 2021; Kruszewska idr., 2022). Ker sta
socialna izolacija in obcutek osamljenosti otrok med epidemijo mocno vplivala na
njihovo psiholosko blagostanje, ¢ustvene in vedenjske tezave (Marjanovi¢ Umek
idr., 2021), je sktb vzbujajo¢ podatek, da se je le desetina anketiranih nacértno
ukvarjala s skrbjo za pocutje otrok.

Drugi vidik vzgoje, ki ga uciteljice/ucitelji v najve¢ji meri izpostavljajo, je
discipliniranje. A pri tem odgovori kazejo, da so se s tem vecinoma ukvarjali zato,
da bi otroci lazje sledili pouku oz. da bi izobrazevalni vidik pouka lazje stekel.
Vsekakor je disciplinskim tezavam botrovalo tudi dejstvo, da so otroci zaradi $olanja
v domacem okolju tezje razumeli, da tudi sre¢anja na daljavo pomenijo pouk (Rupnik
Vec idr., 2020). Cetudi je discipliniranje eden od vidikov vzgoje in je disciplina v
smislu zagotavljanja reda nujna za kakovosten pouk, discipline ne moremo razumeti
samo s tega vidika. Odgovori anketiranih kazejo, da otroci v sam proces oblikovanja
pravil ter skupnega dogovarjanja, navsezadnje tudi spreminjanja pravil, dejansko niso
bili vkljuceni. Pa vendar bi to bilo nujno ne samo zato, ker bi jim omogocilo
prevzemanje odgovornosti in osamosvajanje, marvec tudi zato, ker bi se s tem otroci
pravil zelo vetjetno v vedji meri drzali (Krofli¢ idr., 2011).

Najbolj zaskrbljujo¢ pa je podatek, da se Cetrtina anketiranih z vzgojo med poukom
na daljavo ni posebej ukvarjala. V tem kontekstu nas ne preseneca, da ima velika

vecina anketiranih negativno mnenje o moznostih vzgajanja na daljavo.
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Tovrstno mnenje so po lastnih besedah oblikovali predvsem na osnovi pomanjkanja
osebnega stika z otroki, zaradi soprisotnosti starSev v vlogi vzgoijiteljev ter
pripisovanja vedje pomembnosti doseganju izobrazevalnih ciljev. Podobno kazejo
rezultati raziskave Rupnik Vec idr. (2020), v kateri uditeljice/ucitelji na razredni
stopnji po vecini izrazajo stalisce, da socialno-Custvenih ciljev ni mogoce uresnicevati
med poukom na daljavo. Izhajajoc¢ iz omenjene raziskave, se tudi mi sprasujemo, v
kolik$ni meri se tej dimenziji oz. v nasem primeru nacrtni vzgoji uciteljice/ucitelji

dejansko posvecajo v obicajnih razmerah.
Sklep

Osnovne sole kot vzgojno-izobrazevalne institucije morajo poskrbeti za otrokov
celostni razvoj, torej ne le za njegovo izobrazbo, temve¢ tudi za oblikovanje njegovih
vrednot, staliS¢, navad in interesov, custev, odnosa do sebe in drugih itd.
Izobrazevanje in vzgoja se tako pri pouku neizbezno prepletata. Ne nazadnje na to
kaze tudi dejstvo, da zakonodaja zavezuje osnovne Sole k sledenju ne le uc¢nim
nacrtom, v katerih so sicer poleg izobrazevalnih zapisani tudi vzgojni cilji, temvec¢
tudi lastnemu vzgojnemu nacrtu. Zal pa se $e vedno dogaja, da $ole primarno
razumemo kot izobrazevalne ustanove, v katerih je vzgojni vidik zapostavljen oz.
manj pomemben. To se je toliko bolj pokazalo v obdobju $olanja na daljavo.
Ministrstvo za izobrazevanje, znanost in sport ter Zavod RS za Solstvo sta pripravila
priporocila za delo na daljavo (Kustec idr., 2021), v katerih pa je vzgoja omenjena
zgolj v besedni zvezi » in izobrazevanje, posebej pale v delu, ki se ukvarja z dijaskimi
domovi. Se veé. Priporodila vezejo pouk na uresni¢evanie ucnih ciljev, uénih vsebin
in standardov znanja, torej zgolj na izobrazevalni vidik. Tudi $tevilne raziskave o
pouku na daljavo, kot smo ze pokazali, vprasanja uresni¢evanja in uresnicljivosti
vzgoje na daljavo niso sistemati¢no in neposredno naslovile.

Podatki raziskav o vplivih $olanja na daljavo na otroke so zaskrbljujoci. Veliko ali
celo vecina tezav otrok v tem obdobju je bila vezana na podrodja, ki so primarno
stvar vzgoje, toda ta je bila, kot smo ugotovili v nasi raziskavi, postavljena na stranski
tir. Mnogi v naso raziskavo vkljuceni so izpostavili, da je vzgoja na daljavo tezka ali

le delno uresnicljiva, nekateri celo, da ni mogoca in da je v glavnem v domeni starsev.
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Po mnenju nekaterih anketiranih so star$i med poukom na daljavo pretirano posegali
v delo otrok in s tem dejansko preprecevali doseganje zelo pomembnih vzgojnih
ciljev razvijanja otrokove samostojnosti in odgovornosti (glej tudi Rupnik Vec idr.,
2020). Vsekakor se je meja med $olo in domom med epidemijo zabrisala. A cetudi
so bili otroci doma, to $e ne legitimira popolnega prenosa vzgojne funkcije $ole na
starSe. Slednji namre¢ vzgajajo po drugacnih nacelih, »po obcutku«, medtem ko je
vzgoja Sole nacrtna dejavnost, usmetjena v specificne cilje. Ob tem naj izpostavimo
le enega izmed takih ciljev, ki ga v nasi raziskavi nihce od vkljucenih ni omenil in ki
ga tudi v splosnem diskurzu nismo zaznali v zadostni meri. Kriticno razmisljanje.
Vprasamo se lahko, ali smo izgubili priloznost, da bi se z otroki pogovorili o vsem
tistem, kar se je med epidemijo v druzbi dogajalo. Od pojava razlicnih t. i. teotij
zarote, do stevilnih kontradiktornih informacij in legitimiranja represivnih obrazcev
»preventivne oblasti« (Krofli¢, 2020). Naivno bi bilo verjeti, da otroci tem
dejavnikom niso bili podvrzeni. Realno pa je verjeti, da je, ker je vzgoja bila
prepuscena domala v celoti druzinskemu okolju, mnogim otrokom bila odvzeta
moznost soocenja z razliénimi perspektivami in s tem tudi moznost razvoja
kriticnega pogleda na svet in dogajanje okoli njih.

Strinjamo se, da je osebna blizina za vzpostavitev kakovostnega, pristnega odnosa,
ki je v temelju vzgojnega delovanja (Krofli¢, 2008; Todd, 2003), pri vzgojni vlogi
sole izjemno pomembna in da pouk na daljavo po svoji kakovosti in u¢inkovitosti,
predvsem ko gre za vzgojo, ni primetljiv s poukom v zivo (glej tudi Marjanovi¢
Umek idr., 2021; Medves, 2020). Pa vendar, kot navaja Medves (2020), odnosi, ki se
vzpostavljajo med poukom na daljavo »[...] sicer niso telesni, a imajo vse razseznosti
socialnega«. Zato moramo pedagoginje/pedagogi, ko osebne blizine ni mogoce
vzpostaviti iz objektivnih razlogov, kakrSen je bil tudi Solanje na daljavo, razmisliti o
novih nacinih njenega vzpostavljanja, na nacionalni ravni pa bi morali v primeru
ponovitve pouka na daljavo temeljito razmisliti tudi o moznostih oblikovanja
smernic za delo uciteljic/uditeljev, v katere bi bila vkljucena tudi vzgojna dimenzija

pouka.
Summary

The main task of teachers is to educate pupils by, on the one hand, helping them
acquire and master knowledge and develop psychomotor skills, and, on the other
hand, shaping their whole personality (not only the cognitive, but also the moral,

social and emotional dimensions) in accordance with certain values.
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The first process is referred to in Slovenian as izobragevanje, the second as vzggja (for
details, see Lesar and Pecek, 2009). However, during the closure of schools in
response to the COVID-19 pandemic, practitioners as well as researchers focused
mainly on the first process, while the second was left behind, if not completely
ignored. The same was true for policy makers, whose guidelines focused almost
exclusively on education as igobragevanje. This was the main reason that led us to
conduct a qualitative study to establish whether and to what extent teachers paid
attention to v3ggja in distance learning in the school year 2020/21. We also wanted
to study their opinions about opportunities for education in the sense of vzga
during distance learning. To better contextualize their answers, we were also
interested in the organization of their work during distance learning. Since vzgoja is
even more important in primary education, our study included primary school
teachers (n=71, 95.77% women) from 62 public schools in Slovenia. We conducted
semi-structured interviews and analysed their responses with QCAmap (Mayring
and Fenzl, 2022), using qualitative content analysis, more specifically inductive
category formation (Mayring, 2014). Our study showed that most teachers combined
online meetings with pupils (mainly via Zoom or MSTeams) with provision of
materials online (e.g., via e-mail, Moodle). Most teachers met with pupils at least
three times a week, but mainly to pursue goals related to izobragevanje (teaching new
topics, revising a topic, consolidating knowledge, providing additional explanation
of topics). When asked directly about which dimensions of »zggja they pursued, their
answers showed that most of them did not pay systematic attention to these
dimensions and did so mainly in terms of needs that arose in real time. Most teachers
mentioned maintaining pupils’ interpersonal relationships or developing a classroom
climate. The second most frequently tracked dimension was disciplining pupils (e.g.,
teaching online meeting etiquette). Worryingly, only a very small proportion of
teachers cared about fostering pupils’ motivation, and even fewer teachers
systematically cared about pupils’ well-being.

The most worrisome finding is that a quarter of teachers paid no special attention
to vzgoja at all, and that more than three-quarters of teachers have a negative opinion
about the capacity of education as vzgg/a during distance learning, mainly because of
the lack of personal contact with and between pupils, but also because of the
simultaneous presence of parents, who took over this part of education, as well as

the belief that educational goals in terms of izobragevanje are more important.
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Even though we believe that personal contact is crucial for building quality and
genuine relationships that are the basis for »3g0/a, physical absence does not mean
that such contacts cannot be established in another, still social way. For these
reasons, pedagogues need to think about how close personal relationships can be
built even under conditions of distance learning, and policy makers should develop
guidelines for distance learning that would encompass education both as izobragevanje
(acquisition of knowledge and skills) and as »zggiz (development of the whole

personality, i.e., emotions, interests, motivation, will, values, etc.).
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