Sola v politicnem pluralizmu

ALOJZIJA ZIDAN

POVZETEK

V prispevku je govora o viogi Sole, ki se je zna$la v novi realnosti druZbenega Zivijenja - to je v
politi¢nem pluralizmu. Vzlic nastopa nove politi¢nosti in njenega vplivanja (tudi) na 3olo se
prispevek osredinja k analizi vpra¥anj: Kako razumevati pluralizem? Kak¥na je (bo) vloga Sole
vpoliti¢nem pluralizmu ? Kak3ne didaktiéne pristope je zaZeleno, da bo v njej uporabljal uéitelj?
Avtorico pri analizi Se predvsem zanimajo didaktiéni pristopi, uporabni na podrodju
posredovanj tako imenovanih druzboslovnih vedenj mlademu Eloveku.

ABSTRACT
THE SCHOOL IN POLITICAL PLURALISM

This contribution speaks of the role of school, which has found itself in a new reality of social
life - political pluralism. Despite the appearance of new policies and its influence (also) on
school, this contribution focuses to the analysis of the question: How to understand pluralism?
What is (will be) the role of the school in political pluralism? What kind of didactic methods are
desired that the teacher will apply them? The author is also interested in this analysis above all
about didactic methods applicable in the field of mediation of so-called social science behavior
to the young.

Razgrnitev nekaterih didakti¢nih vidikov uliteljeve vzgoje ufenca za demokratitno
politi¢no kulturo

1. UVOD

V danadnjem Casu se na podroCju teorije politike poudarja velik pomen dosega
konsenza v temeljnih druZbeni vrednotah za delovanje polititnega pluralizma v pogojih
stabilne demokracije. Tako se v Studijah politologov sre€ujemo z izredenimi mislimi: "V
druzbenem in politi¢nem svetu ¢loveka ne vodijo samo clementarne potrebe, interesi
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oziroma prisiljeni mechanizmi oblasti, temve€ tudi vrednote in teZnje za identiteto."! In:

"Nujnost obstoja polititne skupnosti kot reda vrednot v vseh fazah zgodovinskega
oblikovanja druzbenih oblik izhaja, napram tem, iz dejstva, da se nobena druzbeno-politi¢na
struktura v zgodovini ne more ohraniti samo na principih stihijskega 'ladovoljcvar}ia potreb
ter izmenjav interesov, niti, po drugi strani, samo na principu mogi in represije.”

Vrednote, bodisi opazovane na druZzbeni, bodisi individualni ravni, doZivljajo v
danaSnjem obdobju sprio raznoterih vzrokov, v svojih struktumih sestavinah, korenite
spremembe. Povedano ne velja le za naSo druzbo, temvel tudi za svetovni druZbeni prostor.
Aksiologi, pa ne le ti, upraviteno opozarjajo za potrebo po ponovni osmislitvi vioge
tradicije v prihodnjem druZbenem pmsloru.3 Vrednotne spremembe, kot Ze poudarjamo,
tudi zadevajo na$ druzbeni prostor. V njem se sooéamo s prodorom nove politi¢nosti, s
prodorom pluralizma, s pojavom starih vrednot v novem druZzbenem kontekstu, s pojavom
nedoredenosti novih vrednot v vseh elementih itd.. Cloveku se zastavljajo vpradanja: kako
se bo razresilo razmerje med starimi in novimi vrednotami? Ali bo le-to razreSeno v korist
novih vrednot? KakSna bo pojavljajota se tabela novih druZzbenih vrednot, ko bo
artikulirana? Ali in kako bodo sedaj pojavljajo¢a se stanja praznin v vrednotah prescZena?

Na koncipirana vprasanja ne bomo poskuSali predvideti odgovorov. Opozorimo le na
dejstvo, da sc vse opisanc spremembe tudi zrealijo v 3oli. Ali, denimo: vse opisane
spremembe tudi odsevajo na uéencevo zavest.

In, Ze smo pri pojavljajocem se srediS¢nem vprasanju: kako naj v takSnih pogojih, ko
izrazito potekojo vrednotne transformacije, opravlja svoje delo uditelj? Kako naj uéenéevo
osebnost vrednotno plemeniti? Kako naj v kriznem obdobju ucenca vendarle vzgaja k
vrednotam? Kajti le-te so pomembna oblikovalna sestavina njegove osebnosti.

V sodobni informacijski druZbi je uenec v svojem vsakdanjem Zivljenju obkroZen s
Stevilnimi infromacijami, ki so dejavniki oblikovanja osebnosti in njencga vedenja. Danes
lahko povsem upravieno govorimo o tem, da je uCenec, bolj ko kdaj koli preje,
multimedijski informacijski sprejemnik. Prek informacij se tudi oblikujejo ulenteve
vrednote. Prav vrednote, ki jih gradijo informacije, so tiste, ki determinirajo utenéevo
Zivljenje.

Vrednote so pojavi, ki so odvisni od mnogih dejavnikov. Predvsem je kljuénega
pomena sama vsebina vrednote. Pomembno pa je tudi, kdo dejansko vrednoti, posameznik,
druZina, 3ola, druzba itd.. In tudi: kako vrednoti?

Prav vrednote so vsebinski element informacije. Vrednote so tiste, ki dajejo
u¢enevemu informiranju smisel.

Vzlic vsega povedancga je potrebno v dana$njem &asu, v obdobju Z¢ opozorjencga
nastopa nove politi¢nosti in njencga vplivanja (tudi) na Solo razmiSljati o vpraSanjih: kakSna
je(bo)vlogaSole v plitiénem pluralizmu? Kak$ne didakti¢ne pristope naj bi v njej uporabljal
ucitelj? V kontckstu analize slednje kocneptuiranega vprasanja nas bo Se predvsem zanimal
ogled nekaterih zaZcelenih didaktinih pristopov na, recimo temu kar najSirSe, polju
posredovanj Lako imenovanih druZzboslovnih vedenj mlademu Eloveku? Ali, denimo temu

1 - Dr. Milan Mati¢, Mit i politika (Rasprava o osnovama politi¢ke kulture), Radni¢ka $tampa, Ideje, Beograd,
1984, str. 6.

2 - Ibidem, str. 267.

3 - Glej o tematiki, koncipirani kot Tradicije in modernost (str. 235 - 247) v delu: Dr. Stane JuZnié, Politi¢na
kultura, ZaloZba Obzorja, Maribor, 1989,
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3e: na podrogju utiteljeve vzgoje udenca za demokrati¢no politi¢no kulturo? Pri razgmitvi
tematike se bomo zaradi njene pomembnosti 8¢ tudi lotili tematiziranja dveh vsebinskih
sklopov. In sicer bo govor o funkcijah vrednot pri u¢encu, saj nastopajo (bodo nastopale)
le-te v uenéevem Zivljenju kot zelo pomembne ocenjevalne usmerjevalke pri njegovem
pridobivanju slehernih novih (3olskih) spoznanj, doZivljanj, ravnanj. Spregovorili pa bomo
tudi o nekaterih zelo nevarnih vrednotnih pojavih, ki danes, v tako spremenjenih Casih, Ze
izraZajo svoj prodor v pedagoSko prakso. Ter si v njej utrjujejo (poskusijo utrditi) svojo
vlogo.

Ob uvodni predstavitvi tematik, ki jih bomo obravnavali, pa seveda moramo takoj
pripomniti, da le-tch ne bomo prav zaradi njihovih izrednih kompleksnosti iz¢rpali v vseh
Sirinah in globinah. Danes je na njihovih podro&jih veliko odprtega, nedoretenega. Ali pa
tudi doredenega, toda sila razli€no. Skratka tak8nega, kar zavezuje in nas bo 8¢ tudi v bodote
moralo temeljito zavezovati k nadaljnjim razmiSljanjem. Kajti, "prehod od polititnega
monolitizma v politiéni  pluralizem ima torej pomembne implikacije za
vzgojno-izobraZevalno delo 3ol, za njihovo organizacijo in vsebino decla. Med
pomembnejse posledice sodijo tudi spremembe v opredeljevanju poloZaja in vioge ucitclja,
vpradanje njegovih pravic in dolZnosti, pristojnosti in odgovornosti, vpraSanje njegove
svobode in avtonomije.

V pogojih, ko politi¢ni monolitizem preneha biti vezivo celotnega Solskega sistema in
tudi uciteljevega vzgojno-izobraZevalnega dela, je Se toliko bolj upraviteno, da realno
(glede na &as in objektivne okolis¢ine) in strokovno ocenimo,analiziramo in definiramo
njegovo vlogo in polozaj v prihodnje. Ker smo v Casu reforme do nase preteklosti bolj
kriti¢ni, kot pa bi bilo to upravi¢eno, obstoji tudi realna nevamost, da bodo naSi na(:m in
pritakovanja v zvezi z delom in deleZzem uitelja v Solsko reformnih procesih nerealni.*

2. SOLA V POLITICNEM PLURALIZMU

Lotimo se torej izpolnitve naloge tako, kot smo si jo sestavili.

To, da gre prisoditi 30li vlogo zelo pomembnega socializacijskega (Cetudi
sckundamega) oblikovalca strukture (ufen&eve) osebnosti, nam je Ze dolgo znano® Znano
pa nam tudi je, da postaja (je postal) politi¢ni pluralizem vse bolj realnost naSega Zivljenja.
In prav vzlic temu je nujno, da si zastavimo vpraanje: kaksna je (bo) vloga Solskega

4 - Dr.Metod Resman, DrZava, stranke, $olstvo - v svetu in pri nas, Sola v politi¢aem pluralizmu, Zborik razprav,
MC CK ZKS, Ljubljana, 1990, str. 24.

5 - Tako se opozarja: "Navkljub mnogim napovedim, da bo klasina stara $ola Ze do konca tega stoletja prenehala
obstajati, se t¢ napovedi $¢ zdaled niso uresnidile. Sola ostaja $¢ naprej temeljna institucionalna oblika
socializacije otrok in odraifajode mladine. Ob razvoju raznih neformalnih oblik izobraZevanja dobiva %ola
samo ¢ pomembnejio viogokot temeljna nosilka bazi¢nega izobraZevanja." (Povzeto po viru: Dr.Horvat
Ludvik, Sola v politiénem pluralizmu, Zbomik razprav, MC CK ZKS, Ljubljana, 1990, sir. 7.)
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socializacijskega oblikovalca® v 7e omenjeni realnosti?

Odgovoriti na zastavljeno vpradanje scveda ni niti najmanj preprosto.

Opozorimo pri obravnavi najprej na to, da je pojem pluralizem vefpomenski.
Vegpomenskost tega pojma prihaja do izraza, &e ga opazujemo z gledis¢ razlicnih
znanstvenih disciplin: filozofije, psihologije, sociologije, politologije, pedagogike. In 3¢ bi
lahko naStevali.

Tako gre, opazujol pojem s filozofskega gledis&a, "za vpraSanje, ali ima vse obstojece,
torej vse bivajoce, eno ali vet izhodi8E, "korenin® ali poécl”.7

"Psiholo8ko-fenomenoloSka pojmovanost in pomembnost pluralizma je v nazoru, da
se nek pojav lahko ocituje v veg likih, medtem ko singularizem trdi, da se vsak pojav kaZe
in pojavlja le v enem samem vsebnem liku."®

"Znakovnost in pomenskost plurarizma je gotovo najbolj bogata in uporabljena v
sociologiji in politologiji, ko gre za druZbeni oziroma politi¢ni sistem, v katerem obstajajo
enakovredne in enako pomembne socialne (slojne, idejno-nazorske, kulturne, mnenjske
itd.) skupine. V tem sociolodko-politoloSkem kontekstu se pluralizem mnogokrat priblizuje
konotaciji liberalizma ter parlamentarizma. Nasproti pa stojijo najvelkrat znaki:
totalitarizem, oligarhizem, etatizem, birokratizem, elitizem ipd."

Za naSo obravnavo je seveda najpomembnejSe pedagosko gledisfe k pojmu
pluralizem. To glediS¢e pa zanima, kako razumeti pluralizem na celoinem
vzgojno-izobrazevalnem podro¢ju. Torej podro€ju, ki ga tvori spekter razli¢nih sestavin,
ravni, dejavnikov, odnosov itd.. "To je gotovo "dno’ pluralizma v celotnem polju vzgoje in
izobraZevanja. To polje pa ni nerazllenljivo, saj ga je mogode razkrivati in udejanjati na
naslednjih ravneh:

a) misljenjsko-inovativna
b) idejno-nazorska

¢) ideolosko-doktrinska

¢€) pedagosSko-osebnostna in
d) didakti¢no-metodicna,"'’

Raven, na kateri se bomo pri na8i obravnavi v nadaljevanju 3¢ poscbej zadrzali, je
didakti¢na,'!

Torej, kak3na bo vlioga 3ole (ucitelja) v politi¢nem pluralizmu? Prav mogoce je soditi,
da 3e veliko bolj zahtevna in odgovorna, kot pa je le-ta v danadnjem &asu. Podkrepimo

6 - Povedati moramo 3¢ jasneje: zanimala nas bo zlasti vioga srednjefolskega socializacijskega oblikovalca v Ze
omenjeni realnosti.

7 - Dr. Franc Pediéek, Pluralizem v polju vzgoje in izobraZevanja, Sola v poti¢nem pluralizmu, Zbornik razprav,
MCCKZKS, Ljubljana, 1990, str. 10.

8 - Ibidem, str. 10.

9 - Ibidem, str. 10,

10 - Ibidem, str. 12,

11 - Ker nam seveda prostor ne dopus&a, da bi si tudi lahko natanéno ogledali vse druge ravni pluralizma v
vzgojno-izobraZevalnem delu, glej ved o tem v Ze navedencm prispevku dr. Franca Peditka z naslovom
"Pluralizem v polju vzgoje in izobraZevanja®.
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postavljeno trditev z navedbo nekaterih bistvenih opozoril. In sicer: "UEitelj pasvojo zalogo
znanja in raznih vzrokov le redko obnavlja. Ni mogofe, da bi vedel vedno veg; ve vedno
premalo, ker zaradi ekspanzije znanosti ni mogode, da bi vedel vedno vel, Utitelj v takih
okolid¢inah ne more ve¢ imeti kake monopolne avtoritete. In to seveda ne gre le za
osnovnoSolske uditelje ali srednjelolske profesorje. Gre tudi za univerzitetne profesorje. ui?

Toda, ucitelj bo tudi v 3oli, delujodi v polititnem pluralizmu, vzgajal. Vzgajal Ze s
svojim nastopom, vedenjem, ravnanji, gojitvijo svojega vzgojnega stila (sloga). Skratka,
uditeljeva osebnost ne bo ostala brez odmeva tudi na (za) razvoj osebnosti uéencev.

V 3oli, delujodi v polititnem pluralizmu, bosta veliko bolj zapleteni uiteljevi temeljni
nalogi: tako vsebinska (strokovna), kot tudi oblikovno-funkcionalna. Zakaj? K vedji
vsebinski (strokovni) 7aplctcnnsu uCiteljeve naloge prispevajo (bodo prispevale) Ze
najnovejse paradigme v znanosti. B Lete postavljajo (bodo v bodote 3¢ bolj postavljale)
potrebo po interdisciplinarnem, celostnem osvetljevanju problemov ufencu. Kaijti,
"Elovekov svet je prepoln informacij v njihovem prepletanju in dinamizmu. Clovek je ta,
ki sprejema, ocenjuje, selekcionira in planira skladiS&enje in povezovanje informacij, to pa
dela na temelju svojih EloveSkih meril, vrednot, Zelja, ciljev. Clovek daje smiscl tem
informacijam ter njihovemu medsebojnemu povezovanju. Dolo&anje tegasmisla je odvisno
od &lovekove razvitosti, od njegovega znanja o sebi, druZbi in naravi ter od njegovih
vrednot, interesov, Zelja in hotenj. Vse to pa je pogojeno z razvojem celotnega Clovekovega
znanstvenega in vrednostnega sveta. Izgrajevanje tega sveta pa ni mozno hrc7 povezovanja
vseh znanosti (naravoslovnih, druzboslovnih, eti¢nih in humanisti¢nih). L

K vedji zapletenosti uresniCevanja tudi u€iteljeve oblikovno-funkcionalne naloge pri
u&encu pa bo tudi prispeval vstop razli¢nih Zivljenjskih pogledov, nazorov, doktrin v sam
pedagodki proces. Pri tem pa se bo moral udilelj 8¢ posebej zavedali, da bo potrebno
usposabljati uenca za izpolnjevanje njegove sledee (Clovekove) Zivljenjske vioge: "Pri
tem se problemi ne zastavljajo le v smislu, da je treba Eloveka usposobiti za ustvarjanje
informacij, informacijskih sistemov in informacijske tchnike, temvel tudi glede
vrednostnega povezovanja informacij in Cloveskih konstrukcij novih svetov v skladu z
njegovo lastno bitjo. Ne zadostuje le proucevati in ugotavljati najboljSe poti in naline,
razvijati njegove miselne sposobnosti, temved je teZiSCe naloge na krepitvi njegovih
cclotnih mod&i."

Obe utiteljevi temeljni nalogi, ki ju bo moral izpolnjevati, sta seveda med seboj tesno
povezani, prepleteni. Oziroma, denimo: ob strokovni krepitvi udenéeve osebnosti, ob
nudenju Sirine pogledov na svet ter Zivljenje le-tej bo moral u€itelj uCen&evo osebnost tudi
razvijati v smeri razodtujevalnega, osvobojevalnega samoizrazanja njene individualnosti.
Uéen&evo oscbnost bo tudi moral vzgajati za Zivljenje v demokrati¢ni, humani, pravni
druZbi. Razvijati ji bo moral demokrati¢no politicno ter pravno kulturo. Kulturo, ki ji bo
potrebna za Zivljenje v vse bolj postajajo&i kompleksni ter zapleteni druzbi, v kateri je (bo)
prav gotovo tudi zclo zapletena sama dinamika politi€nega vedenja. Poleg Ze navedenega

12 - Dr. Stane JuZni¢, Politi¢na kultura, ZaloZba Obzorja, Maribor, 1989, str. 144,

13 -Glej o tem v: Andrej Ule, Nove paradigme v znanosti in drugod. Nasi razgledi, Ljubljana, 15. dec. 1989, Stev.
3.5

14 - Dr. llija Mrmak, Spremembe v paradigmatskih osnovah sodobne znanosti in razvoj pedagogike in
andragogike, Sodobna pedagogika, Ijubljana, let. 1990, &tev. 5-6, str. 257.

15 - Ibidem, str. 257.
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je (bo) tudi zelo pomembno uéiteljevo navajanje uéenéeve oscbnosti na iskren dialog, na
njeno odgovomo odlocanje iz prepri¢anja. Na to, da si bo ufendeva osebnost prizadevala
7a uresni¢evanje splosnih Zivljenjskih vrednol, ki jih lahko opredelimo kot: spoStovanje
¢lovekovih pravic in svobod&in, svobode, humanizma, naroda, kvalitete (polititnega)
zivljenja itd..

Seveda bo potrebno za uciteljevo mozno kvalitetno izpolnjevanje njegove naloge
storiti 8¢ marsikaj. "Mislim, da samo z razglaSanjem in dajanjem svobode Solam in
uciteljem, ne da bi poskrbeli tudi za moZnosti in pogoje uveljavljanja te svobode, lahko
naredimo Solo $e slabSo, kot je sedaj. Ce uditelj na svobodo ni pripravljen, ¢e nima ustrezne
materialne podlage za strokovno delo v Soli, &e nima dovolj izobrazbe in ni tudi ustrezno
motiviran za kvalitetno delo, potem s to svobodo nima kaj poceti. Zaradi teh razlogov
oziroma zato, ker ti pogoji danes niso izpolnjeni, sem skepti¢en do stahsé da bo mogote
hitro spremeniti naso Solsko prakso ter poloZaj in vlogo u€itelja v njej. nk

Redi je treba tudi to, da danes Zal pedagodke znanosti Se nimajo jasnega odgovora na
to, kaksni so pogoji uspedne vzgoje v pluralistini vzgojni situaciji. Opravljene raziskave
na podro&ju interkulturne pedagogike opozarjajo na mnoge tezave, ki nastopajo v procesu
identifikacije mladih zaradi zelo razli¢no delujodih, nasprotujocih si vzgojnih vplivov. Pa
tudi kulturno ter vrednostno zelo razli¢nih razmer, ki vplivajo na oblikovanje njihove
osebnostne identitete. Toda eno je, kot smo povedali, gotovo. Vloga ucitelja, vzgojilelja bo
zclo zaplclcna 17 he bo pa to tudi njegova vioga "dokonénega" vzgojitelja.

3. RAZGRNITEV NEKATERIH DIDAKTICNIH VIDIKOV UCITELIEVE VZGOJE
UCENCA ZA DEMOKRATICNO POLITICNO KULTURO

ZadrZimo se nckoliko na ogledu nekaterih didakti¢nih vidikov uéiteljeve vzgoje
ufenca za demokratiéno politi€no kulturo. V tem kontckstu bomo zlasti opozorili na
nckatere didakti¢ne pristope, za katere, sodimo, je zelo zaZeleno, da jih uporablja (bo
uporabljal) u€itelj pri seznanjanju uéenca z druzboslovnimi vedenji.

Prvo, kar Zclimo poudariti je, da bo moral uditelj v ve&ji meri kot doslej posegati po
sodobnejsih, problemskih didakti¢nih pristopih. Poseg po le-teh bo nujen ne le vzlic temu,

16 - Dr. Metod Resman, DrZava, stranka, $olstvo - v svetu in pri nas, Sola v politicoem pluralizmu, Zbornik
razprav, MCCKZKS, Ljubljana, 1990, str. 25.

17 - O tem, da (in kako) predstavlja uéiteljevo vzgojno delovanje v pluralisti¢no orientirani druZbi teZaven
problem, zelo zanimivo razmidlja nem3ki avtor Herman Nohl. Zato glej zlasti njegovo publikacijo: Die
pedagogische Bewegung in Deutschland und ihre Theorie, Frankfurt/M., 1963. Avior postavlja pred uditelja
uresnicevanje tlemeljne zahteve, Ta je: stalno se zavedati razlike med svojim politi¢nim prepric¢anjem in ob&ini
vrednotami Elovedtva. Uéitelj naj bo v pedagoikem procesu odpiralec uéencem pogleda na stvari, pojave z
gledidca trajnib civilizacijskib vrednot élovedtva. Torej, uéitelj mora predstavijati Eloveka, ki se je pri izvajanju
pedagodkega procesa sposoben prav v slchernem trenutku dvigniti nad pregmatiéno raven doloéenega
politiénega prepri¢anja. Uéitelj se pojavlja v $oli na dveh ravach:

1) Kot élovek s "svojim"” dolodenim politi€nim prepri¢anjem, ki ga seveda ne skriva, ker bi bila to hipokrizija,
toda ne sme ga nikomur vsiljevati

b) Hkrati pa se pojavlja kot ¢lovek, ki mora biti sposoben uéencem odpirati pogled na svet s pozicij mjnlh
¢loveskih civilizacijskib vrednot,
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ker predstavljajo takSni pristopi vse bolj odkritje sodobne pedagoSke teorije. Temve€ vzlic
temu, ker bo to tudi zahtevala sama pedagoska (druzboslovna) praksa. V njej, kot smo Ze
predhodno nakazali, bodo zastopana druzboslovna vedenja, ki obodo tudi zahtevala
uditeljevo uporabo &im bolj Zivljenjskih didakti¢nih pristopov. Le-ti bodo morali biti
koceptuirani ¢im bolj problemsko. Skratka, kompleksni pedagoski proces druzboslovnih
vedenj bo moral predstavljati problemski pouk, saj bo lahko le kot tak pri u¢encih ne le
vzbujal problemsko senzitivnost za druzboslovije, temvec jo tudi nenehno krepil. Kaijti,
"nerazvitost problemske senzitivnosti  je  eden izmed temeljnih - povzroditeljev
formalisti¢nega znanja: ucenci osvojijo konkretno uéno vsebino, ne da bi se zavedali
njencga problemskega ozadja. Ce bi jim pouk to omogotil, bi bilo njihovo znanje veliko
bolj osmisljeno, kaijti odkrivanje in reSevanje problemov poteka na bistveno visjih ravnch
ucne aktivnosti, kot ga zmore golo prisvajanje znanja.

Zal psihologi in didaktiki, kakor tudi ¥olski praktiki problemski senzitivnosti in
njenemu razvoju ne posvedajo veliko pozornosti.”

Prav spri¢o slednjega izreCenega dejstva povejmo o tako imenovani problemski
senzitivnosti, ve¢prvinski kategoriji, ki bo v bodoce vse bolj morala prodirati v pedagosko
druzboslovno prakso, S¢ nekaj. To je kategorija, ki jo Rusi imenujejo “"problemno
uvcdnjc".” Nemci "Problemsichtigkeit", v naSem druZbenem prostoru pa se zanjo
"domaci" izraz "problemska senzitivnost”. °

Problemska senzitivnost mora (bo morala) prodirati k dvema temeljnima dejavnikoma
pedagoSkega dela. In sicer:

1. k uditelju,

2. pa tudi k u¢encu.

Pri njiju pa mora (bo morala) uresniCevati ve€ svojih prvin. Kot na primer: uvidenje
druzboslovnega problema, njegovo zaznavanje, razclenjevanje ter reSevanje. Ali kot sodi
dr. France Strm¢&nik: "Prav tako kot za ucitelje je problemska uzavesCenost pomembna tudi
za ucence. Brez nje problemski pouk prakti¢no sploh ni mogo€. Zato je nujno, da namenimo
enako pozornost kot problemskemu miSljenju in reSevanju novih problemov tudi
sposobnosti utencev, da problemskost uvidijo, zaznavajo, kakor tudi temu, da jo razlikujejo
glede na problemske karakteristike."!

18 - Dr. France Strm¢nik, Problemska senzitivanost u¢encev je pogoj problemskega pouka, Sodobna pedagogika,
Ljubljana, let. 1990, Stev. 3 - 4, sir. 168.

19 - S preudevanjem te kategorije se je bavil zlasti ruski didaktik V. V. Zabotin. Zato glej o tem 3¢ v: Zur
Entwickling der Problemsichtigkeit bei Schilern, V W. Mitter, Didaktische Probleme und Themen in der
UdSSR, Schroedel, Hannover..., 1974.

20 - O njej zlasti razpravlja v zadnjem Casu nad pedagog dr. France Strménik, Zato glej 3¢ njegov prispevek:
Sistemska usmeritev problemske uéne inovacije, Sodobna pedagogika, I jubljana, let. 1990, Siev, 5-6.

21 - Dr. France Strménik, Problemska senzitivnost uéencev je pogoj problemskega pouka, Sodobna pedagogika,
Ljubljana, let. 1990, Stev. 3 - 4, str. 167,
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Problemsko orientirani pouk na podrogju druZboslovnih vedenj kot podrogju razvoja
uten&eve demokratiéne politiéne kulture lahko (bo lahko) ucitelj uresnicuje tudi z uporabo
projektnega uénega dcla. Le-to lahko opravljalo pomembno nalogo razvijanja
demokrati¢nega stila Zivljenja in dela v 3oli. O projektnem ufnem delu je sicer vel
zabeleZenega v tuji strokovni litcmluri,zz kot v nasi.

Tovrstno delo se je prvi¢ pojavilo v zaletku tega stoletja v ZDA. V &asu
$olskoreformnih gibanj,med obema svetovnima vojnama, je dobilo Stevilne privrzence tudi
v evropskem druzbenem prostoru. Po premoru, ki je nastal zaradi druge svetovne vojne, je
v 70. in 80. letih ponovno oZivelo. Pa tudi danes doZivlja v nekaterih evropskih deZelah (8¢
posebej v Nemdiji) svoje ponovno rojstvo. In bolj bo moralo prodirati tudi v naSo
druZboslovno pedagosko prakso. Zakaj? Zato, ker sodimo, da lahko (bo lahko) s svojimi
razli¢no obstojecimi tipi®" ter njihovimi modalitetnimi izpeljavami, znacilnostmi,
didaktitnimi prednostmi motiviralo ufenfevo osebnost za (S¢ predvsem $amoslojno)
spoznavanje druzboslovnih vedenj. Prav z njegovo uporabo lahko (bo lahko) uditelj
presegal klasicne, tradicionalne, $e vse preved prisotne usedline, obstojete v pedagoskem
procesu druzboslovja. Skratka, prav z njegovo uporabo bo lahko vnasal v pedagosko delo
druzboslovja bistveno druga¢nost. Se ve&. Skrbno premisljena, postopna, sistemati¢na
uporaba tovrstnega dela v rednem pedagoskem procesu bo ustvarjala temelj za uencevo
poscganje po njem tudi zunaj njega. Pri njegovem izvajanju je (bo) e posebej pomembno,
da ucitelj zaupa ufencem, njihovim sposobnostim, da ne dudi njihovih (sila raznolikih)
interesov. S takdnim svojim pristopom si bo uditelj odpiral prostor za gojitev dialoskega
duha v razredu, za spoznavanje razli¢nih interesov, navad, znanj, mnenj, stalis¢, vrednot
uencev. Pa tudi prostor za (o, da bodo uenci spoznavali ustvarjalni pomen druzboslovnih

22 - Naj navedemo neckatere tuje vire, katerih predmet obravnave je tovrstno delo; Johannes Bastian, Herbert
Gudjons (H. g.), Das Projektbuch, Bergmann in Helbig, Verlag, 1986; John Dewey William Heard Kilpatrick,
Der Projekt - Plan Grundlegung und Praxix, Weimer, 1935; Karl Frey, Die Projekt - methode, Belz Bibliotek,
Weinheim in Basel, 1984; Dagmar Hinsel, Das Projektbuch Grundschule, Beltz - Verlag, Weinheim in Basel,
1986; Annemaric Kaiser, Franz Josef Kaiser (Hg.), Projekistudium und Projektarbeit in der Schule, Verlag
Julius Klinkhardt - Bad Heilbrunn/Obb., 1977.

23 - Vzlic zadnjega povedancga dr. Helena Novak povsem upraviéeno poudarja: "V povojni jugoslovanski
pedagodki literaturi je bilo o projekinem delu zelo malo napisancga. Scle v zadnjih letih je mogée zaslediti
nekajskromnejdih informacijo tej obliki uénega dela. Pogostejée omenjanje projekinega uénega delav zadnjem
¢asu ni sluéajno, ker soupada z obdobjem, v kalerem se vse pogosteje ukvarjamo z razmidljanjem o prenovi
danadnje fole in moZnosti posodabljanja vzgojno-izobraZevalnega dela v Soli. To razmisljanje ne zadeva samo
osnovne $ole, temveé celoten sistem vzgoje in izobraZevanja,od predfolske vzgoje do univerzitetnega in
podiplomskega 3tudija. Zaradi slabega poznavanja projekinega unega dela kot u¢ne oblike dela v 2oli ni nié¢
¢udnega, da v praksi nimamo lastnib izkuienj s to obliko uénega dela.” (Navedeno po prispevku aviorice 2
naslovom Definiranje in opis projektnega ulnega dela, Sodobna pedagogika, Ljubljana, let. 1990, Liev, 5-6,
str. 300.)

24 -Tako se zlasti lotujejo slededi njegovi tipi:

1. projekt uresnicevanja zamisli;

2. projekt zadovoljevanja neke izkuinje;

3. problemski projekt;

4. Projekt tipa ulenja, oziroma doscganja dolofene stopnje nekega znanja.

Ve o tem glej fe v viru: John Dewey lon William Heard Kilpatrick, Der Project - Plan Grundlegung und Praxis,
Weimer, 1935,
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vedenj za njihovo Zivljenje. Kajti, kot didaktitni sistem seZe projektno delo preko meja
tradicionalnega pouka v vsakodnevno Zivljenje, kiomogoc¢a u¢encem, da prihajajo do novih
spoznanj prav iz njega. In to tudi preko lastnih izkuSenj.

Ob poudarjanju tako velikega pomena projektnega uénega dela pa je treba opozoriti
$e na nekaj. In sicer: projekino u¢no delo ima tudi svoje meje. "Zato bi pomenilo uvajanje
tega didaktitnega sistema v Solsko delo namesto tradicionalnega pouka prehod iz enega
nasprotja v drugo. Ce bi postalo projcktno u&no delo dominirajodi ali celo edini didakti¢ni
sistem za vse une vsebine in uCne predmete, bito lahko pomenilo tudi odpravo sistematiéne
nadgradnje snovi po posameznih u¢nih predmetih, v katerih pa je tak3en pristop rmjcn."25

Razgrnitev nckaterih didaktiEnih vidikov uliteljeve vzgoje uéenca za demokratiéno
politi¢no kulturo tudi dopolnimo s postavitvijo zahteve, da bo moral v bodote ulitelj tudi
posegati po vedji uporabi teamskega pouka. Tudi ta lahko prinese (bo prinesel) sveZino v
pedagoski proces druzboslovja. Mnogi pedagogi® opozarjajo, da sodi ta organizacija
pou&evanja med najvedje in najobetavnejSe novosti sodobnega Easa, s katero se poveduje
individualizacija vzgojno-izobraZevalnega dela. Prav tovrstni pouk bo odpiral moZnosti, da
bo ugenec lahko uvidel interdisciplinamo zasnovo druzboslovnih vedenj (3¢ zlasti njihovo
politoloSko, socioloSko, pravno povezavo). Uporaba tovrstnega pouka, ki zahteva zclo
strokovno in didakti¢no suvercnega ucitelja(e), bo 3¢ zlasti lahko zapolnjevala tisti del(e)
u¢nih na¢rtov druZboslovnih vedenj, ki so vsebinsko prosti (nedefinirani). Uresnidevanje
teh delov bo z uiteljevim upoStevanjem specifike posamezne Sole, njencga Zivljenjskega
utripa, odpiralo prostor za dviganje motivacije uencev za druZboslovna vedenja. Seveda,
"delitev odgovornosti med ucitelji in njihovo sodelovanje more imeti dve obliki. Pri
koordiniranem teamskem pouku nosi glavno odgovornost za neki razred en uditelj. Skupaj
zdrugimi ucitelji le koordinira u¢ne priprave za pouk, a izvajajo ga vsak zase, vsak v svojem
razredu. Le priloznostno, npr. pri kakem predavanju, demonstraciji, ogledu filma ipd., sc
zdruzijo vsi razredi v veliko skupino. Bolj deljena je u¢na odgovornost utiteljev,
sodclovanje pa intenzivnejSe pri asociiranem teamskem pouku. Uditelji skupaj naériujejo
pouk, ga skupaj izvajajo in zanj tudi skupno odgovarjajo."27

Torej, nada Sola se je zna$la v polititcnem pluralizmu. Vanjo so (bodo) stopila nova
druzboslovna vedenja. Vzlic temu jih ne bo moral uéitelj stalno iskati ne le njihovo novo
vlogo v razredu, temve tudi v celotni organizaciji Sole. Iskanje njihove nove vioge bo tudi
zahtevalo uditeljevo iskanje vedno novih, &m bolj Zivljenjskih, sodobnih, sveZih
didakti¢nih pristopov. Pristopov, ki bodo osredinili sredis¢e svojega delovanja k
oblikovanju ucentevih (obe Cloveskih, civilizacijskih) vrednot, saj imajo le-te z
opravljanjem svojih Stevilnih funkcij, o katerih bomo govorili v nadaljevanju, v u&entevem
Zivljenju vedno zelo pomembno viogo. Kajti, "resda je Elovekov Eloveski odnos do sveta
vedno imel prvine smotrnosti. Nova paradigma pa smotrnost in ¢lovekovo celotno zavest
zaslavlja kot osnovo ustvarjanja novih svetov, pri &emer so sredstva in moZnosti tega

25 - Dr. Helena Novak, Definiranje in opis projektnega ucnega dela, Sodobna pedagogika, Ljubljana, let. 1990,
ilev. 5 - 6, str. 307.

26 - Se zlasti na primer H. Morawietz v svoji publikaciji Unterrichtsdifferenzierung, Weinheim, Basel, 1980,

27 - Dr. France Strménik, Sodobna %ola v luéi uéne diferenciacije in individualizacije, Zveza organizacij za
tehni¢no kulturo Slovenije, Ljubljana, 1987, sir. 250.
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ustvarjanja predvsem na strani ¢loveka, v samem &loveku, ki pa po svojih zamislih in
vrednotah oblikujesvet. Materialna sredstva so le gradivo, snov za ustvarjanje tega sveta."?

4. FUNKCIJE VREDNOT (PRI UCENCU)

Oglejmo si torej tudi, katere pomembne funkcije vse opravljajo pri uéencu vrednote.

Med pomembne funkcije, ki jih lahko opravljajo vrednote, Stevilni avtorji uvrS&ajo
zlasti naslednje:

Vrednote lahko koristijo u¢encu kot standardi (kot oporni vzoréni temelji) za njegovo
obnasanje na mnogih podrojih. Tako imajo pomembno funkcijo pri ucenéevem
zavzemanju stalis¢, pri njegovem presojanju, samoocenjevanju, ocenjevanju drugih,
vplivanju na druge in podobno. Oziroma, poudarja se, da lako, kot imajo vrednote
pomembno viogo v makrostrukturi druzbe, imajo pomembno vlogo tudi v intimnem svelu
posameznikovega (uéenéevega) Zivljenja. Prav vrednote so uCencu vodilo, ki lahko usmerja
njegovo obnasanje do samega scbe in do druzbe. Ucenec po svojih vrednotah oblikuje svet.

Vrednote pa so tudi tiste, ki uencu omogodajo, da se laZe pravilneje odloci. Ufence
se namred laze odloci na podlagi presoje dobrih ali slabih posledic nefesa, kar bi zclel
uresniciti in emur bi se hotel izogniti. Torej necesa, kar je vredno ali pa ne.

Vrednote tudi v uéenéevi osebnosti opravljajo integrativno funkcijo, oziroma tudi
omogodajo njeno integriranost.

Vrednote lahko koristijo u¢encu tudi kot motivacijska sredstva za njegovo doseganje
zazelenih ciljey.

Vrednote imajo pomembno viogo tudi v procesu ucencevega prilagajanja druzbenemu
okolju, v katerem Zivi. Prav tako pa tudi v procesu njegove samoaktualizacije.

Zlasti nekatere vrednote imajo izreden pomen tudi za obCutek uenceve identitete.

Vrednote pa so tudi izvor moralnih norm. Determinirajo uenéevo moralo.

O tem, kak$no je medsebojno razmerje med pojavom, imenovanima vrednota - norma,
razmi$ljajo mnogi avtorji. Kot na primer: dr. [lija Mrmak, dr. Arif Tanovi¢, dr. Vojan Rus,
Svetozar Stojanovié, dr. Joze Ster itd.. Ne da bi se ukvarjali z analizo njihovih razmisljanj
o tej tematiki, pa vendarle lahko opozorimo na naslednje:

Pojava, imenovana vrednota - norma, sta medsebojno povezana. Njuna medsebojna
povezavase (Se zlasti) izraZza v tem, da je norma zunanja stran vrednote. Re¢emo tudi lahko,
da je norma sredstvo, ki v dologenih razmerjih pomaga doseéi (uresnifevati) vrednoto.
Norma ncposredno doloCa meje ufentevega obnaSanja.Norme, ki se postavljajo kot
obveznost, kot zapovedi, so vedno v posameznih zgodovinskih okolis¢inah smolri dane
druzbe. Dolo¢eno obnasanje je namre¢ v druzbi smisclno predpisovati le, &e se
predpostavlja, da je vredno, dobro ipd..

25 - Dr. llija Mrmak, Spremembe v paradigmatskih osnovah sodobne znanosti in razvoj pedagogike in
andragogike, Sodobna pedagogika, Ljubljana, let. 1990, &tev. 5-6, str. 256.

29 - Opozorimo naj, da navedeno funkcijo vrednot 3¢ zlasti poudarja A. H. Maslow. Pripisuje izredno velik pomen
vrednotam, ki ga imajo v procesu prilagajanja posameznika. Oziroma, Maslow govori (v delu: Motivacija
li¢nosti, Nolit, Beograd, 1982) o prilagojevalni, o egoobrambni in o samoaktualizacijski funkciji vrednot.
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Odnost med pojavoma vrednota - norma je velplasten, mnogosmeren, mnogo-
dimenzionalen. To pomeni, da ima lahko ena vrednota ve& norm ter da je lahko tudi ena
norma sredstvo za uresni¢evanje vec vrednot.

Pri pojavu, imenovanem norma, tudi lahko govorimo o njegovem sorazmerno moznem
samostojnem obstoju. Kljub moZnemu samostojnemu obstoju norme je to nujno potrebno
povezovali z vrednoto. Le s takSnim medsebojnim povezovanjem obceh pojavov, norme in
vrednote, je mogode dosegati uenéevo moralno vedenic.

Za ucenca so vrednote pomembno sredstvo, ki mu z opravljanjem svoje spoznavne
funkcije pomaga pri njegovem sprejemanju razli¢nih informacij, ki jih dobiva iz
multimedijskih informacijskih virov. Opravljanje spoznavne funkcije vrednot se izraZa
tako, da uenec laZe in hitreje sprejema tiste informativne vsebine, do katerih ima Ze
predhodno oblikovan ustrezni (pozitivni) vrednotni odnos. Poznavanje spoznavne funkcije
vrednot, ki se pri u€encu izraZa v opravljanju selekcije pri njegovem sprejemanju
informativnih vsebin, je torej pomembno.

Spoznavna funkcija, ki jo pri u€encu opravljajo vrednote, se prepleta tudi z njihovo
motivacijsko funkcijo. Vrednote delujejo tudi kot motivacijski cilji, relativno trajno,
celovito usmerjajo uCencevo aktivnost. Sicer pa se prepletenost spoznavne in motivacijske
funkcije vrednot izraZa takole: (tiste) Ze oblikovane utenceve vrednote, ki vplivajo kot
pozitiven spoznaven dologevalec tudi na njegovo sprejemanje informativnih vsebin, lahko
vplivajo tudi na njegovo motivacijo. Vrednote imajo lahko avtonomno in heteronomno
osnovo, ki pa se medsebojno preplcetata,

Opozorimo pa lahko tudi, da vrednote opravljajo funkcijo pomnenja. Prav vrednole
so pojavi, ki lahko pri u€encu tudi izrazito vplivajo na njegovo pomnenje. Tudi
(za)pomnitev informativnih vsebin lahko pri u&encu potcka hitreje in bolje, &e so te vsebine
vsklajene z njegovimi vrednotami. V&asih pa lahko pri njihovem sprejemu celo prihaja do
(delne) prekinjenosti. Uenéeva osebnost se namred tudi lahko vzirajno upira (za)pomitvi
tistih informativnih vsebin, ki so zanjo povsem nove. Nove v pomenu neskladanjaz njenimi
Ze izoblikovanimi vrednotami. Prav zato s¢ poudarja, da so tudi pri osebnosti vrednote
relativno stalne in (v€asih) teZko sprejemljive.

Smotrno pa je tudi redi, da vrednote z opravljanjem svojih razli¢nih funkcij lahko
vplivajo na uéenéevo obnasanje. Ali denimo 8¢ drugale: pri u€encu lahko opravljajo
vrednote funkcijo moZnega vplivanja na njegovo obnasanje. Pa tudi funkcijo moZnega
predvidevanja njegovega obnaSanja. Toda, ko poudarjamo, da pri ufencu vrednole tudi
lahko opravljajo funkcijo moZnega vplivanja na njegovo obnaSanje, moramo seveda znova
redi, da zgolj uenéeve vrednote niso edini dologevalec njegovega obnaSanja. To je tudi
dolo¢eno z mnoZico drugih dejavnikov, ki nastopajo v druzbenem okolju. Tako pri tem,
kako se bo obnasal uéenec, poleg njegovih (osebnih, individualnih in socialnih) vrednot
igrajo pomembno vlogo tudi njegove ocene, ki temeljijo na predvidevaniju, kako bo sprejelo
njegovo obnasanje tudi druzben okolje, v katerem uéenec Zivi.

Razpravo o funkcijah, ki jih pri u€encu opravljajo vrednote, lahko dopolnimo 3¢ z
pomembno ugotovitvijo. Ta je, da so prav vrednote pri u¢encu tudi temelj njegovega Cuta
za opravljanje dolZznosti™ in odgovornosti. Tudi izre¢eno dejstvo ponovno potrjuje, kako

30 - O dolZnostih, opredelitvi njihovega bistva, o njihovi relativni in absolutni naravi, o njihovih razli¢nih vrstah
itd. glej obdirneje 3¢ v delib: Vuko Pavicevié, O duZnostima (1. in 2. del), Izdavacko preduzede "Rad”, Beograd,
1962.
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zelo aktivno vliogo(e) lahko pri u¢encu opravljajo vrednote. "Do vrednot ima Elovek namred
odnos kot do necesa, kar ga zavezuje. Zato bi lahko rekli: kolikor vrednot ima Clovek,
kolikor vrednot je sprejel, toliko ima tudi dolZnosti in odgovornosti. Ce ima Elovek na
primer vrline pravi¢nosti, iskrenosti in druge, tedaj ima do njih tudi dolZnost in odgovornost.
Ce izpolnjuje te vrline, izpolnjuje tudi dologene dolZnosti do sebe, do drugega Eloveka, do
druzbene skupine in organimcijc."3

5. SE O NEKATERIH DANASNJIH NEVARNIH VREDNOINIH POIJAVIH V
PEDAGOSKI PRAKSI

Opozorili smo Ze, da dozivlja v danaSnjem obdobju vrednotni pojav tako v svetovnem,
kot na8em druZbenem prostoru svoje globinske transformacije. Le-te tudi odsevajo v nadi
pedagoski praksi in se mnogokrat izraZajo v negativnih pojavih, ki jih lahko poimenujemo:
vrednotna apatija, vrednotni relativizem, vrednotni nihilizem. V danadnjem, kriznem
obdobju se sootamo z vrednotnimi premiki, ki imajo lahko za mlado uenéevo osebnost
pravi dezintegracijski u¢inek. Ti vrednotni premiki se lahko v bodoce S¢ stopnjujejo ter
zaostrijo. O tem sodi tudi sledete razmiSljanje: "Te premaknitve moralnih vrednot utegnejo
iti $¢ dalje. V spremenjenih Zivljenskih okoli$¢inah, ko s¢ druzbene razmere (sistem) zelo
spremenijo, imajo ljudje tudi do eti¢nih vrednot drugaéno stali$¢e; v obeh primerih pa lahko
pravilno vrednotijo. Razmere so se spremenile, zato pa se spremenijo tudi Clovekovi odnosi
do vrednot,in sicer tako dale, da je prejinja vrednota izgubila svojo vrednost in postala za
ljudi morebiti celo breme."

Dolo¢imo vsebino navedenih negativnih vrednotnih pojavov, za katere sodimo, da so
zelo nevarni, Ce obslojijo v nasi pedagoski praksi, natantneje.

Z vrednotno apatijo razumemo ucenéev odpor do vrednotnega pojava.

Z vrednotnim relativizmom razumemo obsltoj nejasne slike pri uéencu, kaj so resni¢no
tiste prave, avtenti¢ne vrednote. "To je nevamno predvsem za mladino, ki navadno ne zna
prav locevali in gre predalec. Vse se ji dozdeva zelo relativno in spremenljivo, tako da v
svojem vrednotenju ne pride nikoli do neke trdne norme, do neéesa, ob &emer se morajo 8¢
tako spremenjene razmere ustaviti. Gre za etitne norme, ki morajo imeti kljub
spremenljivim razmeram in razumljivospremenjenim vedenjskim usmerjenostim ali drzam
konec koncev vendarle ncko Arhimedovo to€ko, nekaj absolutnega, ker sicer se lahko
eti¢no vrednotenje tako zvodeni, da ima vsak "prav", Eeprav vsi narobe ravnajo." 3

31 - Dr. llija Mrmak, Prispevki k marksisti¢ni zasnovanosti vzgoje in izobraZevanja, Zavod SRS za 2olstvo, Novi
vidiki, Ljubljana, 1977, str. 176.

32 - Anton Trstenjak, Clovek vrednostno bitje, Sodobna pedagogika, Ljubljana, let. 1989 Stev. 5 - 6, str. 225.

33 . Ibidem, str. 226.
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Pa tudi vrednotni nihilizem nam pomeni ufenéevo nejasno razumevanje (nihanje),
katera vrednola je zanj resni¢no tista prava, sprejemljiva.

In, od kje se (tudi) lahko pojavlja izvor navedenih pojavov? Prav od uciteljeve nejasne
oscbne opore,kaj je vrednota. To pa je, kol je Ze tolikokrat opozorjeno, zelo nevamo za
mladega, odrad¢ajocega Eloveka.

Tudi obdobje nastopajote pluralne druZbe zahteva, kot smo Z¢ povedali, vzgojo k
vrednotam. Oziroma, denimo: tudi obodbje pluralne druZbe zahteva (bo zahtevalo) vzgojo
k temeljnim Covednim (oble civilizacijskim) vrednotam. Prav zato bo vloga ulitelja
druzboslovja v bodoce $¢ (tudi) bolj teZzavna. Po drugi strani pa mogo&e bolj prijetna kot
dancs, bolj izzivalna.

6. SKLEP

V prispevku smo torej poudarili, da se je zna$la nasa Sola kot pomembni sekundarni
socializator v politiénem pluralizmu. V njej bo moral ucitelj za ucenéevo razvijanje
demokratiéne politi¢ne kulture, za seznanjanje uenca z druzboslovnimi vedenji uporabljati
¢im bolj Zivljenjske didaktiéne pristope. Pristope, ki jih lahko ozna¢imo z atributi:
sodobnost, neklasiénost, sveZost, inovativnost, problemskost. TeZis¢e njihovega delovanja
bo moralo biti osredinjeno k oblikovanju ulenlevih (oble Cloveskih, civilizacijskih)
vrednol. Prav vrednote so namreé zelo pomembna oblikovalna sestavina ulendeve
oschnosti. Oblikovalni u€inki vrednote na osebnost uéenca so zelo razli¢ni. Ta raznovrstni
pojav opravlja v uenfevem Zivljenju mnoge, v dialektitnem prepletu pogojene, sila
pomembne funkcije. Vsa ta spoznanja pa so ponovno zclo pomembna. Se predvsem za
dana$nji Cas, ko vrednotni pojav mnogokrat tako izrazilo spreminja svojo naravo, da
upravi¢eno govorimo o pojavu "prevrednotenja vrednot”. Pa tudi o pojavih, ki jih lahko
(po)imenujemo: vrednotna apatija, vrednotni relativizem, vrednotni nihilizem. Ti pojavi v
obdobju nastopajoce nove politi¢nosti v druzbi, v obdobju prodora polititnega pluralizma
v druzbo, nevarno prodirajo v pedagosko prakso. Vzlic temu jih mora ucitelj pri svojem
pedagoskem delu presegati. To pa pomeni, vrednote ponovno (ustrezno) osmisljati.
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