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Dr. Marjan BlaZi¢

Psihofizicne znacdilnosti uéencev kot
dolocilnica izbire ucnega medija

Izvirni znanstveni clanek
UDK 371.68:159.955

DESKRIPTORII: ucni medij, spoznavni stil, predz-
nanje, motivacija

POVZETEK - Ker psihofizicne znailnosti uencev
pomembno prispevajo kodlocitvam ucitelja o ustrez-
ni izbiri ucnega medija, v razpravi analiziramo neka-
tere fizioloske in psiholoske dejavnike. Med slednje
uvr§¢amo razvojno stopnjo umskih in drugih sposob-
nosti, kognitivni stil, kognitivno strukturo, uéne na-
vade, motivacijo za ucenje in osebnostno-custvene
posebnosti. Ugotavljamo, da so glede na konkretnost
otrokovega misljenja in glede nacina spoznavanja
sveta razlocki med ucenci veliki. Pomembno je, da
ucitelj identificira spoznavni stil uéenca in spoznanje
integrira v svojo sirategijo ucnega dela.

Original scientific paper
UDC 371.68:159.955

DESCRIPTORS: teaching media, cognitive style,
previous knowledge, motivation

ABSTRACT - The article tries to analyse some of the
Dphysiological and psychological factors, because it is
the psycho-physical characteristics of pupils which
relevantly contribute to the decision on the part of the
teacher when choosing a suitable teaching media.
The psychological factors include the developmental
level of mental and other abilities, the cognitive style
and structure, learning habits, motivation for lear-
ning and special personality and emotional charac-
teristics. Important differences among pupils have
been established regarding the concreteness of child’s
thinking and his way of learning about the world. The
teacher should be able to identify the pupil’s cognitive
style and integrate it into hisfher teaching strategy.

Ko se ucitelj odloca za uporabo dolo¢enega medija, mora upoStevati poleg
“zunanjih dejavnikov izbire” v prvi vrsti dejavnike, ki so v u¢encu samem. Delimo
jih v dve skupini, in sicer na fizioloSke in psiholoske.

Fizioloski dejavniki izvirajo iz uéentevega telesnega stanja, zdravja in pocutja.
Nekatera teh stanj lahko neposredno vplivajo na u¢no uspesnost, npr. slab vid, sluh.
Pozorni moramo biti predvsem na naslednje fizioloke vidike: sploSna raven telesne
energije (vzdrzljivost pri umskem delu), stanje cutil, funkcioniranje Zivénega siste-
ma, psihomotori¢na oz. senzomotori¢na koordinacija in hormonalno ravnoteZje.

Med psiholoske dejavnike izbire lahko uvrstimo razvojno stopnjo umskih in
drugih sposobnosti, kognitivni stil (na¢in umskega funkcioniranja, sprejemanja in
predelave informacij in reSevanja problemov), kognitivna struktura (koli¢ina in
urejenost predhodnih izkuSenj), uéne navade, motivacija za u¢enje in osebnostno-

Custvene posebnosti.
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Znani $vicarski raziskovalec J. Piaget je prouceval mehanizme, po katerih se
razvijajo otrokove sposobnosti 0z. njegovo miselno delovanje. Ugotovil je, da
poteka spoznavni razvoj po zaporednih stopnjah, v vsaki pa se razvijejo znacilne
sheme, ki so osnova za organiziranje zaznavanja, misljenja in akcije.

Otrokov razvoj poteka po Piagetu od stopnje senzomotori¢ne inteligentnosti
(zaznavno-prakti¢no misljenje) prek stopnje predoperativnega misljenja (od 2. do
6.ali 7. leta) in stopnje konkretnih operacij (od 7. do 12. leta) do stopnje formalnih
operacij in abstraktnega mi$ljenja po 12. letu (Marenti¢-PoZarnik, 1980, str. 28).
Za na$o razpravo sta pomembni zadnji dve razvojni stopnji, ki sovpadata tudi z
violanjem otroka.

Ob zadetku osnovnega Solanja so otrokove miselne operacije Ze reverzibilne,
zaporedoma si pridobiva pojme o ohranitvi mase, teze, §tevila in prostornine, kar
je osnova za razumevanje matematicnih in naravoslovnih pojmov in zakonitosti.
Otrokovi pojmi so na tej razvojni stopnji konkretni, oblikuje si jih na osnovi
neposrednih izkuSenj ob tem, kar je videl, otipal, dozZivel itd., proti koncu te stopnje
pa tudi na osnovi konkretnih besednih opisov, e pomen uporabljenih besed otrok
pozna iz prej$njih izkuSen;j. Lahko predvidi posledice akcij, ki jih je Ze kdaj izvajal
ali videl, ne pa tudi hipoteti¢nih posledic.

Stopnja formalnih operacij in abstraktnega misljenja se'zaéne razvijati po 12.
letu in sicer najprej na naravoslovnem, nato pa Se na druZboslovnem podroéju.
Adolescent postaja pri dojemanju in razlaganju sveta polagoma vedno bolj neod-
visen od konkretnih izkuSenj. Pojme lahko pridobiva Ze na osnovi definicij, e
seveda razume njihove sestavne dele. S tem se svet mladostnika razsiri tudi na
abstraktne pojme. ZmozZen je Ze hipoteticnega miSljenja in sklepanja na osnovi
formaine logike.

Gornja spoznanja o znacilnostih otrokovega misljenja in spoznavanja sveta v
doloceni starosti so skusali doslej upostevati predvsem pri oblikovanju vzgojno-izo-
braZevalnih smotrov, uéne vsebine in drugih komponent didakti¢nega polja.

Glede na konkretnost otrokovega misljenja mora biti pouk na niZji stopnji
osnovne Sole ¢im bolj nazoren. V prvih razredih je potrebna predmetna, pozneje
zadostuje Ze besedna (simbolna) nazornost, le da se moramo prepriéati, ali uéenci
razumejo pomen uporabljenih besed, kajti sicer bi lahko zasli v verbalizem. Tudi
ucbeniki za zaletna leta Solanja morajo biti bogateje ilustrirani. V skladu z razvojno
stopnjo otrokovega miSljenja in skromnimi otrokovimi izku$njami si uéitelji priza-
devajo, da bi upostevali razvojne zakonitosti in v &im ve&ji meri vkljuéevali v pouk
nazoren didakti¢ni material (integracija nazornih primarnih in sekundarnih virov
znanja).

Ucenci se med seboj ne razlikujejo samo po razvitosti svojih sposobnosti,
ampak tudi po nafinu spoznavanja sveta. Z izrazom kognitivni (spoznavni) stil
oznalujemo razmeroma dosledne in trajne individualne posebnosti v organizaciji
in funkcioniranju spoznavanja, predvsem glede na to, kako posameznik sprejema
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in skladiS&i nove informacije, kako jih predeluje itd. Kognitivni stili vsebujejo poleg
spoznavnih tudi éustvene in motivacijske komponente in se povezujejo znekaterimi
osebnostnimi lastnostmi. Kognitivni stil se pri u¢encu oblikuje na osnovi dednih
zasnov in izku$enj. Pri izbiri medijev mora ufitelj ta vidik upoStevati. Zelo pomem-
bno je, da pri uencu spoznavni stil identificira in spoznanje integrira v svojo u¢no
strategijo. Glede na spoznavni stil u€enja lo¢imo vizualni, avditivni, odorativni,
taktilni, gustativni in meSani stil (Eichhorn, 1987, str. 35). Tako si npr. nekateri
ucenci lazje zapomnijo informacije, sprejete po vidni poti (vidni stil dojemanja),
drugi pa, ¢e jih sligijo (slusni stil dojemanja) itd. Cisti spoznavni tipi u¢enja so redki,
vedina ljudi pripada meS$anemu tipu, kar pomeni, da pri u¢enju uporabljajo in
sprejemajo podatke vseh vrst.

Na uenca nana$ajodi se vidik, ki vodi k u€encu prek instrumentalnega, dolo¢a
tocko pri izbiri medija, ko si mora biti u€itelj na jasnem o tem, zakaj je uporabil pri
pouku dolo&en didakti¢ni material v funkciji didakti¢nega medija. Pri tem gre za
vprasanje, po katerem kanalu sprejema posamezen ucenec vsebine, tako da se jih
kar najbolje naudi in zapomni. V literaturi najdemo zelo razlicne podatke o
popreénih razmerjih med posameznimi sprejemniki drazljajev. Tako npr. W. Milan
(1974, str. 6) navaja, ki jih potrjujejo tudi kasnejSe raziskave (Armbruster, 1995),
da ¢lovek sprejema draZljaje v priblizno takem-le razmerju: 78% z gledanjem, 13%
s poslufanjem in 3% z vonjem, okusom in tipom. Po podatkih Bogicevi¢a (1974,
str. 21) je procentuaino razmerje udelezbe ¢éutil v spoznavanju materialnega sveta
83:11:6,Rot (1993, str. 77) pa poudarja dominacijo vidnih obCutkov (90%). U€itel;
se mora zavedati, da gre tu za povprecne vrednosti, ki so se izoblikovale na osnovi
dolo¢enih eksperimentov, ki so potekali v razlicnih okoli§¢inah, zato podatki
nimajo absolutne veljave in lahko posami¢no znatno odstopajo od navedenih.

Do sedaj smo razpravljali o nacinu sprejemanja drazljajev, ni¢esar pa nismo
rekli o tem, kolik$en del informacij, ki jih dobiva na razli¢ne nacine, si ¢lovek tudi
zapomni. Raziskave kaZejo, da priblizno 10% tistega, kar prebere, 20% tistega, kar
sli8i, 30% tistega, kar vidi, in kar 50% tistega, kar vidi in sli§i (Junga, 1988, str. 6).
O vrednosti informacij, ki jih dobimo prek ostalih ¢util, nismo nasli podatkov.

Ucitelju bi bil zelo dobrodosel podatek o tem, kako ima dolo&en uéenec razvita
¢utila za sprejem ucnih vsebin oz. v kak$ni medsebojni kombinaciji so spoznavni
stili. Ker pri nas za to do sedaj §e nimamo izdelanih ustreznih instrumentov, ne
glede na to, da so prvi tovrstni inStrumenti, ki so jih poimenovali “testi o spreje-
manju u¢nih vsebin prek razliénih kanalov”, v Evropi nastajali Ze v sredini sedem-
desetihlet (Vester, 1975, str. 148), si sliko o spoznavnih moZnostih u¢itelj izoblikuje
na osnovi daljSega opazovanja u¢encev, vkon¢ni posledici pa si v razredu izoblikuje
fiktivni model dojemljivosti u¢encev, ki praviloma seveda ne predstavlja ustreznega
odraza dejanskega stanja.

Ko F. Vester (1975, str. 151) govori o sprejemnih kanalih, opozarja, da so le-ti
pri razli¢nih ljudeh lahko zelo razliéni. Tipi¢no u¢no ravnanje je mogoée ponazoriti
tudi grafi¢no.
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Slika 1: Kognitivni stil osnovnoSolca
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Iz grafi¢ne ponazoritve je razvidno, da je sprejem draZljajev po enem samem
kanalu koli¢insko zelo zaostaja za sprejemom z ve¢ Cutili hkrati. Poleg tega je
mogoce jasno prepoznati vrstni red sprejemanja, in sicer gledanje, tipanje, po-
sluSanje, branje. Drugace je pri mladostniku kot pri odraslem. V obeh primerih je
vid najbolj izrazen, tako da preko njega lahko sprejemamo ve¢ drazljajev kot po
ve¢ kanalih, kar bi lahko razloZili z medsebojnim vplivom pri sprejemanju drazlja-
jev. Ne da bi se dalje poglabljali v podrobnosti, nam slika pojasni, da odrasli, ki se
ucijo, zavestno sprejemajo svojo okolico in &e je le mogoce, z vsemi ¢utili. Eeprav
nobenemu ne dajejo prednosti, je vid kljub temu mo¢no poudarjen.

Ta spoznanja 5o zelo pomembna pri izbiri uénih medijev za razli¢ne skupine
ucencev. V okviru algoritma, ki mora pripeljati do dolo¢ene izbirne odlo¢itve, je
odlogitev o spoznavnem stilu! ena prvih odlo€itev. Pri tem moramo upostevati $e
dva dodatna vidika. Prvi je odvisen od odnosa u¢encev do medijev (ali si uenci
Zelijo dela z mediji, ali so morda nasiceni). Ta vidik je vedno povezan s politiko in
ekonomiko kot druzbenimi dolo¢ilnicami izbire. Drug vidik je odvisen od u¢enceve
osebnosti: introvertirani se bo do medijev drugace obnasal kot ekstrovertirani.

Omeniti moramo tudi uéendevo kognitivno strukturo (predznanje) kot po-
membno doloéilnico uéiteljeve izbire uénega medija. U¢enje navadno poteka na
prej pridobljenem znanju. Za u¢no uspe$nost je zato pomembno, katere pojme z
dolotenega podrodja je u¢enec Ze usvojil, kako natan¢ni so ti pojmi, kako so
organizirani in urejeni v sistem itd. Iz psihologije vemo, da je vpliv prej$njih znanj
in izku$enj na uspe$nost novega ucenja velik, zato naj ucitelj pred obravnavo
ugotovi, do kolik$ne mere posamezni uéenci potrebno predznanje zares obvladajo.

Sposobnost za koncentrirano delo je ena temeljnih sestavin za u¢encev pravi
delovni odnos in osnovni pogoj $olskega uspeha. Pri Solskem novincu je treba
pozornost zbujati z ustreznimi tehnikami. Prizadevati si je treba za spreminjanje
nenamerne pozornosti v namerno, kar ustvarja med drugim v otrokovem zazna-
vanju tudi vedji red. Za medijsko predstavljanje je tudi pomembno trajanje pozor-
nosti. V prvih razredih je treba rafunati na najve¢ 25-minutno koncentracijo
pozornosti, ki pa je lahko trajnej$a, kadar je naloga, ki jo morajo opraviti, popol-
noma jasna. Drazljaji, ki predolgo delujejo na u¢enceva Cutila, vodijo k zasi¢enosti
in teZnji po spreminjanju draZljajev. V tej zvezi moramo opozoriti §e na zvezo med
pozornostjo in motivacijo. Zanimive in atraktivne vsebine lahko pritegnejo pozor-
nost uéencev za dlje ¢asa. U¢itelj med drugim tudi z ustrezno izbiro medijev, oblik
in metod dela vpliva na u¢encevo motivacijo za u¢no delo.

Gledano z metodi¢nega vidika, lahko ugotovimo, da so vsi u€iteljevi napori v
zvezi s poukom, to je njegova u¢na priprava, priprava prostorov, izbira in priprava

! Véasih govorimo tudi o uénih tipih u€encev. Ti so lahko preteZno vizualni, pretezno avditivni

ali pa meSani, kar je tudi najpogostej$a varianta.
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uénih medijev, spodbujanje uencev pri njihovem delu, delo z u€enci in kontrola
njihovega uspeha, usmerjeniv to, da bi u¢ence motivirali za aktivnosti, ki presegajo
njihove lastne pobude oz. da bi dosegli relativno normaino stopnjo u¢ne aktivnosti.
Utno ravnanje je bilo od nekdaj motivirano. Clovek je to pocel, ne da bi se tega
sploh zavedal. Sele v tem stoletju se je pojavila v $oli teZnja po nujnosti ciljne
motivacije. Raziskovanje uéne motivacije kot teZi$¢nega dela pedagoske psiholo-
gije se je intenziviralo $ele v zadnjih desetletjih. Tako je Becker (1986, str. 23 in 39)
s sodelavci razvil nekatere indikatorje za motivacijo. Ti so postali tehnike za
izbiranje u¢nih medijev. Sele z motivacijskimi tehnikami dobi kombinacija instru-
mentalnih izbirnih elementov, nanasajoc¢a se na ucenca, svojo utemeljitev.

F.M. Kath (1981, str. 157-171) je razvil sedem zanimivih tez o u¢nih medijih, ki
obravnavajo oz. izpostavljajo poloZaj in vlogo ucenca kot subjekta v uénem procesu.
Nekatere teze, ki se navezujejo na naSo razpravo, predstavljamo v nadaljevanju.

1. Uc¢ni medij ne razume le v smislu hardver-softver, pa¢ palo¢i tri vidike: strokovni
vsebinski vidik, na uéenca nanasajoci se vidik, kivodi k u¢encu prek strokovnega,
in na u¢enca nana$ajodi se vidik, ki vodi k ucencu prek instrumentalnega v
mediju. Te vidike je natancneje razdelal v okviru svojega modela u¢ne priprave
(Kath, 1981). Avtor pravilno opozarja, da dva (razli¢na) medija, npr. tridimen-
zionalni model motorja in film o istem modelu, uéinkujeta (vplivata) na razli¢ne
uéence razli¢no. Predpostavka o odprtosti metodi¢nega modela omogodéa uditel-
ju, da izbere za realizacijo ciljev u¢ne medije, ki so usmerjeni k u¢encu. Pri tem
se ne omejuje samo na ¢isto strokovne vidike, ampak vklju€uje v uéni proces vse
stvarne (dejanske) vidike, ker se zaveda, da pou€evanje vkljucuje poleg strokov-
nih vidikov tudi vidike, ki ne sodijo na podrodje Ciste stroke.

2. Razli¢na moZnost vplivanja na ucenca je v veliki meri odvisna od uénega tipa
ucenca.

3. Dojemanje u¢ne snovi je odvisno, seveda ob ustreznih strokovnih predpostav-
kah, od ucnih strategij, ki jih aktivira ucenec.

4. Iz zgornje teze lahko izpeljemo sklep, da skladno s cilji (cilji uéenja, pouéevanja,
pouka) razlikujemo tudi tri vrste u¢nih medijev, in sicer za uéenje, za poucevanje
in za pouk, o ¢emer smo Ze govorili. U¢enec reagira ustrezno uénemu tipu in
primerno aktiviranim u¢nim strategijam zelo razli¢no na razliéne oblike medij-
ske prezentacije.

5. Naucenca nanasajoci se vidik, ki vodi k u€encu prek instrumentalnega, bo nasel
svojo utemeljitev v tezi, ki obravnava uéne tipe ucencev. Da bi na udenca
nanaSajoCi se vidik, ki vodi k u€encu prek strokovnega, povezali z uénimi
strategijami, je treba pojasniti znacilnosti uénih medijev.

6. Medij je treba presojati med drugim tudi glede na to, ali pospesuje ali zavira
uéenje socialnih postopkov (procesov) in &e jih, v kolik¥ni meri se to dogaja.
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zahtevne naloge.

1. Uvod

Vecina ljudi zivi v taki ali drugacni obliki druzine, odvisno od §tevila njenih
¢lanov, njihovih potreb, navad in obicajev, kulturnega prostora in ¢asa. DruZini
pripisujemo §tevilne in razlicne funkcije, ki se med seboj prepletajo, glede na
Zivljenjski ciklus druZine pa niso enako prisotne (Barle, Slokan, 1994, str. 206).
Tako je vsakdo izmed nas povezan z druzino na nek specific¢en nacin; vsakdo ji
pripada, saj je vanjo vrojen, iz nje izhaja in v njej zaZivi; marsikdo izmed nas pa si
jo zasnuje tudi sam. Vsaka druzina je svet v malem in ima svoje znacilnosti.

Toda danes, ko je (tudi) naSa druzba vedno bolj naravnana na materiaine
dobrine, od druZine (ne)hote pri¢akujemo, da bo svoje ¢lane naucila vsega, kar je
potrebno za &im bolj uspesno in zadovoljujote Zivljenje. Od druzine priakujemo
moralno, éustveno, pogosto pa tudi materialno podporo, ko smo v stiski in potre-
bujemo oporo, nasvet ali pa samo trenutek zavetiS¢a pred stresnim zunanjim
svetom. Razoc¢arani smo, ¢e smo zavrnjeni, nerazumljeni, e se nasa pri¢akovanja
ne uresnicijo.
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2. Stres je pogosto dejavnik dezorganizacije popolne druzine

Uspesnost funkcioniranja sodobne druZine je v marsi¢em odvisna od razpore-
ditve moci znotraj nje same oz. od tega, kdo in o &em, zakaj in &emu (bolj) pogosto
odlo¢a. Nesporno je res, da tudi druZinski slog oznaduje odzivanje druZine na
stresne situacije, ki ne prizana$ajo (tudi) nobeni slovenski druZini. Vemo pa tudi,
da za stisko, stres in konflikt ni imun nobeden izmed druZinskih ¢lanov, pa naj si
bo e tako mocan, izobraZen ali pa star. Iz razli¢nih vzrokov pa lahko stres prizadene
prav vsakega druZinskega Clana. Slovenski starSi se zaradi vpetosti v vse bolj
zahtevno poklicno Zivljenje pogosteje in na razliénih segmentih svojega Zivljenja
srecujejo z razli¢nimi dejavniki, ki stres le $e vzpodbujajo. Toda z njimi se sre¢ujejo
tudi otroci.

Danasnji ritem Zivljenja slovenskih druZzinskih €lanov ni najbolj naklonjen
druzinskemu Zivljenju, saj jih pogosto zadenejo §tevilne stresne situacije, ki so
posledica slabSanja Zivljenjskega standarda in zadovoljevanja potreb njenih élanov,
padanju zdravstvenega standarda prebivalstva, visokih pri¢akovanj posameznih
(tudi odraslih) ¢lanov druZine, itd. Nastale posledice so, Zal, velikokrat dokonéne
in trajne, pogosto pa tudi nepopravljive; povzrodijo pa tako strukturno kot tudi
funkcijsko dezorganizacijo druZine. Posledice tega ob¢utijo vsi €lani druZine.

Strukturna dezorganizacija druZine, ki seveda spremeni ne-le obliko druZine,
ampak tudi njeno vsebino, je najveckrat posledica smrti enega izmed roditeljev,
razveze oz. locitve starSev. Funkcijska dezorganizacija pa je posledica motenih
medosebnih odnosov med druzinskimi ¢lani, ki so se razvili npr.zaradi tezke bolezni
enega izmed starSev, ki zahteva daljSo hospitalizacijo in s tem odsotnost iz druzin-
skega prostora, kroni¢nega vdajanja alkoholu in drugim oblikam zasvojenosti,
odsotnosti zaradi zaposlitve izven kraja bivanja druZine, pehanja za zasluzkom,
poklicno kariero, pretiranega ukvarjanja s hobijem itd. Posledica tega je nastanek
druZine z enim starSem in (vsaj enim) otrokom, ki tvorita nepopolno druzino.

Tudi v Sloveniji opazamo naras¢anje Stevila enoroditeljskih druzin, ki sicer Se
ne dosega 20% vseh druZin; med njimi pa je visok delez 15,9% materinskih
enoroditeljskih druzin.

éeprav navadno z otrokom zaZivi mati samohranilka, pa slovar slovenskega
knjiznega jezika pod pojmom “samohranilka” omenja le Zensko - mater, ki sama
skrbi za vzgojo,izobraZevanje in sploh vse potrebe svojega otroka. Kljub temu, da
moskega (Se) ne vkljucuje, pa vse pogosteje, vendar “medijsko” manj opazno v
nepopolni druZini z otrokom zaZivi tudi o¢e. Tako je med enoroditeljskimi druZina-
mi kar 2,5% ocetovskih, kar kaZe na transformacijo vloge o€eta v sodobni slovenski
druZini. Vloga oceta pa je, vsaj v zadnjem ¢asu, vse bolj pogojena z njegovo
zaposlitvijo oz poklicno kariero.
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Tako lahko, pogojno sicer, prepoznamo vsaj tri tipe odetov, in sicer:

r1 odete, ki ob rednem delovnem &asu zaradi nizkega dohodka in v Zelji,
da raven Zivljenjskega standarda druZine ne bi padel, prosti ¢as pora-
bijo za pridobivanje dodatnih virov zasluzka, kar seveda drasti¢no
zmanjSuje njihovo aktivno vlogo v druzinskem Zivljenju, saj se domov
vracajo utrujeni, izérpani in pogosto nezadovoljni;

o odete, ki so se z vsemi mo¢mi posvetili svoji poklicni karieri (n. pr.:
managerji, samostojni podjetniki, obrtniki idr.), ki po stresnih naporih
svojega poklica preostanek Casa porabijo za sprostitev in nabiranje
nove delovne energije, bodisi s $portnimi ali drugimi aktivnostmi. Od
svoje druZine so odtujeni ne-le prostorsko, ampak vse pogosteje in bolj
tudi miselno in ustveno; opazna je tudi njihova materialna vrednostna
orientacija;

O odete, ki so zaradi akutne gospodarske situacije bodisi izgubili redno
zaposlitev oz. Ze dlje ¢asa nanjo Cakajo, kar jih seveda psihi¢no zelo
obremenjuje, ker Cutijo, da jim je njihova vloga znotraj druZine, Ce Ze
ne odvzeta, pa vsaj okrnjena, saj pogosto zaradi nastale situacije v
druZini in njenem gospodinjstvu izvajajo tudi nekatera dela in opravila,
ki bi jih sicer opravljala (sicer zaposlena) mati.

Catinovié-Vogrinéi¢ (1993) ugotavlja Se, da se je vloga odeta v slovenski druZini
spremenila tako, da se je oée pribliZal otroku in zavestno prevzel svoj deleZ skrbi
zanj, kar je v oéetovski enoroditeljski druZini Se posebej opazno.

3. Ocetu samohranilcu Zivljenjsko okolje ni vedno naklonjeno

Tudi v Sloveniji so najpogostejsi razlogi za nastanek ofetovske nepopolne
druZine razveza, smrt oz. vdovstvo enega izmed star$ev, teZka in dalj ¢asa trajajoca
bolezen.

Ko govorimo o kvaliteti druZinskega Zivljenja v enoroditeljski oetovski druZini,
moramo upostevati tako vzrok za nastanek kot tudi nadin in vire zagotavljanja
preZivljanja le-te. Glede na tip o¢etovske enoroditeljske druzine, nadina nastanka
in pogojev za Zivljenje se potrebe otroka uresniCujejo razli¢no, saj npr. otrok v
druZini, ki je nastala kot posledica razveze, lahko ob sicer¥nji preZivnini ohranja e
stike z materjo, kar je v druzini, ki je nastala kot posledica materine smrti, seveda
nemogoce. :

Zanimivo je, da Zivljenjska okolica na ofeta samohranilca gleda z nezaupanjem
oz. vse dotlej, dokler ne spozna, da je (zaradi nastale situacije) ne-le pripravljen,
ampak tudi sposoben in zmoZen prevzeti $e glavnino materine vloge. Pri tem je
zanimivo, da redko tarna in s svojimi problemi ne obremenjuje sodelavcev in
prijateljev, ker no€e vzbujati pomilovanja. V organiziranju funkcioniranja druZin-
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skega Zivljenja Zeli nastale probleme reSevati samostojno, kar zaradi ¢lanov razsir-
jene druZine, pa tudi prijateljev in znancev, vedno ni lahko; mu pa to dviga
samozavest in pripomore k oblikovanju (sicer nacete) pozitivne samopodobe.

Na delovnem mestu redko zahteva olaj$ave in razbrementev. Raziskave kaZejo,
da Zivijo enostarSevske druZine v najteZjih razmerah, kar pomeni, da imajo v
primerjavi z drugimi niZje dohodke na druZinskega ¢lana, manj trajnih dobrin, pa
tudi ocena zadovoljstva z lastnim Zivljenjem je niZja kot pri ljudeh, ki Zivijo v
druga¢nih oblikah druZin (Rener, 1995, str. 21). Moski kolegi se o¢eta samohranilca
zato, ker je njegov domac “delokrog” seveda zapolnjen z druga¢nimi obveznostmi,
pogosto izogibajo, posebno ¥e, ker se zaradi obveznosti ne morejo udele-Zevati
razli¢nih aktivnosti v prostem ¢asu. Teme pogovorov se zaradi gospodinjskih del,
nege in vzgoje spremenijo, zato se spreminjajo tudi sogovorniki. To pa ga pri¢ne
oddaljevati od moske druZbe in prisotna je latentna nevarnost izolacije. Zenske pa,
nasprotno, z njim soCustvujejo in ga pomilujejo, zasipajo s Stevilnimi nasveti o
oskrbi in vzgoji otrok, gospodinjskih opravilih, mu prisko¢ijo na pomoc, ga vzpod-
bujajajo.

Dejstvo pa je, da si mora o¢e samohranilec znati skrbno in natan¢no nacrtovati
in organizirati aktivnosti v druZini, delovne obveznosti in aktivnosti v prostem ¢asu,
v katerih bo lahko nabral dovolj mod&i za napore vsakdana. Pogosto je okolica do
njega zelo kriti€na, pozorneje presoja njegova dejanja, ravnanje z otrokom, vedenje
otroka samega, kot pri samohranilki. Pogosto se zgodi, da se tak “socialno osam-
ljen” oce pretirano naveZe na otroka, kar pa lahko celo zavira otrokov psiho-social-
ni razvoj.

4. Enoroditeljske ocetovske druZine so razlicne

Omenili smo Ze, da enoroditeljske oCetovske druZine nastanejo iz razli¢nih
vzrokov, najpogosteje pa zaradi razveze in loCitve starSev ali pa smrti matere,
redkeje nastanejo takoj po otrokovem rojstvu, ko mati prepusti otroka v vzgojo in
oskrbo ocetu...

Kljub nenadrtovani gravidnosti in dejstvu, da se je rodil nezaZelen otrok, pa
matere, iz razli¢nih vzrokov, redko takoj po rojstvu prepustijo otroka v vzgojo in
oskrbo ocetu, bodisi da se bojijo reakcije okolja, v katerem Zivijo ali pa $e vedno
gojijo upanje, da bo otrokov oce spremenil svoje odklonilno stali§de.

Razveza zakonske zveze star§ev in poslediCno nastanek ocetovske enoroditel-
jske druZine povzrodi drugalen naéin Zivljenja, spremembe v delitvi vlog in spreje-
manju funkcij, kar je za oéeta nedvomno velika obremenitev.

Ceprav v Sloveniji, tako kot drugod v Evropi, naras¢a Stevilo razvez, pa so
slovenska sodi$¢a ob razvezi zakonske zveze v zadnjem desetletju prisodila otroka
v cca. 90% primerih materam in le v 6% ocetom (Skusek, 1993). Zdi se, da je
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dodeljevanje otroka materi po razvezi zakonske zveze posledica globoko zakore-
ninjenega bioloSkega razumevanja materinske vloge. To pa hkrati pomeni, da
ocetovstvo ne uZiva istega pravnega varstva kot materinstvo, kar se najpogosteje
kaZze tako v obsegu in e bolj v vsebini izvr§evanja oletovske pravice po razvezi
zakonske zveze. Da je nastala situacija v transformaciji zagotovo vredna resnega
strokovnega pretresa ne samo pravne, ampak tudi drugih strok, ki so kakorkoli
vpletene v reSevanje nastale situacije, opozarja tudi slovenska pravna stroka, ki
opozarja, da bi osnovno nacelo pri odlo¢anju sodi$¢, kateremu od stariev velja
zaupati otroka v varstvo in vzgojo, moralo biti naéelo, pri katerem od stariev bo
otroku bolje. Ker pa sodi$¢a ugotavljajo predvsem okolii¢ine, ki so pomembne za
zZivljenje otroka pri materi in Ce le-te niso take, da ogrozajo otrokovo zdravje, razvoj
in vzgojo, sodisCe najpogosteje zaupa otroka njej. Okolis¢ine pri ocetih se v
primerih, ko mati iz navedenih vzrokov ni diskvalificirana za vzgojo in varstvo,
raziskujejo le povr$no (Zupancic, 1993, str. 80).

Odlocitev ocetov za dodelitev skrbistva nad otrokom je najpogostej$a zaradi
emocionalno nezrele matere oz. Zene, ki zanemarja otroke in druZino nasploh,
njene moralne oporecnosti, agresivnosti, psihi¢ne obolelosti, brezbriznosti. Da pa
tako malo ocetov dobi skrbniStvo za svoje otroke je krivo tudi socialno okolje, kajti
verjetno bi se ve¢ mater odlocilo, da prepustijo svoje otroke po razvezi ofetom,
vendar se bojijo odklonilnih reakcij in negativnih stigmatizacije v okolju (Skusek,
1993, str. 32).

Zato Ballhausen (1994) opozarja, da je $e kako pomembno, da otroci razveza-
nih in/ali lo¢enih star$ev tudi potem cutijo, da so Custva obeh starSev do njih
nespremenjena, saj so pogosto v strahu, da jih bo zapustil Se (preostali) roditelj. Za
otroka pa je v skladu z doloili roditelj, ki z njim ne Zivi, dolZan placevati preZivnino
za zivljenjske izdatke, ki se prilagajajo potrebam otroka-upravi¢enca. Ce uspe ocetu
samohranilcu z razvezano zeno vzpostaviti zadovoljujo¢ odnos, to najbolj koristi
prav skupnemu otroku, sam pa uspe tudi polno dozivljati in uresnicevati svojo
ocetovsko vlogo, saj ga uspehi bogatijo, notranje zadovoljujejo in vzpodbujajo. To
pa se zgodi, ko doume, da lahko razveza odpre vrata v novo hiso, kjer se tudi da
dobro Ziveti, pogosto celo bolje kot v stari (Kuntzah, 1997, str. 9).

Ocetovsko enoroditeljska druzina pa lahko nastane tudi kot posledica materine
smrti; bodisi na porodu ali pa kasneje zaradi njene dolgotrajne bolezni, prometne
nesreée, samomora. Izguba matere vedno povzro¢i neizmerljivo Zalost pri otroku
in partnerju; pogosto se Zalost spremeni v 0k, katerega posledice so nepredvidljive.
Prizadeta sta otrok in oée, ki mora ob prebolevanju lastne bolecine tolaziti §e otroka
in se o smrti z njim pogovarjati tako, da bo otrok kljub bole¢ini pa tudi strahu, da
bo neko¢ umrl tudi sam, spoznal, da je smrt enkraten, koncen, a povsem naravni
pojav, na katerega pogosto nimamo vpliva.

Ce ode preZivlja izgubo Zene oz. partnerice, ne da bi skrival svojo Zalost in
razumel, da otrok Zaluje drugace kot odrasli, bo ogetovo Zalost boledino opazil, se
z njo soodil in jo zadel sprejemati kot (sicer bole¢) Zivljenjski proces tudi otrok. To
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pa je, nenazadnje, odvisno tudi od nagina materine smrti, saj ni vseeno, ali je mati
umrla po dolgotrajni in tudi za svojce mu&ni bolezni ali pa je njena smrt nastopila
iznenada kot posledica fiziologke disfunkcije, nesreée ali celo suicida.

Materina smrt pa povzroti e spremembo v druZinskih vlogah in prerazporedi-
tev moci znotraj druZine. Oce tako prevzame e vlogo matere, kar od njega zahteva
veC Casa in energije, pri Cemer pa seveda nima podpore matere, saj je umrla. Toda
Fontana (1995) ugotavlja, da se marsikateri oée, ki Zivi sam z otrokom trudi, da bi
izgubo ljubljene matere otroku ¢imbolj nadomestil tako, da se otrokom veé posveca
in jim s tem daje ve¢, kot marsikateri star$i v popolnih druZinah.

Ocetovska enoroditeljska druZina nastane tudi kot posledica logitve, ko druZina
formalno-pravno e obstaja, njeni ¢lani pa so med seboj lo¢eni Ze dlje Easa. Logitev
je labhko zacasna ali pa trajna. Take druZine nastanejo npr. po razpadu izvenzakon-
ske skupnosti starSev, zaradi materinega dolgotrajnega zdravljenja v bolninici,
njene dalj$e delovne odsotnosti.

Vcasih, ¢eprav redkeje, pa se zgodi, da preobremenjena mati in Zena, ki ne
zmore ve¢ bremen vsakdanjih obveznosti, nenadoma in brez pojasnila odide nez-
nano kam. Oc¢e je prisiljen prevzeti vlogo samohranilca, saj ga $ele nastala situacija
opozori na napake ravnanja v preteklosti.

Tudi v primeru materine teZje bolezni, ki zahteva njeno dalj$o hospitalizacijo
in zahtevne medicinske posege,oce prevzame veino njene vloge v druzini. Seveda
pa ga obremenjuje Se skrb za njeno zdravje in bojazen za prihodnost.

Osamosvojitev in vzpostavitev lastne drZave je sprozila sprememb samo na
druZbenem in ekonomskem podrodju, s tem tudi v druzinskem Zivljenju. Tako se
slovenski moski/oce zaradi prezaposlenosti mater na njihovem poklicnem podro&ju
in vpetosti v Stevilne druZzbene vloge, sooca 3e s povsem novim vzrokom nastanka
samohranilca. Le-ta zahteva, da v ¢asu materine odsotnosti opravi za otroka vse
tisto, kar bi sicer opravila mati, ¢e bi bila dosegljiva. Tudi ta ofe samohranilec
doZivlja vse Ceri razpetosti med sluZzbenimi in druzinskimi obveznostmi, kar njegovo
vlogo v druZini povsem spreminja. Materina odsotnost pa ne povzroci zgolj okrnjen
stik z otrokom, ampak zaradi nezadovoljenih potreb na¢ne tudi sam partnerski
odnos in ¢ustvene vezi med ¢lani druZine, kar posledi¢no sproza napete medsebojne
odnose in konflikte in latentno nevarnost dokon¢ne locitve. Tako obremenjena
druZina pa vseh zadanih ciljev in nalog tezko, ali pa sploh ne uresnicuje.

5. Sklep

1z razli¢nih vzrokov je enoroditeljskih oéetovski druzin vse ve€ tudi v Sloveniji,
saj je vse vec oletov, ki hogejo presedi tradicionalno miselnost tako o nepoklicano-
sti, predvsem pa nesposobnosti moskega, da lahko zadovoljivo vzgaja in skrbi za
otroka tudi sam. Dozivljanje njegove vloge seveda ne poteka brez teZav, vendar jih
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velina v njej uspe. Najve¢ teZav doZivljajo razvezani ofetje in vdovci, saj njihovi
otroci tudi po prebolelem $oku, ki ga je povzrodila materina odsotnost, le-to
pogresajo $e, ko odrastejo. Posebno $e, ¢e mati po razvezi oz. lo€itvi, z njimi sploh
ne komunicira ve¢. Spoznanje, da se mu je mati odpovedala, otroka ne samo bega,
ampak tudi Zalosti in boli; pogosto se z realnim stanjem teZko sooci. Rauchfleisch
(1998) pa kljub povedanemu opozarja, da otroci odrascajo¢i v enoroditeljski
oletovski druZini v nasprotju z ustaljenim prepricanjem niso ni¢ slabsi od tistih iz
t.i. normalnih (popolnih) druZin. Ravno nasprotno: so celo samostojnesi; in pripo-
minja, da ne gre za to, da bi odrekali vrednost tradicionalni druZini, ampak da bi
prenehali ocenjevati otroke, ki odra$¢ajo le z oetom kot slabSe, zanemarjene in
bolj nebogljene od prvih. Njegova raziskovalna spoznanja potrjuje tudi Gutschmid-
tova (1998), ki dodaja, da se tiotroci $e posebej trudijo zadovoljiti ocetova pricakovanja
pri delu v $oli in dodaja, da so taki otroci v medsebojnih stikih, tako z vrstniki kot
z odraslimi, proZne;jsi.
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POVZETEK - Razvoj zvoénih medijev je povzrodil
dostopnost glasbe na vsakem koraku in prenasice-
nost z njo. Mladi, $e zlasti dekleta, najvec prostega
Casa preZivijo ob poslusanju glasbe. Le- ta je pogosto
stimulans za sprostitev in zabavo ali pa zvoéna kulisa
ob pisanju nalog in uéenju. Izsledki raziskave med
mariborskimi osmosolci so nam med drugim razkrili,
da jih veéina daje prednost tuji zabavni glasbi in da
Jje zanimanje za slovensko zabavno glasbo zelo skro-
mno. Slabo locijo stile v pop glasbi, med besedili pa
Jih moéno pritegnejo humoristicna. Ce se Zelimo v
Soli pribliZzati mladim in njihovim interesom, mora-
mo pouk dopolnjevati s praktiénimi in teoretinimi
sestavinami popularne glasbe.

Uvod
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DESCRIPTORS: popular music, young, spare time,
preferences, popular music in education

ABSTRACT - In the case of pop music the selection
of the best that the entertainment industry has to offer
is intertwined with social and business components.
The young, especially girls, spend most of their time
listening to music, which is often a stimulant for
relaxation and entertainment and provides the back-
ground for studying or doing homework. The findings
of the survey of the Maribor eighth-graders have re-
vealed that the majority prefer foreign popular music,
but are strongly attracted by the lyrics of a more
humorous nature. If our schools’ objective is to reach
the young and meet their interests, schools should
integrate theoretical and practical elements of popu-
lar music into their teaching.

Ob iskanju odgovora na vpraSanje, ali pripravljamo uditelje za 21. stoletje in
vstop v Evropo, moramo kriti¢no ovrednotiti tako izobraZevalne vsebine kot tudi
metode poucevanja. Na glasbenem podroc¢ju moramo nameniti posebno pozornost
glasbenim dejavnostim in vsebinam: umetni$kim in aktualnim. Prav slednje so tiste,
ki jih ni mo¢ najti v uresni¢enih u¢nih vsebinah. Iz omenjenega razloga je pouk po
mnenju Stevilnih uéencev neaktualen in na nizki vrednostni poziciji med $olskimi
predmeti. Zaradi strahu pred kritikami o neestetskih in nevzgojnih vsebinah popu-
larne glasbe, pa tudi neobvladanja le-te, uitelji pod pojmom aktualna glasba
obravnavajo “novo” oz. sodobno klasi¢no glasbo, ki je udencem povsem tuja.
Glasbo, ki jo poslusajo mladi in jo oznacujemo s pojmom popularna glasba, pa le
redki vkljuc¢ujejo v pouk.
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Glasbena zabava

Glasbena zabava tako v preteklosti in danes ni enaka za vse ljudi. Nanjo vplivajo
starostne, kulturne, socialne, politicne in narodnostne meje. V davni preteklosti so
se na dvorih zabavali in plesali ob zvokih menueta in drugih baro¢nih plesov,
preprosti ljudje iz niZjih socialnih slojev pa ob zvokih ljudskih instrumentov potu-
jocih pevcev. :

Danasnja lo¢nica med resnim in zabavnim se je pojavila z industrijsko druzbo.
MnoZi¢ni zvoéni mediji nam posredujejo glasbo Ze skoraj na vsakem koraku.
Reklame in trZzna usmerjenost glasbene industrije pa skrbijov}a hitre in glasbeno
manj pomembne spremembe v zabavni glasbi. Zaradi trenutnega udinka je postal
sinonim za sodobno zabavno glasbo pojem pop(ularna) glasba.

Pop glasba je izbor najbolj uspednega v ponudbi zabavne industrije in je skupni
pojem za raznovrstoe tokove danasnje zabavne glasbe (hard rock, disco, punk, rap,
hip-hop, rave itd.). Po svojem izvoru in interpretaciji spominja na znacilnosti afro-
amerifke glasbe. Je glasbena govorica mladih o njihovih problemih. Spremljajo jo
mnoZi¢no navdu$enje, nacini oblacenja, govorjenja, istovetenje z zvezdniki in
nekriti¢no posnemanje.

Prostocasne aktivnosti in mediji

Tako odrasli kot otroci veliko prostega ¢asa preZivijo pred elektronskimi mediji
ali ob njih. Le-ti so spri¢o velikega upada cen vse bolj dosegljivi in navzoéi v sobah
mladih. TV, stereo naprave in racunalnik imajo skoraj vse druZine. Tako v tujini
kot pri nas mladi vse manj igrajo klasi¢ne igre, berejo in se ukvarjajo s Sportom. Te
dejavnosti je zasencila atraktivnost TV zaslona in drugih medijev, ki jim v prostem
¢asu namenjajo najvecjo pozornost (Behne, 1996). Koliko mladim pomeni glasba,
nam ilustrira podatek, da v Nemciji porabijo mladi najve¢ Zepnine za nakup
zgoilenk (Reus, 1996, str. 10), pri nas pa si jih zelo pogosto izbirajo za darila.
Potrebo po socialnih kontaktih uresniCujejo najpogosteje z obiskovanjem disco
klubov, kjer je spet najpomembnejSe poslusanje glasbe in ples ob nje;j.

Politika mladih ne zanima. V revijah za mlade prevladujejo pop glasba, moda,
seksualnost, nega telesa in §port. V severovzhodni Sloveniji, kjer se otroci pogosto
utijo nemscine, je med najbolj priljubljenimi revijami Bravo, ki jo v Nem¢iji bere
40% 14-16 letnikov (Reus, 1996, str. 11). Televizija je vodilni medij otrok in
miladostnikov. S kabelsko televizijo so postale oddaje na RTL in Pro 7 ter glasbeni
kanali MTV in Viva dostopni Sirokim mnoZicam v razli¢nih drzavah. Omenjene
postaje so najbolj priljubljene tako med nemgko kot slovensko mladino. Mik
medijev z ekranom in racunalnik najbolj privlacita 6-13 letnike, ki vedno v vedji
meri namenjajo pozornost racunalni$kim igram in kaZejo vse manjsi interes za
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ucenje igranja inStrumentov. Od dvanajstega leta dalje se poveéa interes za po-
sluSanje glasbe, ki jim postane medij zabave. Glasba jih spro3¢a, zabava, povzrota
prijetno ozradje in izpolnjuje socialne funkcije. Za to sta primerneja rock in disco
kot jazz, resna in ljudska glasba. Mladi iz medijske ponudbe izbirajo glede na njihov
razvoj, potrebe in razli¢no razumevanje sebe. Mediji na to izbiro vplivajo s svojo
ponudbo in tako ucinkujejo na oblikovanje in spreminjanje mladih.

Glasbene preference

Na preferiranje popularne glasbe ne vplivajo druzbene estetske norme, temved
individualne odlogitve. Glasba lahko uc¢inkuje na ¢lovesko telo, emocije in duhov-
nost. Stevilni poslu3alci dajejo glasbi pomen prav glede na psihofizino stanje, ki
ga povzroci. Mladi pa tudi slab$e glasbeno izobraZeni odrasli v glasbi i§¢ejo predv-
sem sprostitev in zabavo.

Glasbene preference niso konstantne in zaklju€en kanon veljavnih del v vseh
¢asih. Odvisne so od socialnega sistema in izkuSenj, zato se v posameznih Zivljen-
jskih obdobjih spreminjajo. Dajanje prednosti popularni glasbi pa ne pomeni tudi
sprejemanja vseh njenih stilnih razli¢ic. Tako pomeni npr. ljubiteljem heavy metala
tehno tujo glasbeno kulturo.

Rezultati raziskave o poznavanju in priljubljenosti
pop glasbe med slovenskimi stirinajstletniki

Kaks$ne so glasbene preference slovenskih Stirinajstletnikov in kako poznajo
pop glasbo, smo skusali ugotoviti z raziskavo, ki smo jo izvedli 1996. leta med 103
osmosolci v Mariboru. Med anketiranci je bilo 40 deklet in 63 fantov. U¢enci so
anonimno odgovorili na deset vpraganj z odgovori zaprtega in odprtega tipa.

Na prvo vpra$anje, kaj si predstavlja$ pod pojmom pop glasba, jih je odgovorilo
pravilno (modna glasba) 55%. Slabo poznavanje omenjenega pojma za glasbo, ki
jo najpogosteje poslusajo, kaZe na potrebo po vklju€evanju osnovnih informacij o
pop glasbi v u¢ni program.

Iz odgovorov na vprasanje, katera glasba te najbolj pritegne, vidimo, da se je
44% anketiranih odloc¢ilo za tujo pop glasbo, 20% za plesno glasbo, 16% za klasiko,
11% za slovensko pop glasbo, 4% za narodno-zabavno glasbo in 5% za nobeno
glasbo. Ugotovljeni izsledki nam kaZejo veliko priljubljenost tuje popularne glasbe
in zelo skromno zanimanje za slovensko popularno glasbo, saj jih od slednje bolj
privladi celo klasika. Tuja pop glasba je bila na prvem mestu po priljubljenosti tako
med dekleti kot fanti, Eeprav so se pokazale razlike med spoloma glede na prilju-
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bljenost posameznih zvrsti. Pri dekletih je bila razvrstitev naslednja: tuja pop glasba
47%, plesna glasba 29%, klasika 14%, nobena glasba 6%, slovenska pop glasba 4%;
pri fantih pa: tuja pop glasba 40%, klasika 18%, slovenska pop glasba 16%, plesna
glasba 14%, narodno-zabavna glasba 7% in nobena glasba 5%. Najvedja je razlika
v priljubljenosti slovenske pop glasbe, ki v vedji meri zanima fante in v narodno-za-
bavni glasbi, ki jo preferira 7% fantov in ni¢ deklet. S pomo&jo HI-kvadrat testa
smo ugotovili med spoloma statisticno pomembno razliko v priljubljenosti po-
slusanja posameznih zvrsti glasbe. Omenjeno ugotovitev lahko z manj kot 0.5%
tveganjem posplo§imo na celotno populacijo slovenskih Stirinajstletnikov.

1z odgovorov o priljubljenosti posameznih stilnih tokov in Zanrov pop glasbe
izvemo, da vodi punk z 19%, s 17% so izenaceni rock, rap in beat in da popevke
poslusa le 4% respondentov. Postavlja pa se vpraSanje, v koliki meri so respondenti
sposobni razlikovati stile in Zanre pop glasbe ter koliko lahko verjamemo njihovim
verbalnim izjavam. O vpra$ljivosti verodostojnosti odgovorov lahko posumimo Ze
ob podatku, da je pri 19% vpraSanih najbolj priljubljen punk, saj ga med navedbami
najbolj priljubljenih izvajalcev ni najti.

Na vpraSanje, zakaj poslu$as to glasbeno zvrst, jih je 70% odgovorilo, da zato,
ker jim je v§e€, 25% ker je modna, 5% ker jo poslusajo prijatelji. Glede na dejstvo,
da na sodbo o ugajanju popularne glasbe ne vplivajo estetski kriteriji, kaZejo
odgovori na emocionalno posluSanje in presojanje glasbe.

Najpogostej$i odgovor na vprasanje, kje poslusa$ to glasbo, je bil po radiu
(43%), sledila je po televiziji (27%), na koncertu (25%) in v Soli (5%). Pogostost
poslusanja glasbe po radiu kaZe na to, da glasba spremlja mlade ob opravljanju
drugih dejavnosti kot zvo¢na kulisa. Nekaterim se zdi zelo “frajersko”, Ce se
sprehajajo po ulici s sluSalkami na glavi in mini zvo¢nim medijem.

IzraZena mnenja o pomembnosti besedila in melodije glasbe nam povedo, da
sta 91% anketiranim v pesmi enako pomembna besedilo in melodija. 8% je bilo
takih, ki so poslusali samo melodijo, 1% je bilo pomembno le besedilo. Ne smemo
prezreti, da sta v dana$njih stilih popularne glasbe (npr. rap, tehno), pogosto
pomembna le besedilo in ritem, ker melodije ni. Odgovore o enakem pomenu
besedila in melodije moramo zato jemati z rezervo, saj kazejo na odgovore v smislu
pri¢akovanj in ne na analiti¢ni razmislek o glasbenih elementih v poslu$ani glasbi.

O tem, kaksna mora biti vsebina pesmi, da je mladim vSec, je 43% anketiranih
zatrdilo, da jim je vseeno, humoristicne pesmi ugajajo 22%, ljubezenske 18%,
pesmi z realistiCno vsebino 9%, domovinske pesmi 5% in pesmi z zgodovinsko
vsebino 3% vpraSanih. Zanimivo je, daje bila razvrstitev priljubljenih vsebin besedil
pri dekletih in fantih enaka, le pogostost indiferentnosti do njih je bila pri dekletih
(45%) veliko vecgja kot pri fantih (7%). OCitno je pozornost fantov pri posluganju
glasbe mo¢no usmerjena v spremljanje besedil, dekleta pa se vvedji meri predajajo
emocionalnemu ucinkovanju popularne glasbe in sanjarjenju ob nje;j.
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Med priljubljenimi slovenskimi pop skupinami se jih je kar devet uvrstilo
priblizno enakovredno, med popularnimi pevci pa si je najvecjo prednost pridobil
Adi Smolar (22%). Besedila njegovih pesmi so humoristi¢na in Zivljenjska, tak3na,
kot so mladim najpogosteje vSe€. Adi Smolar je Ze precej Casa po priljubljenosti na
vrhu slovenskih lestvic popularnih, njegovo glasbo pogosto predvajajo v zvocnih
medijih.

Vedina vpra$anih je zapisala, da ne poslusa slovenske pop glasbe, temvec tujo,
ker je le-ta bolj$a. Vzrok za popularnost glasbe pa velikokrat ni kvaliteta, temvec
pogosto predvajanje v medijih in uspeSna reklama, odvisna od vloZenih financnih
sredstev (Ladinek, 1997).

Popularna glasba in Sola

Sociolosko je pop glasba orientirana na prosti ¢as mladib. Glede na glasbeno
imanentnost se razlikuje od resne glasbe po eklekticizmu glede oblikovanja in
aranZmaja, po dominantnosti orientacije na modele, po vklju€enosti plesa oz.
gibanja v njeno izvajanje.

Ceprav je pop glasba sredstvo zavradanja sveta odraslih, je potrebno njeno
akceptiranje v $oli, e Zelimo glasbo pribliZati interesom mladih in preseci ostro
mejo med $olo in prostim ¢asom (Terhag, 1997, str. 4). Trenutno so le redki uéitelji,
ki pri pouku obravnavajo popularno glasbo, pa Se ta obi¢ajno ni aktualna, temvec
stara po deset in ve€ let.

Pouk, obogaten s popularno glasbo, pa zahteva druga¢no ravnanje z njo. Zaradi
povezanosti popularne glasbe z gibanjem in imitiranjem modelov, se je tej glasbi
pri pouku najenostavneje priblizati s pomocjo gibanja, plesa. Ritmi¢no gibanje
celega telesa je prisotno pri njenem izvajanju in recepciji. Ker je cilj popularne
glasbe ravnanje z njo brez not, izhodiS¢e pa improvizacija, je na note usmerjena
glasbena analiza manj u¢inkovita kot posluSanje in koordiniranje gibanja telesa z
glasbo (Terhag, 1997, str. 5). Popularne glasbe pri pouku pa ne smemo omejevati
na prakti¢ne sestavine, temve¢ moramo vkljuéevati informacije, diskusijo in reflek-
sijo. Z enakomermo porazdelitvijo teoreti¢nih in prakti¢nih sestavin pouka se lahko
zmanj8ajo frustracije, do katerih vodi teoretino orientiran nacin dela s popularno
glasbo.

Vsebinska in metodi¢na obogatitev pouka s popularno glasbo vpliva na celotno
glasbeno pedagogiko. Popularno glasbo je potrebno vkljutiti v programe rednega
in permanentnega glasbenega izobraZevanja na fakultetah in glasbeni akademiji
ter usposobiti ucitelje za njeno ustrezno stilno uresni€evanje v razredu.
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POVZETEK - Clanekprikazuje problematiko potreb
informacijske druzbe in njenega izobrazevalnega si-
stema. Poudarja potrebo po informatizaciji tega siste-
ma in uvajanju sodobnih ucnih metod in oblik dela,
ki jih ta tehnologija omogoca. Prikazan je tudi vpo-
gled v rezultate slovenskega projekta Racunalnisko
opismenjevanje, ki se v tem smislu izvaja v Sloveniji.
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ABSTRACT - The article discusses the needs of in-
formation society and its education system. It empha-
sises the need for this system to be improved and
modemised by the implementation of information
technology, as well as the need for the implementation
of modemn teaching approaches and work patterns
made possible by this technology. The article also

provides an insight into the results of the project called
“Achieving computer literacy”, which was carried out
in Slovenia.

Uvod

V zadnjem ¢&asu smo pri¢e pomembnih gibanj v prenovi slovenskega Solstva.
Zanimanje za Solsko prenovo se krepi tudi po vsem Solsko razvitem svetu; politi¢ne,
ekonomske in tehnoloske razmere, pa tudi razvoj druZbene demokracije zahtevajo
bistvene spremembe v dosedanjem Solstvu, ki je v vecini primerov v druZbeni,
pedagoski in finanéni krizi. Slovenci smo se hkrati z osamosvojitvijo odloéili tudi
za vkljucevanje v svetovne gospodarske in komunikacijske tokove, kar zahteva
upostevanje meril kakovosti in strofkov, kot jih narekuje svetovni trg in seveda
upostevanje mednarodnih meril na podroju znanosti, zdravstva in Se posebej
$olstva. V operativnem naértu slovenskega raziskovalnega projekta Inoviranje
osnovne $ole (1991) lahko v tem smislu preberemo zanimivo izhodi§¢no tezo, ki
pravi, da se danasnja $ola nahaja v prelomnem trenutku v treh pogledih in sicer v
odnosu do lastnega notranjega strokovnega razvoja, do kriznih druZbenih razmer
in ciljev, ki zahtevajo nov angaZma $olstva in do svetovnih trendov razvoja postin-
dustrijske druZbe, ki je v razvitem svetu Ze pripeljala do novih konceptov spremin-
janja Sole.



114 Pedagoska obzorja (3-4, 1998)

Avtorji projekta v nadaljevanju tako razlagajo zgoraj podane totke: “Ce si ob
prvem pogledu e lahko zami§ljamo razvoj Sole kot zlozno napredovanje, in ob
drugem kot poseg v $olo z nekaj u¢inkovitimi akcijami ali celo potrpeZljivo ¢akanje,
da kriza mine, pa nas tretji dokon¢no prepri¢uje, da je nemudoma potrebno
znanstveno in z zdruZevanjem vseh druzbenih mod¢i, ki so na voljo, prideti s
prilagajanjem $ole zahtevam postindustrijske inovativne druZbe, saj je le-ta eden
najpomembnejiih dolgoro¢nih nadinov refevanja nase druzbene krize.” Najrazvi-
tejSe drzave danes trdno stopajo v fazo razvoja, ki se imenuje informacijska druzba.
Taka druzba re§uje probleme zastoja v razvoju industrijske proizvodnje z uvajan-
jem robotov, mnoZi¢nim uvajanjem racunalnikov in s silovitim razvojem znanosti
in izobraZevanja. Taka druzba poudarja pomembnost vloge informatizacije izo-
braZevalnega sistema, in to tako na podrod¢ju uvajanja ra¢unalnikov kot tudi druge
izobraZevalne tehnologije. Strmé¢nik (1987) meni, da brez uéne tehnologije ni
moderne 3ole in v nadaljevanju razvije pomembno misel, da $ole, ki so z uéno

tehnologijo dobro opremljene, zlasti z ra¢unalniSko tehnologijo, morejo vsestran- |

ski, predvsem izobraZevalni razvoj uéencev veliko bolj pospe§evati kakor $ole, ki
teh moZnosti nimajo. Tak$nega mnenja so tudi teoretiki in raziskovalci razvitega
sveta. Takonpr. Carnoy, Daleyin Loop iz Univerze v Stanfordu (1987) v svoji §tudiji
za UNESCO poudarjajo pomembnost uvajanja sodobne izobraZevalne tehnologije
in 8e posebej racunalnika. Menijo, da informacijska znanja ne sluZijo le izobraZeval-
nim ciljem, temve¢ pomembni pripravi mladih za Zivljenje v informacijski druZbi.
Glede na to racunalniStvo in informatika nista le $olski predmet, ampak pomagata
ustvarjati nove nacine razmisljanja, ki so zna¢ilni za informacijsko druzbo. J. He-
benstreit (1986) v tem smislu poudarja pomembnost uvajanja informacijske tehno-
logoje v Sole tako za razvite kot manj razvite deZele; kot primer podaja napor
francoskih Solskih oblasti, ki so s projektom “Informatika za vse” odprle moZnosti
pridobivanja osnovnih znanj s podro¢ja informatike in radunalni§tva prav vsem
generacijam, s sistemom “odprte Sole” pa Se Solskemu okolju in regiji. Podobno je
bilo tudi v Angliji, Nem¢iji, Svedski, ZDA itd., manj pa v deZelah v razvoju, &eprav
tudi te vlagajo veliko naporov in finanénih sredstev, da bi z uvajanjem sodobne u¢ne
tehnologije in $e posebej ra¢unalnika izbolj$ale izobraZevanje in pripravile mladino
za “jutriSnjo informacijsko druzbo”, oziroma, da se ne bi povedevale vse vetje
razlike med razvitim in manj razvitim svetom.

Prenova Solstva in sodobna izobraZevalna - informacijska tehnologija

Splosne cilje za uvajanje sodobne informacijske tehnologije v izobraZevanje
kaZe razvrstiti v tri osnovne vsebinske sklope:

1. usvajanje tistih spretnosti in znanj, ki so vezane na sodobne tehnoloske procese
pri poznejSem vkljucevanju v delo;
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2. zagotavljanje (vsem uéencem) osnovnih informacij o informacijski tehnologiji,
njenem delovanju, aplikacijah in posledicah, ki jo bo njeno uvajanje v Zivljenje
imelo na druzbo in posameznika;

3. izbolj¥anje pogojev za uéenje in poucevanje.

Z vpraganji, ki se navezujejo na prvi cilj, se Ze ve€ let ukvarjajo tudi najbolj
razvite drZave, saj gre za kadre oziroma strokovnjake z dvema nivojema znanj
oziroma radunalni§ke pismenosti: visoko kvalificirane strokovnjake oziroma spe-
cialiste, ki bodo pravzaprav nacdrtovalci nadaljnjega tehnoloSkega razvoja, in tiste,
ki bodo morali obvladati osnovne spretnosti za delo z omenjeno tehnologijo.

Drugi cilj je vezan na vpra$anja: katere so tiste vsebine s podrod¢ja racunalnigke-
ga opismenjevanja, ki jih je nujno potrebno vkljuciti v uéne programe, na katerih
stopnjah jih izvajati, koliko je potrebnih vsebin iz informatike itd. Ta vpraSanja so
navidezno enostavna, vendar povzro¢ajo Solnikom vrsto tezav, pa tudi razline
pristope.

Tretji cilj je veédimenzionalen in vsebuje naslednje vidike:

O izboljSanje kvalitete uénega procesa s pomocjo najrazli¢nejsih do-
sezkov sodobne ucéne tehnologije,

O spodbujanje osvajanja vi§jih oblik miselnih procesov (sodobne metode
re§evanja problemov, sposobnost analiziranja in sintetiziranja, kriti¢ne
presoje, raziskave, komunikacije na razli¢nih ravneh itd.), ki bodo
omogocali aktivno vkljuCevanje vsakega posameznika v sodobne infor-
macijske tokove in bodo osnova za boljSe razumevanje kognitivnih
procesov, samodiagnozo in tako tudi v pomoc¢ uciteljem pri odkrivanju
in razumevanju uéencevih napak.

Ceprav bi bilo potrebno razgrniti celotno problematiko ciljev, ki smo jih
nanizali, se bomo v tej razpravi opredelili predvsem na moZnosti, ki jih lahko ima
sodobna $ola z uporabo racunalnika in sodobne informacijske tehnologije na vseh
podrodjih svojega delovanja. 1z zgodovine vemo, da je uporaba racunalnika v svetu
dokaj hitro pritegnila pozornost strokovnjakov tudi s podrocja izobraZevanja; v tem
novem sredstvu so zaslutili pot do reSitve nekaterih za tisti ¢as najbolj perecih
problemov. Radunalnik naj bi pomagal razre$iti krizo izobraZevanja s tem, da bi
premostil prepad med vse vecjimi potrebami (npr. nuditi enake mozZnosti izo-
braZevanja vse $irSemu krogu prebivalstva, narag¢ajoée potrebe po permanentnem
izobraZevanju in prekvalificiranju itd.) in omejenimi moZnostmi (pomanjkanje
usposobljenih uditeljev in primernih u¢nih pripomockov itd.). V obdobje zaetkov
uvajanja racunalnikov v Sole sodi pri¢akovanje, da bo racunalnik tisto udezno
sredstvo, ki bo v pogojih mnoZi¢nega pouka pomagalo prilagoditi uni proces
individualnim razlikam med ucenci v sposobnostih, interesih, predizobrazbi itd.
Pri¢akovanja so bila velika, toda realnost je bila drugaéna, saj je Ze leta 1970 prislo
med resnej$imi znanstveniki do preobrata in streznitve: vlogo raéunalnika so zaéeli
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proucevatina solidnejsi osnovi, vzporedno z reSevanjem drugih problemov v $olstvu
in skladno z razvojem celotne izobraZevalne tehnologije (Richard, Forcier, 1996).

Pojav cenenega in vse bolj zmogljivega mikroracunalnika, pozneje pa multime-
dije, omreZij (Internet, WWW...) itd., je ponovno razburkal pedagoski svet v tujini
in nekoliko pozneje tudi pri nas. Ponovno so se obudila pri¢akovanja, da bomo
mogli z njihovo pomocjo pouk individualizirati, ga prikrojiti individualnim potre-
bam in spoznavnim zmoZnostim ucencev, ga diferencirati, preiti od pouka, ki
temelji na pomnjenju obilice podatkov, k reSevanju problemov, ki zahtevajo krea-
tivno misljenje in kot rezultat tudi takSno znanje. Za naSo $olo je to izrednega
pomena, vendar primanjkuje konkretnih primerov in raziskav, ki bi pokazale, kako
se da ta pricakovanja doseci, katere metode in oblike dela ter katera dodatna znanja
pri uditeljih terja uporaba informacijske tehnologije pri pouku, ¢e naj bi z njimi
zares miselno in motivacijsko razgibali uc¢ence in se predvsem izognili morebitnim
negativnim spremljevalnim uc¢inkom.

1z pregleda svetovne literature, ki obravnava uporabo racunalnika in informa-
cijske tehnologije v izobraZevanju, je mogoce ugotoviti, da so prikazane predvsem
parcialne moZnosti, ki so vezane predvsem na predmetna in interesna podrocja, in
da vladajo na tem podro¢ju veliki razlocki tudi zaradi razli¢nosti druzbeno-eko-
nomskih sistemov, razvitosti in zmoZnosti izobraZevalnih sistemov. Vidna pa so tudi
podobna gledanja, cilji, stranpoti in poskusi realizacije kot pri nas. Na3a prizade-
vanja ne smejo biti le pasiven posnetek svetovnih izkuSenj, ampak moramo kot
osnovo upostevati specifiéne smotre in tendence nasega druzbenega razvoja, ma-
terialne zmoZnosti in predvsem cilje, funkcije in naloge, ki jih Zelimo doseci s
sodobno Solo.

V sedanji prenovi slovenskega $olstva, se moramo zavedati, da ucenje in
izobraZevanje ne bosta potekala pretezno v $olah, niti ne tako kot nekdaj - tradi-
cionalno predavateljsko. Potekala bosta (oz. Ze potekata) po razlicnih medijih,
obsegala bosta razliéna podrod&ja in imela pestrejSe organizacijske oblike. Znacil-
nost jutri¥njega izobraZevanja bosta torej pestrost naCinov izobraZevanja in vecja
dejavnost uéencev, mlajsih in starejsih. Za tako delo moramo ustrezno usposobiti
uéitelje v dodiplomskem in podiplomskem izobraZevanju. Ni malo sodobnih u¢nih
pripomod&kov na nasih $olah, od grafoskopa, avdio in video naprav do raunalnikov
in sodobnih informacijskih mreznih sistemov. Vendar raziskave kaZejo, da se ti
pripomocki marsikje malo uporabljajo in se zato spreminjajo v naloZbe, ki zastare-
vajo, ne da bi dale pri¢akovane sadove. Pred leti je izobraZevalna televizija vstopila
v slovenske $ole hrupno, ni pa prinesla nujnih didaktinih sprememb, kakr3ne bi
morala. Podobno je sedaj z raunalni¥ko in informacijsko tehnologijo. Ne smemo
se zadovoljiti, da jo na Soli uporabljamo le za poslovno-usluZznostne in ozko uéne
posle, temve¢, da jo uporabljajo vsi uéitelji in da vsak ucenec na koncu Solanja zna
uporabljati osnovna orodja informacijske tehnologije. Tako naj bo pomemben
element prenovljene $ole multimedijsko izobraZevanje; multimedijski elementi
(npr. CD-ROM-i) naj postanejo tudi normalen dodatek utbeniskemu gradivu s
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svojo logino navezavo v u¢nih nacrtih. Veliko sliS§imo tudi o povezavi globalnega
raunalniSkega omreZja Internet s Solo; pogovori po elektronski posti, listanje po
“globalni vasi”, elektronske konference, ucenje na daljavo podprto s sodobno
telekomunikacijsko tehnologijo itd. so vse pogosteje besede (in tudi aktivnosti),
ki jih sliSimo v sodobni Soli. Teleinformacijska tehnologija pri pouku, ki omogota
ucencem, da lahko na svoj ra¢unalnik pridobijo najnoveje podatke in jih med uéno
uro tudi takoj uporabijo pri delu, postaja sestavina Solskega vsakdanjika; dostop do
razli¢nih podrogij, do izobraZevalnih virov po vsem svetu itd. podirajo zidove, ki
omejujejo razred, nova tehnologija pa vodi uéitelje in ufence postopno na pot
raziskovanja. Omogoca skupinsko ucenje in individualno povezovanje med upo-
rabniki z razli¢nim zaetnim znanjem.

RacunalniSko opismenjevanje - slovenski projekt

Seveda pa je zelo pomembno kako prikaZzemo to delo uditelju. Informacijska
tehnologija in raCunalnik morata biti namre¢ orodje za pomo¢ pri delu, ne pa
dodatna obremenitev. Moramo se torej bolje organizirati, povezati znanje in
prizadevanje ustreznih naprednih Zari$¢ (ol, ustanov, naprednih fakultet...). Pri
novih naloZbah v izobraZzevalno tehnologijo moramo hkrati misliti na tehni¢ne
pripomocke in programe, na didakti¢no gradivo in centre, kjer bodo uditelji lahko
dobili potrebna u¢ila. Ne smemo zanemariti obenem sistemati¢nega usposabljanja
uditeljev, pedagoskih in andragoskih vodij. Ce bodo nasi napori 8¢ naprej le
enostranski in nepovezani, hitrejSega napredka ne bo, saj morajo sodobnejsi po-
gledi na vzgojno-izobrazevalno delo in izobraZevalno tehnologijo prodreti v vse
vzgojno-izobraZevalne organizacije, druzba pa mora sprejeti znanstveno tehniéni
razvoj kot edino alternativo prihodnosti. V smislu tega tudi pri nas Ze potekajo
nekatere aktivnosti. Ra¢unalni$ko opismenjevanje (v nadaljevanju RO) v sklopu
drzavnega programa Solskega tolarja se lahko pohvali z naslednjimi prvimirezultati
(Stanje rac¢unalniSke pismenosti, 1996):

O vzpostavljeno je bilo razvejano in v delo pedagoskih delavcev usmer-
jeno izobrazevanje. V prvih §tirih letih programa RO (RO/2) je bilo
izvedenih 1225 tridnevnih seminarjev, na katerih se je izobrazevalo
16.390 slovenskih vzgojiteljev in uéiteljev, ravnateljev in drugih stro-
kovnih delavcev iz vseh vrtcev, $ol in dijaskih domov in fakultet, ki
izobrazujejo uditelje;

O Sole so pridobile sodobno in standardizirano strojno opremo. V tem
¢asu je bilo opremljenih 600 vrtcev, $0l, dijaskih domov in fakultet, ki
izobraZujejo ucitelje s 5.718 racunalniki in s §tevilno dodatno opremo:
dataskopi, tiskalniki, risalniki, ¢italniki, modemi, CD-ROM cnotami;

O vzpostavljeno je bilo slovensko izobraZevalno omreZjc. Na 455 vricih,
osnovnih Solah ter dijaSkih domovih in fakultetah, ki izobrazujcjo
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uditelje, ima 5162 uditeljev uporabniSka imena, 5540 je uporabniskih
imen za ufence. 42 osnovnih in srednjih 3ol ima stalni dostop do
Interneta z najeto telefonsko linijo in usmerjevalnikom in 133 3ol ima
v slovenskem izobraZzevalnem omreZju svojo domaco stran;

O vzpostavljena je mreZa osrednjih $ol, ki so informacijski in izobrazeval-
ni centri za strokovno podroéje, predmet ali vsebine, torej centri za
izobraZevanje, ki skrbijo za raunalnisko usposabljanje pedagoskih
delavcev v programu RO. Po vsej Sloveniji je 41 osnovnih $ol in srednjih
$ol in dijaskih domov ter 33 centrov za izobraZevanje, pri njihovih dejav-
nostih pa sodeluje 350 vzgojiteljev in uditeljev;

o $ole so dobile osnovno kosarico programskih orodij in z vsebinami
podprto izobraZevalno programsko opremo. To radunalni§ko izobra-
Zevalno opremo in osnovno ko3arico programske opreme (za pisanje
tekstov, pripravo preglednic, obdelavo podatkov, risanje, raCunalnifko
programiranje, programe za predstavitve in za delo v Internetu) upo-
rabljajo v 600 vrtcih, osnovnih in srednjih $olah ter dijagkih domovih
in fakultetah, ki izobrazujejo ucitelje na 12.000 ra¢unalnikih s skupno
100.000 licencami;

o poudarjeno je tudi usmerjeno raziskovanje in razvoj. V prvih letih je
program RO podpil 18 strateSko pomembnih projektov in temeljnih
nalog ter 33 razvojnih projektov. Pri teh projektih sodeluje 50 $olin 14
fakultet, ki izobraZujejo ucitelje.

Predstavljeni projekt kaZe zelo premisljeno in aktivho zastavljeno vnasanje

sodobne informacijske tehnologije v slovenske Sole, ki pa bo imel slab kon¢ni
rezultat, Ce tudi v programski prenovi Solstva ne bomo namenili temu podroéju (in
tudi tradicionalni izobraZevalni tehnologiji) svoje mesto na vseh predmetnih, nivoj-
skib in kadrovskih temeljih slovenskega izobrazevalnega sistema.
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DESKRIPTORII: tehniéni, tehnoloski, organizacij-
ski in ekoloski problemi, teoreticna in prakticna zna-
nja, sposobnosti, spretnosti in delovne navade

POVZETEK - Pri naértovanju in izbiranju stvarno-
logi¢nih vsebin tehnike in tehnologije se je treba po-
sebno posvetiti vélenjenosti vsebin s podrocja okol-
Jjske vzgoje. Izbira teh vsebin sestoji iz procesa plani-
ranja in analiziranja oziroma ovrednotenja doseZenih
ucinkov in rezultatov, ki se kaZejo na podroéju dose-
ganja Sustveno-vrednostnih, spoznavnih in dejavno-
stnih ciljev. V okviru izbrane vzgojno-izobraZevalne
strategije (npr. projektna naloga) morajo ucenci pri-
dobivati, uporabljati, poglabljati in utrjevati ustrezna
teoreti¢na in praktiéna znanja, razvijati sposobnosti,
spretnosti in delovne navade z moZnostjo in sposob-
nostjo korelacije in transfera na teoreticno in prak-
tiéno raven problemov in sestavin okoljske vzgoje. Pri
tern gre za poucevanje in ucenje v oZjem smislu, ki ga
lahko opredelimo kot pridobivanje novih znanj, ve-
denj, dejavnosti in spretnosti na podro&ju okoljske
vzgoje in okoljskih problemov. Ucenjev SirSem smislu
pa se kaze kot ohranjanje dejavnostiv spominu in kot
ponovni priklic znanja, vedenj in dejavnosti, ki so v
medsebojni povezanosti tehnicnih, tehnoloskih, var-
stvenih, organizacijskih in okoljevarstvenih proble-
mov in zakonitosti.

Uvod

DESCRIPTORS: technical, technological, organisa-
tional and ecological problems, theoretical and prac-
tical knowledge, abilities, skills and working habits

ABSTRACT - When planning and selecting the con-
crete subject matter of technical education, we must
also take into account the contents of environmental
education. Selecting the different contents consists of
the processes of planning, analysing and/or evalua-
ting the achieved effects and results observed in the
area of reaching emotional, value, cognitive and ac-
tional goals. Within the framework of the selected
educational strategy (for example the project task) the
students must acquire and strengthen their theoretical
and practical knowledge, develop their abilities, skills
and working habits, with the possibility of correlating
and transferring them to the theoretical and practical
level of problems and elements of environmental
education. This implies teaching and learning in the
narrow sense, which can be classified as acquiring
new knowledge, tasks and skills necessary for solving
problems in the area of environmental education.

Ekologija (iz gr.) je veda, ki raziskuje Ziva bitja in njihovo razmerje do okolja
(npr. odnos do podnebja, prsti, vode, do drugih Zivih bitij). V zadnjem Casu vse bolj
temeljita in raz§irjena je tista veja, ki se ukvarja z odnosom ¢loveka do okolja in s

Dr. Amand Papotnik: Prouéevanje in raziskovanje problemov s podrodja okoljske vzgoje... 121

preprefevanjem ter odpravo posledic, ki jih povzro&a glovekovo poseganje v naravo
(Leksikon, 1988, str. 243).

Povsem se lahko strinjamo z naslednjo mislijo: Slovenija kot mlada dr¥ava naj
se v svetu uveljavi predvsem s svojim odnosom do okolja, saj je zdravo okolje osnova
za poslovne vezi s svetom in pogoj za usklajen razvoj ekoloske strategije, ki ji
Slovenija sledi (Porodilo o varstvu okolja, 1991).

Dejstvo je, da se premalo zavedamo pomena varovanja narave in &lovekovega
bivalnega in dejavnega (poklicnega) okolja.

Ljudje z odpadki (tudi z vracljivo in nevraéljivo odpadno embalazo) one-
snaZujejo okolje, ogrozajo vodne vire, s tem spodbujajo 3irjenje bolezenskih klic in
bolezni, pa tudi kazijo videz lepega in urejenega okolja.

Veliko odpadne papirne embalaZe, ki je vradljiva, se odvrZe kot odpadek, se ne
predela oz. reciklira in ne uporabi za ponovno izdelavo papirja.

Ze sam podatek, da za 1 tono celuloze kot surovine za izdelavo papirja
porabimo 2 toni lesa, 260.000 litrov vode in 1000 KWh elektri¢ne energije (Pfitzen-
mair, Schmelzer, 1991, str. 8), zgovorno kaZe na to, da planiranje in zaiCita
clovekovega okolja zahteva racionalno in uéinkovito gospodarjenje z naravnim
potencialom, mineralnimi surovinami, zemlji$¢i, vodami, gozdovi (Kobal, 1988,
str. 9). S predelavo odpadnega papirja, kartona in lepenke v nov papir re§ujemo
probleme, ki so vezani na pridobivanje surovin, obremenitev okolja z odpadki in
na energetske aspekte (Nentwing, 1995, str. 357).

Za racionalno in humano porabo lesa je poleg varovanja, negovanja in vzdr-
Zevanja pravilnega odnosa do zemlje, zraka in vode, treba vzgajati in vzdrZevati
pravilen odnos do nevracljive in vraéljive odpadne embalaZe. Ta je iz najrazli¢nejsih
snovi in jo lahko s kemijskimi (reciklaZza) in z mehanskimi (predelava, obdelava)
postopki spreminjamo v materiale za ponovno obdelavo in v nove izdelke, ki so
¢loveku in okolju prijazni. Zmlet in odi§cen star papir je zelo pomemben dodatek
pri izdelavi kartona, lepenke in ¢asopisnega papirja (Papotnik, 1994, str. 29).

V vseh drzavah morajo biti v ospredju mnogoplastna prizadevanja za zasc¢ito
naravnega okolja in ukrepi za ohranjanje rastlin in Zivali v njihovem naravnem
okolju (Tischler, 1993, str. 485).

Izvajanje vsebin pouka tehnike in tehnologije, interesnih tehni¢nih dejavnosti,
tehni¢nih dnevov je vezano na naslednje globalne cilje tehnike in tehnologije:

1. Ob delu razvijajo ucenci sposobnosti za ekonomicno izrabo €asa, gradiv in
energije.

2. Oblikujejo pozitiven odnos do tehnologije in proizvodnega dela, naucijo se
odgovornosti, natanénosti, reda in sposobnosti za sodelovanje pri reSevanju
nalog.

3. Razvijajo kriti¢en in aktiven odnos do ¢lovekovega poseganja v naravo (Papot-
nik, 1997, str. 67).
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To so tisti globalni cilji, kjer je v okviru ufnega procesa prisotna teznja in
zahteva po okoljski vzgoji v okviru strategij, metod in postopkov, ki so znacilni za
tehniko in tehnologijo. Pri pouku pa je treba slediti tudi ravni medpredmetnih
povezav in ekoloskemu inZenirstvu. :

Za ekolosko inZenirstvo je znadilno, da poskus$a z znanstvenimi metodami in
tehnologkimi postopki refiti protislovja v okolju in zas€ititi omejene surovine in
energetske vire. Je zelo obseZno in raznotero ter zahteva razumevanje osnovnih
mehanizmov v okolju (znanstvenih, tehnoloskih, druZbenopoliti¢nih in ekonom-
skih). Podrodje ekoloskega inZenirstva, ki zajema naprave in postopke za pre-
precevanje onesnaZevanja okolja, imenujemo ekotehniko. Resevanja te problema-
tike se moramo zato lotevati interdisciplinarno, celovito in dolgoroéno (Musil,
Pregrad, Zerjal, 1992, str. 68).

Preucevanje in raziskovanje problemov s podrodja okoljske vzgoje

V okviru prizadevanj za povezovanje pedagoske dejavnosti z znanstveno-razi-
skovalnim delom in sodelovanjem §tudentov pri tem je to lahko izziv za interdisci-
plinarno obravnavanje problemov okoljske vzgoje. Ta oblika dejavnosti je lahko
prisotna pri seminarjih iz pedagosko-psiholoskih, strokovno-teoreti¢nih, strokov-
nih predmetov in drugih predmetnih didaktik.

Pridobitev podatkov in izsledkov za seminarsko nalogo ali seminarski referat
pri didaktiki tehniéne vzgoje (tehnike in tehnologije), ki ga $tudentje predstavijo
na seminarju, je lahko s pomocjo akcijskega raziskovanja.

To je kombinirana metoda, najveckrat kombinira podatke iz opazovanja in
intervjuja (Kemmis et al., 1991, str. 60).

S to metodo je moZno podatke iz iste situacije (uéne ure) osvetliti iz treh
perspektiv: iz perspektive ucitelja, udencev in opazovalca (raziskovalca).

Opazovanje ravnanja z vracljivo odpadno embalazo

V okviru uénih nastopov $tudentov 3. letnika proizvodno tehniéne vzgoje pri
didaktiki tehni¢ne vzgoje lahko na primer opazujemo in evalviramo izvajanje uéne
enote Nacrtovanje in izdelava uporabnega izdelka iz odpadne embalaZe.

Cilje za to utno enoto smo oblikovalina osnovi razumevanja pomena vkljuéevanja
ciljev, ki se nanasajo na medpredmetno povezavo tehnike in tehnologije z okoljsko
vzgojo in na osnovi ciljev, ki so zajeti v Katalogu znanj z uénimi cilji za tehni¢no
vzgojo (Katalog, 1995, str. 20-21).
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Pri opazovanju in evalviranju moramo biti pozorni na realizacijo naslednjih ciljev:

Ucenec:

O znaopisati namen zbrane odpadne embalaZe za obdelavo in predelavo
v nove izdelke;

O razvija si pravilen odnos do nevradjlive in vracljive odpadne embalaZe;

O zna utemeljiti pomen zbiranja odpadnega papirja in ovrednotiti to
moznost z vidika ohranjanja lesa oziroma gozdov;

O zna nasteti najpogostej$e vrste papirnih gradiv, razume njihove zna¢il-
nosti in utemelji uporabo z vidika okoljevarstvenih zahtev;

0 razlikuje med ekoloskimi in navadnimi papirnimi gradivi in si pridobi
vedenja o pomenu ekolosko neoporecne proizvodaje;

O razume prizadevanja, ki temeljijo na preprecevanju in odpravljanju
posledic, ki jih povzrota ¢lovekovo poseganje v naravo;

O razloZ namen vradljive odpadne embalaZe in drugih gradiv (papir,
karton, lepenka) za izdelavo novega izdelka;

O dolodi mere za velikost izdelka (npr. embalaZni ovitek) in pri tem skrbi
za racionalno izkoris¢enost izdelovalnih materialov;

O zna narisati tehni¢no skico za izdelek (npr. skica embalaZnega ovitka);

O uposteva pomen varnega dela, orodja in naprav ter skrbi za pravilno
in varno izvajanje delovnih operacij.

O pri izvajanju posameznih delovnih operacij z merilnim, zarisnim in
roénim orodjem za obdelavo papirnih gradiv razvija drobne koordini-
rane gibe rok, prstov in oci;

O po skici pravilno, varno in varéno izdela izdelek (npr. embalaZni
ovitek).

Zaccilje, ki sem jih oblikoval po Bloomovi taksonomiji za izobrazevalno, vzgojno
in psihomotori¢no podrod&je, opredelimo modalitete v obliki petstopenjske lestvice
in jih v procesu akcijskega raziskovanja tudi registriramo z interpretacijo pa tudi
ovrednotimo.

Z metodo triangulacije je moZno registrirati doseganje ciljev pri posameznih
ucéencih. To opravi opazovalec, ki opazuje in sledi izvedbi u¢ne enote.

BeleZenje in evalviranje doseZenih (Zelenih) ciljev s petstopenjsko lestvico:

Zap. 3t. f % QOdgovor Cilj
1. odli¢no zna opisati namen zbrane odpadne
2. zelo dobro embalaZe za obdelavo in predelavo
3 v precej$nji meri v nove izdelke
4 v zadovoljivi meri
5 v nezadovoljivi meri
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Osnovna shema triangulacije

Uditelj (Student)
Utiteljevo ($tudentovo) ravnanje:
O izvajanje ufnega procesa.
OpazovalCeve namere:

O spremlijanje,
O ugotavljanje,
O evalviranje.

l l

Opazovalec (raziskovalec) - Student |— Ucenci

V tem primeru je lahko opazovalec
(raziskovalec) Student, ki opazuje iz-
vajanje ucnega procesa pri svojem
kolegu.

Z udenci se pogovarja Student, ki je
bil opazovalec (raziskovalec). Lahko
izvede skupinski intervju. Ucenci izra-
zijo (iz svoje perspektive) mnenja in

Na osnovi zastavljenih nalog (reali- vtise o tej uéni uri.
zacija ciljev) izvajanje uénega proce-
sa spremlja in opazuje Student oziro-
ma skupina Studentov.

Po u¢nih urah je pogovor z ucenci in
$tudenti, ki so pri uénih urah hospiti-
rali.

Vi$ja in zahtevnejSa stopnja od preucevanja je raziskovanje problemov s po-
drogja okoljske vzgoje v povezavi s tehni¢no vzgojo (tehniko in tehnologijo).

Pri tem raziskovanju je v ospredju empiricni del raziskave. Naloga pa mora
imeti tudi kakovostno in strokovno nadrobno izdelan teoretiéni del naloge.

Ce bi se odloéili za izdelek - fiziéno uéilo (npr.: zbirka primerkov iz odpadne
embalaZe), raziskovalne aktivnosti potekajo tako:

1. Teoreti¢ni del

Pri nalogi, ki je zgolj teoreti¢ne oz. §tudijsko-razvojne narave, predstavlja ta del
srediséni del. Lahko bi mu rekli tudi naloga v oZjem pomenu besede. Poglavja in
podpoglavja poimenujemo s konkretnimi imeni. Podpoglavja moramo razumeti
kot sredstvo, s katerim doseZemo vecjo preglednost, jasnost in razpoznavnost
strukture naloge. V teoreti¢nem delu naloge opredelimo pojme, strokovne izraze,
podatke in teorije in to na sintetino-analiti¢ni nacin. V zaklju¢nem delu zapiSemo
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kritiCen povzetek in predstavimo tudi svoj pogled oz. odnos do pre-ucevanega
problema.

Seminarska naloga je lahko $tudijsko-razvojna (pisna predstavitev fiziénega
izdelka - ucila, pisna predstavitev projektne naloge z vsemi sestavinami te strategije
vzgojno-izobraZevalnega dela) in empiri¢na.

Pri vseh vrstah seminarskih nalog mora biti v teoreti¢nem delu predstavljen
preuCevani problem, ki predstavlja izhodis¢a in ozadja raziskave le-tega. Vklju-
cuje lahko:

O predstavitev razvoja, vist, oblik in sredstev za proizvodnjo, bivanje,
Zivljenje in izobraZevanje s posebnim poudarkom na vrednosti pove-
zave okoljske vzgoje s tehni¢no vzgojo (tehniko in tehnologijo);

O predstavitev strategij vzgojno-izobraZevalnega dela s poudarkom na
projektnem nacinu produkcije, u¢enja in uporabe projektne naloge pri
interdisciplinarnem obravnavanju problematike okoljske vzgoje;

o zgodovinski pogled na problem raziskovanja, omenjanje in kriti¢no
interpretiranje raziskav, ki so problem Ze raziskovale (npr. vpliv sub-
jektivnih dejavnikov na izboljSanje varstva okolja).

2. Empiricni del

Namen in pomen naloge

V tem poglavju na kratko opredelimo namen naloge (pisni del naloge in izdelek -
fizi¢no ucilo: zbirka primerkov iz odpadne embalaZe). ZapiSemo in nanizamo
pri¢akovane rezultate, ki dajejo tudi predstavo o pomenu naloge.

Cilji

Tu ozna€imo vsa tista podro¢ja in dejavnosti, s katerimi bomo realizirali postavljene

cilje, npr.: postopki pri nastajanju naloge (nacrtovanje dejavnosti, postopki pri

izdelavi in preizkuSanju fizi¢nega uéila: zbirka primerkov iz odpadne embalaze,

nacini in sredstva za pridobivanje in interpretacijo rezultatov) in pri uporabi naloge

v praksi (cilji se nanaSajo na pisni del naloge in na izdelek, ki ga lahko uporabljamo

pri medpredmetnih zvezah z okoljsko vzgojo).

Glavni cilji raziskave:

o V nalogi prikaZzemo potrebo po fiziénem ucilu: zbirka primerkov iz odpadne
embalaze.

0O Z anketnim vpraSalnikom pridobimo podatke o vrednosti tega fiziénega ucila.

O Z izdelanim nacrtom to preizkusamo (npr. dvakrat) in dobljene podatke med
seboj primerjamo.
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Raz¢lenitev, podrobna opredelitev in omejitev raziskovalnega problema

V tem delu naloge se razélenijo aktivnosti, ki so vezane na opredelitev in omejitev
raziskovalnega problema.

V podpoglavju Podrobna opredelitev raziskovalnega problema se le-ta prikaie.z
vidika svoje v¢lenjenosti v SirSe podrocje okoljske vzgoje. Pri tem prikazovanju
uporabljamo in interpretiramo dosegljivo domaco in tujo literaturo.

V podpoglavju Omejitev raziskovalnega problema pa se aktivnosti omejijo na
prikazovanje, preudevanje in raziskovanje le-tega (npr. zbirka primerkov iz odpad-
ne embalaZe v funkciji fizi¢nega ucila).

Hipoteze

To so domnevni odgovori na raziskovalna vpras$anja, ki jih v procesu razisko-
vanja (npr. izvajanje meritev z izdelanim fizi¢nim ucilom in vpisovanje dobljenih
podatkov in izsledkov po dolo€enem protokolu) tudi empiri¢no preverjamo.

Hipoteze morajo biti jasno navedene (npr.: Elasti¢na telesa, ki predstavljajo
precejien deleZ v strukturi fiziénega udila, bodo po razbremenitvi dobila zopet
prvotno obliko in dimenzije). Tako zastavljene hipoteze (pri posameznih naloga}h
postavimo 5 do 10 hipotez) na osnovi uporabljenih metod, tehnik, instrumentov in
postopkov za zbiranje in pridobivanje podatkov in izsledkov potrdimo ali ovrZzemo.

Vzorec

Pri nalogah, kot so npr. pisna predstavitev fiziCnega izdelka - ugila, pisna
predstavitev projektne naloge z vsemi sestavinami te strategije vzgojno-izobra-
Zevalnega dela, lahko tudi vzorec predstavlja fizi¢no uéilo (v oZjem - materialnem
pomenu te besede), ki ga na osnovi §tudija primera z izdelanim protokolom za
opazovanje in izvedbo meritev preizkuSamo, testiramo in ob tem preverjamo
vnaprej postavljene hipoteze.

Pri empiri¢nih nalogah, kjer raziskujemo mnoZi¢ne pojave (npr. mnenje ucen-
cev, uliteljev, starSev itd. o vrednosti medpredmetnih povezav okoljske vzgoje s
tehni¢no vzgojo), oblikujemo vzorce uéencev, uditeljev, stariev in za njih pripravi-
mo anketne vpraSalnike, s katerimi pridobimo podatke za preverjanje vnaprej
postavljenih hipotez.

Metode

O deskriptivna (opisna) metodaza korektno uporabo, §tudij in interpretacijo knjig,
leksikonov, ucbenikov, priro¢nikov, revij, publikacij itd.;

0 neeksperimentalno-kavzalna metoda za pridobivanje, analizo in interpretacijo
podatkov in izsledkov z uporabo anketnega vpraSalnika, intervjuja, reSevanja
nalog objektivnega tipa, ocenjevalnih lestvic, lestvic stali$é itd.;
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O eksperimentalno-kavzalna metoda za pridobivanje podatkov, izsledkov in rezul-
tatov iz eksperimentalne situacije (npr. opazovanje, preizkusanje, testiranje
fizi¢nega udila v realni ali simulirani situaciji).

Opombi:

O Realna situacija bi lahko bila vezana na preizkusanje fizitnega ugila v
konkretni ucni situaciji.

O Simuliranasituacijaje lahko v okolju, kjer so ustvarjeni pogojizapreizkusan-
je fizi¢nega ugila v manjsi, t.i. eksperimentalni skupini kolegov - §tudentov,
kjer bi z metodo izkustvenega ucenja (nevihta idej) simulirali uéno situacijo
in jz le-te pridobili podatke in izsledke za preizkusanje vnaprej postavljenih
hipotez.

Tehnike

V fazi zbiranja in pridobivanja podatkov lahko uporabimo:
anketno tehniko,

sistemati¢no opazovanje,

intervju,

teste,

analizo besedil.

ooooao

Instrumenti in postopki za zbiranje in pridobivanje podatkov

O Anketni vprasalnik za pridobitev dologenih podatkov in izsledkov.

0 Intervju (individualni in skupinski) za ugotovitev dolodenih mnen;j in pogledov
o preudevanem problemu.

0 Lestvice staliS¢ o dologenem stanju oziroma namembnosti in uporabi fizi¢nega
ucila ali projekta.

o Protokoli za izvajanje eksperimenta (opazovanje funkcioniranja fiziCnega ucila
v nacrtovani situaciji) in vpisovanje dobljenih podatkov in izsledkov.

o Opazovalni (ocenjevalni listi) za vpisovanje in registriranje vnaprej dolocenih
postopkov in aktivnosti, kjer se po ocenjevalnem listu vpisujejo dobljeni rezul-
tati.

0 Delovne podlage (tehniska in tehnoloska dokumentacija) za grafi¢no komuni-
kacijo, registriranje in opisovanje izgleda, delovanja in uporabe fiziCnega uéila.

Spremenljivke

Spremenljivke so lastnosti pojava, ki je predmet raziskovanja.

Poznamo neodvisne (npr. spol, starost, razred, uéni uspeh itd.) in odvisne (npr.
kakovost izdelave, namen izdelka, ve&plastna uporaba fizi¢ne ga ucila, motiviranost
za delo, natan¢nost, pridobljena znanja, pridobljene nove spretnost itd.).
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Obdelava in interpretacija rezultatov

Do rezultatov lahko pridemo s kvalitativno ali s kvantitativno obdelavo podatkov.
Prikazemo jih lahko besedno, §teviléno, v preglednicah (tabelari¢no) in grafi¢no.
‘Gradivo, ki ni nujno za potrjevanje hipotez in le osvetljuje besedilo, vklju¢imo v
poglavje Priloge.

Poudarimo rezultate, ki potrjujejo ali zavraCajo vnaprej postavljene hipoteze. To
napravimo za vsako hipotezo posebe;.

Interpretacija vkljuuje podrobno analizo podatkov, njihovo primerjanje in pove-
zovanje. Rezultate kritiéno vrednotimo in vzroéno pojasnimo.

Predlogi za prakso

Sklepne misli predstavljajo sintezo in delno ovrednotenje celotne naloge. Pomenijo
pa vsekakor povzetek najpomembnejsih spoznanj, izsledkov in rezultatov.
Predlogi za prakso se zapiSejo v obliki seznama tehtnih predlogov za moZne
koristnike te seminarske naloge, z navedbo dobrih in slabih strani, ki jih vsebuje ta
preudevani oziroma raziskovalni problem.

Nacrtovanje in izvajanje vsebin s podroéja okoljske vzgoje
pri pouku tehni¢ne vzgoje

Pri naértovanju in izbiranju stvarnologicnih vsebin tehnike in tehnologije je
potrebno posebno skrb nameniti vélenjenosti vsebin s podrod&ja okoljske vzgoje.

Izbiranje stvarnologiCnih vsebin sestoji iz procesa planiranja in analiziranja
oziroma evalvacije doseZenih uéinkov in rezultatov (Knight, 1997, str. 13), ki se
kaZejo na podrodju doseganja custveno-vrednostnih, spoznavnih in dejavnostnih
ciljev. Pri tem je treba upoStevati tri sestavine:

1. Medij (celovitost metod, sredstev, pomagal in izkuSenj o vrednosti pravilnega in
humanega odnosa do vode, zraka, tal, okolja, snovi, materialov, izdelkov, ener-
gije, odpadkov, odpadne vradljive in nevracljive embalaZe itd.)

2. Ugéne oblike dela (pravilna izbira frontalne, skupinske in individualne u¢ne oblike
v okviru posameznih dejavnosti uénega procesa).

- 3. Znanja (vrednost prepoznavanja, reprodukcije, operativnosti in kreativnosti).
Pri tej kategoriji gre za zapletene spoznavne (kognitivne) strategije, strukture
in kontrole (Marenti&-PoZarnik, Magajna, Peklaj, 1995, str. 9).
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Shema vélenjenosti problematike okoljske vzgoje

|
POVEZOVANIE OKOLJSKE VZGOIJE S TEHNICNO VZGOJO ﬁ{

\
|

Izvajanje.vzgojno-izobraieva]nega procesa za pridobitev znanj, vedenj, dejavnosti in
spretnosti v povezavi z oblikovanjem pravilnega odnosa do odpadne embalase. ‘

|

Vsebine: —'

1. NACRTOVANIE IN RAZVOJ IDEJE:

a) definiranje problema,

b) pridobitev vedenj o vrstah embalaZe in 0 pomenu zbiranja odpadne nevradljive in
vracljive embalaZe za zmanjSevanje porabe surovin pri ponovni izdelavi in pri
ohranjanju ¢istega okolja.

EmbalaZa:

a) preoblikovanje obstojece - vradljive papirne embalaZe v nov izdelek ali projekt (npr.:
razredna stopnja: interesne tehni¢ne dejavnosti, tehniéni dnevi),

b) oblikgx)ranje embalaZnega izdelka iz papimih gradiv na predmetni stopnji (npr.: 5.
razred),

c) pridobivanje vedenj o pomenu ekonomiéne izrabe asa, gradiv in energije kot
elementov medsebojne povezanosti tehni¢nih, tehnologkih, organizacijskih in eko-
loskih problemov ter zakonitosti.-

2. USTVARJALNI DELOVNI PROCES:
a) izdelovanje izdelka oziroma projekta,
b) pridobitev novih znanj, vedenj, dejavnosti in spretnosti v medsebojni povezanosti
izvedbenih in okoljevarstvenih problemov ter zakonitosti,
¢) pri ustvarjalnem delu in reSevanju nalog si razvijajo kriti¢en in aktiven odnos do
Clovekovega (nehumanega) poseganja v naravo in ruSenja naravnih ravnotezij.

3. VREDNOTENJE UCINKOV IN REZULTATOV:
a) oblikovanje kriterijev za vrednotenje izdelkov,
b) igra viog z namenom medpredmetnega povezovanja tehnike in tehnologije s slo-
venskim jezikom (govorno vzgojo) in okoljsko vzgojo s poudarkom na vrednotcn ju
doseZenih Eustveno-vrednostaih, spoznavnih in dejavnostnih ciljev.
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V okviru izbrane vzgojno-izobraZevalne strategije (npr. projektna naloga)
morajo uéenci pridobivati, uporabljati, poglabljati in utrjevati ustrezna teoreti¢na
in praktiéna znanja, razvijati sposobnosti, spretnosti in delovne navade z moznostjo
in sposobnostjo korelacije in transfera na teoreti¢no in prakti¢no raven problemov
in sestavin okoljske vzgoje.

Pri tem gre za poucevanje in u€enje v ozjem smislu, ki ga lahko opredelimo kot
pridobivanje novih znanj, vedenj, dejavnosti in spretnosti na podrocju okoljske
vzgoje in okoljskih problemov.

Uéenje v $irSem smislu pa se kaze kot ohranjanje dejavnosti v spominu in kot
ponovni priklic znanja, vedenja in dejavnosti, ki so vezane s tematiko okoljske
vzgoje.

Sklep

Prikazali smo izsek konceptualnih in delno tudi izvedbenih vidikov pri nacrto-
vanju in izvajanju vsebin okoljske vzgoje pri tehni¢ni vzgoji (tehniki in tehnologiji).
V prepritanju, da bo varstvo okolja v enaindvajsetem stoletju tako pomembno, kot
je bila ideja demokracije v prej¥njem oziroma Zelja po ekonomski rasti v tem
stoletju (Radej, 1994, str. 1), bo treba na podrodju poznavanja in razumevanja
korelacije in transfera okoljske vzgoje s tehni¢no vzgojo (tehniko in tehnologijo)
posvetiti posebno pozornost vclenjenosti te tematike v dodiplomskem in stalnem
strokovnem izobraZevanju profesorjev proizvodno-tehni€ne vzgoje in drugih.

To bo mozno izvesti s seminarskimi nalogami, z izvedbo $tudentskih razisko-
valnih taborov, z mentorskim delom za sre€anja in tekmovanja tehnikov, fizikov,
kemikov, biologov in z diplomskimi nalogami.

Na Pedagoski fakulteti v Mariboru smo Ze leta 1987 v okviru dejavnosti in
sofinanciranja gibanja Znanost mladini izvedli $tudentski raziskovalni tabor Ener-
gija, energetska kriza, okolje in 3ola.

Pri tem taboru so sodelovali Studentje, uitelji in sodelavci oddelka za geogra-
fijo, biologijo, kemijo in proizvodno-tehni¢no vzgojo. Del tabora je potekal na
Pedagoski fakulteti v Mariboru (kabinetni in laboratorijski del, delni in celotni
sklepi, obdelava dobljenih podatkov, konéne interpretacije). Terensko delo, inven-
tarizacija, snemanje situacije, raziskovanja, ugotavljanja in merjenja pa smo izvedli
naruskem obmodju (krajevna skupnost Smolnik, obmod&je Lobnice, okolica tovarne
dusika Ru3e, srednja kemijska $ola RuSe).

Ze takrat smo spoznali, da moramo pri izobraZevanju in usposabljanju §tuden-
tov za uciteljski poklic povezovati pedagosko delo s sodobnimi metodami uvajanja
Studentov v raziskovalno delo; to prispeva k rasti in razvoju mladih raziskovalcev
(Papotnik et al., 1988, str. 10).
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Povsod moramo slediti zahtevi po interdisciplinarnem obravnavanju tematike
in iskati sti¢ne tocke v razli¢nih strokah, konceptih, raziskovalnih pristopih in
postopkih, strategijah in metodah pedagoskega in raziskovalnega dela.
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DESKRIPTORII: razstava, aktivnost uCencev, uspe-
$nost ucenja

POVZETEK - V &lanku razpravljamo o razstavi kot
metodi uéenja. Razstava omogodi boljSe razumevan-
je snovi in aktivnost uCencev.

Professional paper

UDC 37.036

DESCRIPTORS: exhibition, student activity, lear-
ning achievement

ABSTRACT - The article treats the exhibition as a
method of learning. The exhibition enables better
understanding of subject matter and greater activity

on the part of the students.

Razstava je pogosto sestavni del pouka in rezultat inovativnega ué‘enja, k1
temelji na $tevilnih novih metodah. Sestavini tega ucenja sta antic_ipacija in parti-
cipacija, kar pomeni, da ugenci aktivirajo svojo ustvarjalnost in aktlvn.o .sodelu]ejg.
Anticipacija terja od dijakov aktivnost, prevzemanje odg.ovornostl in te.:htanj.e
uéinkov. Participacija zahteva samostojno oblikovanje novih probl.emov, integri-
ranje dosegljivih znanj in skupinsko sodelovanje (Marentié—Poiarmlf, 1987). Raz-
stava kot oblika sodobnega uéenja vkljuduje navedene znacilnosti. Bistvo razstave
je samostojno delo dijakov. S samostojnim delom dijak aplicira teqretiéna spoznan-
ja in prehaja h konkretnim nalogam. Sodobni pouk zahteva ustvarj alpo delo. Vsak'o
samostojno delo je usmerjeno k dolo¢enemu cilju, to je krezultatu, ki ga predstavlja
razstava.

Metoda dela

Z.a razstavo smo uporabili delavnico, plakate in projektno delo. Delavnica je
izobrazevalna metoda, ki se je uveljavila v umetnosti. Ta nadin de!a. omogpéa
prakti¢no aktivnost uéenca. Websterjev slovar jo opredeljuje kot tecaj, izmenjavo
idej, v $oli pa kot “delovno 3olo”. Po Fuhru (1979) poteka delo v delavnici po
naslednjih stopnjah:

o uvodna faza (dolocitev teme),

o informativna faza (spoznavanje organizacije),
o faza oblikovanja tematskega podrocja,

o specifikacija tem,
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a preoblikovanje v produktne cilje,
O evalvacija delavnice.

Tem fazam obicajno sledi sestava in postavitev razstave.

Sestavina razstave so mnogokrat plakati. To je snovna, slikovna in grafi¢na
predstavitev dolo¢ene naloge, referata ali druge raziskave. PrikaZe bistvo Studije,
ki je rezultat samostojnega dela dijaka ali skupine. Plakati se lahko oblikujejo v
razli¢nih razredih in razstava je tako rezultat projektnega dela, za katerega je
znalilno naslednje: tematski pristop, konkretnost tematike, ciljno usmerjena in
nacrtovana aktivnost (Dietrich in Schultz, 1977; Gudjons, 1986). Po Freyu (1984)
pa tece od iniciative preko razvijanja skupnega delovnega podrod&ja in izvedbe
projekta do zavestnega konca (npr. do izdelka).

KakSen naj bo plakat in razstava? Pri tem je vaZna vsebinska zasnova, grafi¢na
zamisel, barva in oblika. Oblika je zunanji izraz notranje vsebine. V razstavi Zelimo
doseci sozZitje (ubranost, skladnost, soglasje) elementov.

Primer izvedbe razstave

Uvodni del: Dijakom pojasnimo metodo, po kateri bodo delali. V navodilih jasno
povemo, kako naj izgledajo plakati in kaj naj razstava predstavlja.

Izbor teme: Izbrali smo temo, s katero bomo sodelovali na natec¢aju Geotrip 97.
Na razstavi naj bo prikazana hidroloska dediscina.

Nacértovanje: Kdo bo delal v doloceni skupini in kaj.

Izvajanje:  Delo v skupinah (slikanje na terenu, izbor slik in priprava za izdelavo
plakatov ter oblikovanje gradiva).

Obdelava: Vsebinska zasnova plakatov, graficna zamisel, papir, naslov, ¢rke,
razporeditev slik na plakatih ter postavitev v razstavni prostor.

Rezultati:  Tzdelek so plakati, ki pokaZejo rezultate dela. Bili so naértno vodeni
inizdelani. Vsi skupaj predstavljajo razstavo, ki je cilj delavnice in tudi
projekta.

Vsebina razstav

Razstave imajo lahko zelo razli¢ne vsebine, kot npr.:

O Ucna snov, ki jo obravnavamo pri pouku (npr. Severna Evropa, Juzna Evropa
ali predstavitev kontinenta). Dijaki pripravijo referate (ob knjigah), katerih
sestavni del so plakati. Slike na njih so kopije slik iz knjig, ki so jih uporabili pri
sestavi referata.
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O Sodelovanje na nateaju. Plakati so posledica samostojne raziskave npr. ucenci
opazujejo, slikajo doloCene pojave, oblike v naravi, v mestu - v naem primeru
npr. Geotrip ali pa sodelovanje pri razstavi Ljubljana - 100 let po potresu.

o Predstavitev raziskovalnih nalog. Plakati so rezultat lastne raziskave in so sestav-
ni del naloge. Vsi podatki na njih so samostojno delo dijakov, prav tako slike.

Vzorec nage $tudije je velik, saj zajema razstave, ki so bile Ze visto let. Dijaki
so sestavili §tevilne plakate, ki po vsebinah sodijo v navedene tri vsebinske sklope.

Razstava kot inovacija

V tem je razstava inovacija? V tem, da jo dijaki spoznajo kot samostojno delo
po metodi in vsebini. Po metodi kot rezultat svoje predstavitve dolotene teme, saj
jo sami sestavijo in izdelajo posamezne elemente, to je plakate. Pri razstavi in tudi
pri plakatih gre za novo kombinacijo znanj. Razstava predstavlja novost pri vsebi-
nah, saj Zeli prikazati bistvo doloene vsebine. Zaradi posebnih metod, pri katerih
razstava nastane, postanejo vsebine SirSe, izbrane po lastni volji. Razstava daje
dijakom moZnost, da v njej predstavijo dolocene snovi oz. probleme z razli¢no
vsebino in metodo.

Vloga delavnice in projektnega dela kot metode pri razstavi

Za dijake pomeni delo v delavnici, v kateri sestavijo razstavo, inovativno
metodo. Pri tem delu so miselno samostojni in aktivni. MiSljenje, ki se razvija, je
kreativno. Uporabljena metoda odpira nove moZnosti dela in aktivnosti pri pouku
in tudi doma (priprava materiala, zbiranje gradiva, sestava in oblikovanje plakatov).
Delavnica je usmerjena v izdelek (plakati in razstava), s katerim dijak dokaZe
rezultate svojega dela in svoje pristope k obravnavi. Ocena koristnosti takega dela
sloni na zanimivosti prikaza snovi, ki je izraZena v razstavi kot celoti oziroma v
njenih delih (plakatih), ki so slikovna predstavitev dolofenega porocila, referata ali
raziskovalne naloge.

Razstava je projektno delo (nadrtovana aktivnost), ki tece po dolo¢enih fazah
do konca (postavitev razstave) in ima svojo temo. Z njo pri dijakih doseZemo ve¢
efektov (motivacija, angaZiranost, opravijanje dolofenega dela). Dijak mora do
tega (plakata in razstave) vzpostaviti aktiven odnos, kajti le tako doseze rezultate.

Absolutne metode, ki bi bila merilo za uspe$nost razstave ni, a uspehi v
aktivnosti in zanimivosti razstave kaZejo na njeno pozitivno vlogo.

Motivacija je pri sestavi razstave precej$nja, saj dijaki Zelijo predstaviti obrav-
navano vsebino &m boljse. Sloni na tekmovanju znotraj razreda in seveda tudi med
razredi.
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Znanje se odraZa v razstavi, saj je to samostojno delo, ki Zeli doloceno vsebino
predstaviti v slikovni obliki.

Iznajdljivost se kaZe v sami predstavitvi in je odvisna od sposobnostiin angaZira-
nosti dijaka. Zahtevnost za dijake je velika, saj na njih sloni zbiranje gradiva,
obdelava, razstavni elementi, postavitev.

Zahtevnost za ufitelja se kaZe v njegovem novem poloZaju, ki ga lahko enacimo
z vodjo, usmerjevalcem in organizatorjem.

Zakljucek

Bistvo razstave kot oblike inovativnega ucenja se kaZe v naslednjem:
o dijaki so domiselni pri njeni sestavi,
g ustvarjalno delajo,
O postavijo plakate v medsebojne odnose,
o samostojno gledajo na celoto.

Pri postavitvi razstave opazimo interes, tekmovalni duh in angaZiranost glede
na sposobnosti ter s tem diferenciacijo.

Razstava je odvisna od znanja in sposobnosti dijakov in od snovi. Za dijake je
sestava razstave zahtevna. Pogoj za uspesno sestavo je razumevanje snovi, pozna-
vanje bistva, ki ga izrazajo plakati kot sestavina razstave in tudi estetski éut za
prikaz. Dijaki so miselno kreativni in samostojni.

Ocena koristnosti takega dela sloni na zanimivosti prikaza snovi in samostoj-
nem delu, od &esar je odvisna kvaliteta razstave. Rezultati v aktivnosti dijakov
kaZejo, da je inovativno ucenje pri izdelavi plakatov in postavitvi razstave uspesno.
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Nekateri vidiki uporabe sodobnih medijev
pri likovni vzgoji

Referat na znanstvenem posvetovanju
UDK 372.87

DESKRIPTORIJI: vizualni medij, likovno delo, re-
produkcija

POVZETEK - S pojmom kvalitete medija pri likovni
vzgoji oznaduje avtor kvaliteto posrednika, torej in-
formacijo o likovnih delih in ne kvaliteteumetniSkega
dela. Originalne umetnine so ucencem dostopne le
redko, zato ucitelji pri likovno-vzgojnem delu upora-
bljajo reprodukcije umemniskih del na razlicnih nosil-
cih vizualnih informacij. Ugotavljamo, da je pri pe-
dagoskem delu treba upoStevati, da mediji brez aktiv-
nega odnosa med subjekti vzgoje ne dajejo dobrih
uénih rezultatov, in da Se tako dobra kopija ne more
nadomestiti originalnega likovnega dela.

Uvod

Conference paper
UDC 372.87

DESCRIPTORS: visual media, a work of art, repro-

duction

ABSTRACT - The concept of quality regarding the
media used in art education is applied by the author
to denote the quality of the intermediary, ie. the
quality of the information about the work of art, and
not the quality of the work of art iself. Original
masterpieces are only rarely accessible to the pupils,

therefore a teacher of art has to rely on reproductions
of works of art supplied by the various carriers of
visual information. It has been established that in the
teaching process no satisfactory results can be achie-
ved without an active relationship between the sub-
jects of education and that even the best possible
reproductions cannot replace an original work of art.

Mediji imajo v sodobni Soli §irSo spoznavno, vzgojno-izobrazevalno, kulturno-

tehnitno in dru¥beno funkcijo, saj s primerno izbranim medijem dosegamo vecjo
izobrazevalno in vzgojno uéinkovitost tako po obsegu kot po vsebini. Kriteriji za
izbiro medijev v uéno-vzgojnem procesu so determinirani z izobrazevalno vzgojni-
mi cilji, dosedanjim znanjem in psihofizi¢nimi karakteristikami u¢encev, znacilno-
stmi posameznega medija, opremljenostjo Sole in sposobnostjo uditelja. Izbira in
strukturiranje medijev sta odvisna tudi od sklopa didakti¢nih odlogitev, torej od
ciljev, nalog in vsebin izobraZevanja in vzgoje v posameznem didakti¢nem sklopu
dologenega uénega predmeta. Upostevati je potrebno informacijske, funkcionalne
in tehni¢no-prezentacijske moZnosti medija in jih prenesti v didakti¢no metodi¢ne
moZnosti posameznega tipa u¢ne ure. Seveda pa je izbira medija dolo¢ena tud.i s
prostorom, socialnimi oblikami u¢no-vzgojnega dela in na¢inom komuniciranja.
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Kvaliteta medijev in njihova uporaba v izobraZevanju je odvisna tudi od razvitosti
druzbe, od razvoja znanosti in didaktiénih spoznanj.

Terminoloske opredelitve

Malo terminov v sodobni znanstveni terminologiji je definiranih na toliko
razli¢nib nacinov kot prav termin medij. V starej§i didakti¢ni literaturi zasledimo
namesto izraza medij izraze: sredstva, uéna sredstva, uéna pomagala in podobno.
V nadaljevanju tega prispevka oznafujemo s terminom medij nosilca oziroma
posrednika v doloCenih didakti¢nih funkcionalnih povezavah, kjer predstavlja nosilca
posameznih funkcij. Kot medij pri likovni vzgoji pa razumemo predvsem posred-
nika vizualnih informacij in estetskih kvalitet likovnega umetni$kega dela.

V nadaljevanju bomo govorili 0 kvaliteti medijev pri likovni vzgoji. Pri tem ni
misljena likovna kvaliteta umetnigkih del temve&kvaliteta njihove reprodukcije, saj
morajo biti likovna dela, ki jih uporabljamo pri urah likovne vzgoje kot motivacijsko
sredstvo ali pa kot objekt likovnega vrednotenja, nesporno likovno kvalitetna.
Originalne umetnine so uéencem dostopne le redko (ko enkrat ali dvakrat letno
obi§&ejo galerijo), zato pri likovno-vzgojnem delu uporabljamo reprodukcije umet-
niSkih del na razli¢nih nosilcih.

Nas bodo v tem prispevku zanimali predvsem neosebni, torej tehni¢ni mediji,
med temi pa predvsem vizualni, audiovizualni in sklopi ve¢ medijev - multimediji.
Ce bi medije nadalje klasificirali v smislu izobraZevanja in pouka kot komunikacij-
skega procesa jih delimo na medije kot nosilce (vire) informacij in medije kot
prenasalce informacij (Lavrnja, 1996, str. 101). Prispevek v nadaljevanju izpostavlja
predvsem kvaliteto medijev kot nosilcev likovno vizualnih informacij.

Mediji pri likovni vzgoji

V vzgoji in izobrazevanju so vizuaini mediji naj$tevilne;jsi, tudi pri likovni vzgoji
jih sre¢ujemo najpogosteje, saj narava likovno-vzgojnega dela zahteva predvsem
medije za prenos vizualnih informacij. Lahko so neposredni (originalna likovna
dela) in posredni (reprodukcije) viri spoznavanja. Uporaba medijev aktivira vidne
sposobnosti uéencev, zahteva organizirano opazovanje, miselne, emocionalne in
druge aktivnosti. Brez njih si sodobne vzgoje in izobraZevanja ne moremo ve¢
predstavljati, Se manj pa sodobne likovne vzgoje. Po naSih Solah uditelji pri likovni
vzgoji najpogosteje uporabljajo reprodukcije razli¢nih formatov in kvalitet, diapo-
zitive, video in v zadnjem asu tudi rac¢unalnik.

Vizualne medije lahko delimo na ve¢ na¢inov, med drugim tudi na industrijsko
pripravljene in na samostojno izdelane. Slednji so lahko na razli¢nih nosilcih in
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imajo visoko didaktiéno spoznavno in ustvarjalno-razvojno vrednost3 sa]: apgaiirajo
udence, starSe in uditelje pri nacrtovanju, zbiranju, urej anju,_ oprex??l] anju in upora-
bi. Tak nadin priprave vizualnih medijev brez dvoma bolj razvija emoc1ona.l.no3
intelektualno, etiéno in estetsko dimenzijo vzgoje in izobraZevanja kot pa sen]s!(l
mediji. Seveda pa se ob tem postavlja vprasanje kvalitete sal.l‘wstoj_no izdc?lamh
medijev. Barvne reprodukcije umetniSkih del, ki so v zadnjih letih kvalitetno
odtisnjene tudi na vsem dostopnih koledariih, prilepljene na tr$o podlago I}evtrqlr_lej
barve, so kvaliteten medij, ki se v nasih Solah uporablja zelo pogosto. D_1ap(321t1\{1
fotografiranih umetnin, to je slik, kipcev in arhitekture, ki ]1h posnamejo ucencl,
starsi ali ucitelji, so (ob vseh prejinjih predpostavkah o kval.ltc?tl orl'gmala.). lahkq
prav tako kvaliteten medij, ki ga s pridom uporabljamo pri likovni vzgoji. Tudl
samostojno posneti video material lahko, &e je ustrezno tonslvc'o obdelal.l (dodaja se
zvok kot razlaga ali glasba ali pa so vsaj odstranjen_i $umi), sluZi kqt kvaliteten mefi'l]
za prenasanje vizualnih likovnih sporo€il. Z dodajanjem zvoka vizualnemu mediju

je kvaliteta informacije $e boljsa, saj ti audio-vizualni mediji isto¢asno delujejo na |

Zutila vida in sluha, so dinamiéni in omogo&ajo bolj naraven, celovit in trajen vpliv
na emocionalno, kulturno-estetsko in intelektualno dimenzijo ucenca.

V zadnjem &asu se odpira vedno ve¢ moznosti tudi za uporabo racunalnika kot
medija za popestritev in kvalitetnejSo izvedbo likovno vzggjqega deila v rz_izredu. Ob
delovanju posameznih medijev je v zadnjem casuvvzgojiin 1zobrazev_an]u pomem-
bna tudi multimedija. Pod tem izrazom razumemo istoasno delovanje (%veh gh vec
medijev, ki se medsebojno dopolnjujejo in bogatijo ter prispevajo k rz_icwnahzacul
in optimalizaciji u¢no-vzgojnega dela. Utne pripomos‘,ke, }(ot S0 episkop, grafo—
skop, diaprojektor, televizija in video, lahko v nekaterih primerih nadomestimo z
multimedijsko uporabo racunalnika.

Ceprav so bili nekateri avtorji mnenja, da je raCunalnik nemogoCe “definira;ti
kot uéno sredstvo, ker ne nosi samo didakti¢ne funkcije in da ga je nemogoce
tretirati kot nekaj izven pouka, ker v skrajni liniji sluZi procesu vzgqje in izo-
braZevanja v 3oli in v veliki meri prispeva k spreminjanju celotnf': strategije Rouka
(Bezen, 1993, str. 155), ga danes lahko opredelimo kot kvaliteten medij. Sam
ra¢unalnik opredeljujemo kot prenasalca informacij (hardware), njegove program-
ske pakete (software) pa kot nosilce, vire informacij. Mnogi avtorji (Rode}(, BeZen
idr.) so e pred leti opozarjali, da ni primerne programske opreme, torej progra-
mov, ki bi bili didakti¢no obdelani. Ugotavijamo, da danes ni vec tako: ne trziscu
je veliko izobraZevalnih, didakti¢no urejenih racunalniSkih programov, vendar je
pri nas problem jezik, saj je v materin¢ini teh medijev e malo.

Kvaliteta medijev pri likovni vzgoji

Ko govorimo o kvaliteti medijev, ki jih uporabljamo pri likovno-vz.gojnj dejav-
nosti, imamo ob naStetem v mislih predvsem sodobni interaktivni CD-ROM
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(zgos€enka) z likovno vsebino in povezavo s svetovnim spletom informacij (inter-
net). Sodobne zgoifenke nam omogocajo prikaz in integracijo besedila, zvoka,
stati¢nih in dinami¢nih slik, v katere lahko interaktivno posegamo. Nekateri so zgolj
informativni po likovno formalni plati, drugi pa ponujajo ve¢ (analiza kompozicije,
barvni odnosi...).

V slovenskih $olah imamo v racunalniskih ucilnicah vsaj nekaj ra€unalnikov z
vgrajenim pogonom za zgo$¢enke, mnogi racunalniki pa so povezani v mrezo. Tudi
mnogi likovni pedagogi imajo v likovnih u¢ilnicah ali kabinetih primerne racunal-
nike s CD-ROM pogoni. Prav tako so mnoge $ole opremijene s kvalitetnimi LCD
projektorji, ki omogo€ajo dovolj dober prenos slike na platno ali katero drugo
povriino, namenjeno vizualnim projekcijam. Ob naStetih osnovnih pogojih vezanih
na strojno opremo najdemo na trgu tudi vedno vec€ primerne programske opreme,
vezane na likovno umetnost.

Uporaba zgoscenk z vsebino iz zgodovine likovne umetnosti je primerna za
razvijanje likovne percepcije (sprejemanju, doZivljanju in vrednotenju umetniskih
del), saj nam ob kvalitetni vizualni informaciji poda §e druge pomembne podatke
vezane na umetnino in avtorja. Pri tem lahko interaktivno posegamo po Se dodatnih
informacijah tako vizualnih (povecava detajla slike) kot avditivnih in tekstovnih
(podrobnosti o nastanku umetnine, naéin likovne gradnje...). Prednost zgostenke
pred video predstavitvami posameznih umetniSkih zbirk je ravno v interaktivnosti,
saj lahko sproti po potrebi poisS¢emo Zelene podatke, ki so ponavadi dostopni po
razli¢nih kljudih iskanja. Razdelimo jih na splo$ne likovno-umetnostno zgodovin-
ske,lpredstavitve posameznih galerijskih in muzejskih zbirk in na portrete umetni-
kovl.

Microsoftov Art Galery je med slovenskimi Solami verjetno najbolj razirjen
CD-ROM z likovno vsebino. ZgoScenka predstavija zbirko Narodne Galerije
(National Galery) v Londonu in ponuja interaktivni sprehod po galeriji z razli¢nimi
kljuci iskanja. To pomeni, da lahko izbiramo umetnine glede na avtorja (abecedni
seznam avtorjev), glede na tematiko ali motiv (tihoZitja, krajine, portreti...), obdob-
je (Casovni trak), in glede na kraj, v katerem je umetnik ustvarjal. CD-ROM ponuja
tudi nekatere predstavitve, npr. barvne pigmente, gradnjo likovnega dela ipd.

Med likovno umetnostno-zgodovinske lahko uvrstimo: Art Rageous, Evolution in Art&Music
(4 CD+ji), Exploring Modern Art, Exploring Ancient Architecture, History Thru Art
Collection 1 in 2, Interactive Adventure in Art, Stroll XXth Century Art, Voyage Through
Italy, American Visions, Painters Painting, Renaissance Masters (2 CD-ja), Great Artists,
Sacred and Secular, Five Passion of Art. Med predstavitvami posameznih zbirk najdemo:
Great Museums of Europe, Le Louvre, Le grad Louvre, Stars of the Louvre, National Museum
of American Art, Renaissance of Florence, Vatican: Picture Galery, Sistine Chapel. Med
CD+ji s predstavitvami posameznih likovnih umetnikov smo zasledili naslednje naslove:
Botticelli, I.eonardo da Vinci, Leonardo da Vinci: Paintings, Michelangelo, Paul Cezzane,
Paul Cezzane: Portrait, Picasso, Raphael, Rings: Starry Night, Vincent Van Gogh Revisited.
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Predstavitev umetnine je tako vizualna kot avditivna, v nekaterih primerih pa
CD-ROM, kar je posebej zanimivo, ponuja s pomo¢jo racunalni$ke animacije tudi
kompozicijsko analizo likovnega dela. Te animirane simulacije v pedagoskem
smislu pomenijo zbir postopkov s katerimi opona$amo posamezna stanja na prika-
zanem objektu (sliki). To je direkten vir informacij, ki ima veliko pedagogko
vrednost. Tovrsten kvaliteten nacin posredovanja likovno-vizualnih informacij
omogoca raznovrstno vzgojno-izobrazevalno komunikacijo in ima moéno motiva-
cijsko funkcijo ter spodbuja ucence k ustvarjalnemu misljenju in ustvarjalnemu
reSevanju likovnih problemov.

ZaloZba Zane Publishing iz Dallasaje poslala na trZi$ce zbirko History Through
Art Series (Zgodovina skozi umetnost), ki je dostopna tudi slovenskim $olam in
vsebuje 9 zgoscenk z likovno vsebino (Ancient Greece, Ancient Rome, The Middle
Ages, The Renaissance, The Baroque, The Enlightenment, Romanticism, The Pre-
Modern Era, The Twentieth Century). Ker smo mnenja, da je zbirka uporabna tudi
v naih srednjih $olah, saj vsebuje nekatere elemente programiranega pouka in daje
kvalitetne informacije in moZnosti samoudenja in samopreverjanja znanja, jo bomo
v nadaljevanju na kratko predstavili.

Pri preudevanju tega medija, ki je namenjen predvsem srednjeSolcem in §tu-
dentom smo ugotavljali njegove uéno-vzgojne prednosti. Posamezne zgoséenke so
koncipirane tako, da vodijo u¢enca skozi dolofeno (izbrano) obdobje zgodovine
likovne umetnosti. Sistemati¢no razporejene kvalitetne reprodukcije umetniskih
del in fotografije arhitekture peljejo ob avditivni predstavitvi skozi najpomem-
bnejse likovne dosezke posameznega obdobja. V delu zbirke The Age and its Art
(Obdobje in njegova umetnost) so vizualno in avditivno podane znacilnosti obdob-
ja, ki jih dopolnjuje glasbena spremljava, zna€ilna za posamezna obdobja. Za
samokontrolo znanja ima ta interaktivni medij programirana vprasanja, ki si pol-
jubno dolgo sledijo in po danem odgovoru le-tega potrdijo ali zavrnejo in prikazejo
pravega. Za samoucenje in samostojno preverjanje znanja je primeren tudi kviz, ki
nam ob koncu pove, koliko odgovorov je bilo pravilnih in koliko ne, obenem pa
lahko §tevilo vprasanj in ¢as poljubno nastavljamo. Ob vseh teh izobraZzevalno
vzgojnih kvalitetah nam ta medij ponuja $e vrsto drugih informacij. Pomanjkljivost

tega medija (v na§ih razmerah) je ta, da so vsi pisni in govorni podatki v angleSkem
jeziku. Kljub vsemu pa se bodo verjetno ob prikazanih podatkih dobro znasli
gimnazijci vi§jih letnikov, predvsem tisti, ki so vklju¢eni v program mednarodne
mature.

Ista zalozba Zane Publishing je na trg, med drugim, poslala e zbirko Art and Music Series,
ki na 8 CD-ROM-ih (The Medieval Era, The Renaissance, The Baroque, ’_I'he Eighteenth
Century, Romanticism, Impressionism, The Twentieth Century, Surrealism) obravnava
razlicna umetnostna podrocja paralelno iz glasbenega in likovnega vidika. Prednosti in
uporabnost te zbirke vidimo predvsem v tistih srednjeSolskih programih, kjer pri predmetu
umetnost hkrati spoznavajo ti dve podrodji umetniskega izraZanja.
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Ob opisanem pa lahko pri likovni vzgoji uporabljamo radunalnik kot kvaliteten
medij Se tako, dase poveZzemo s svetom. Mnoge slovenske osnovne $ole so povezane
v racunalniSko omreZje, preko katerega so uéiteljem in uéencem dostopni podatki
s svetovnega spleta (World Wide Web-WWW). Informacije o umetnikih, razsta-
vah, predvsem pa likovnih delih lahko smotrno uporabimo tudi pri pouku likovne
vzgoje. Tako uporabljen medij omogoda udencem, da ob tradicionalni likovni
umetnosti spoznavajo tudi najsodobnejse likovne pristope, likovna dela, katerih
0snovno izrazno sredstvo je raCunalnik, in dela, ki so razstavljena in dostopna samo
vvirtualnih galerijah Interneta.

Prinas je prav gotovo najbolj poznana in obiskana Slovenska virtualna galerija
(SVG), ki poleg domacih mojstrov likovne umetnosti predstavlja $e virtualno
galerijo s podobami slovenskih avtorjev. SVG je kvaliteten interaktivni medij, ki
obsega zbirko besedil, slik, ikon in video posnetkov in zajema multimedijsko
predstavitev slovenske likovne umetnosti in arhitekture od gotike do danas$njih dni.
Na domadi strani (home page) Slovenske Virtualne Galerije lahko udenec izbira
med tremi podrocji, ki so predstavljena z multimedijskim opisom njihovih dejav-
nosti in zgodovine, kjer so na voljo razne elektronske reprodukcije in najrazli¢nejse
informacije. Zanimivost SVG je prav gotovo moznost interaktivnega sprehoda po
razstavis¢nih prostorih Moderne galerije; tu so v virtualnem prostoru razstavljene
slike slovenskih likovnih umetnikov. Ta medij predstavlja ob klasi¢ni hipertekstni
predstavitvi tudi interaktivno simulacijo tridimenzionalne arhitekture kot virtual-
nega galerijskega prostora, ki omogoca sprehajanje med umetninami. Izbrane
umetnine je moZno podrobneje pogledati in dobiti o posamezni tudi osnovne
podatke. Baza podatkov SVG omogoca iskanje avtorjev ali umetnin po razli¢nih
kljuéih.,

Velike tuje in domace nacionalne ustanove svojih zbirk ve&inoma ne dajejo na
internet oziroma so njihove predstavitve zelo skromne, kljub vsemu pa dajejo dovolj
informacij o galeriji, zbirkah in odpiralnih &asih.

Nekaj slovenskih naslovov:

Narodna galerija Ljubljana http://www.ng-slo.si/

1JS Art Gallery http://www.ijs.si/gallery
1st Global State NSK http://lois.kud-fp.si/nsk/
In Se nekaj tujih:

The Andy Warhol Museum http://www.usaor.net/warhol/
The Web Museum network http://www.emf.net/wm

National museum of American Art http://www.nmaa.si.edu/
The Puskin Museum of Fine Arts  http://wwwrosprint.ru/art/museum/-pushkin/
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Musee d’Orsay http://www.paris.org. :80/Musees/Orsay/
Louvre http://www.paris.org./-Musees/Louvre/
Metropolitan Museum New York  http://www.metmuseum.org/

Virtuel Musepad Museum http://www.expa.hvu.nl/ajvdhek/

Kako pri likovni vzgoji uporabljati internet in vse informacije o likovni umet-
nosti, ki kroZijo po svetovnem spletu? Za neposredno delo v razredu je CD-ROM
brez dvoma bolj ustrezen medij, saj je delo z njimi bolj zanesljivo in hitrejse,
informacije s spleta pa bodo dobrodosel pripomocek pri kabinetnem delu, pri
krozkih ali pri pripravi seminarskih del in referatov. Internet je kot medij pri
likovno-vzgojnem delu smiselno uporabiti takrat, ko Zelimo uéencem predstaviti
virtualno umetnost, ki je drugi mediji ne poznajo, ali kadar Zelimo aktualne
informacije o likovnih dogodkih v svetu. Te informacije in elektronske reprodukcije
umetniskih del je seveda mogole prenesti na drug medij, jih odtisniti in tako
povedati zbirko umetniSkih reprodukcij za likovno-vzgojno delo.

Sklep

Pri pouku likovne vzgoje uporabljamo, kolikor je to le mogo¢e primarne vire,
neposredni medij, torej originalna umetnika dela. Nekatere Sole imajo manjse
zbirke kvalitetnih likovnih del, kar za potrebe pouka nikakor ne zadostuje, druge
imajo urejena razstavi§éa, kjer se uéenci sre€ajo z izvirnimi umetninami, vecina pa
jih vsaj nekajkrat v &asu Solanja obiSCe galerijo ali muzej. NajveCkrat pa nam
izvirniki niso dostopni (predvsem dela vrhunskih mojstrov), zato u¢encem posre-
dujemo informacije o umetninah s pomocjo raznih medijev. Te medije uporablja-
mo kot motivacijsko sredstvo pri re$evanju podobne likovne naloge ali kot vsebino
pri vrednotenju umetniskih del. Praksa je pokazala, da noben novi medij ni izrinil
starejSega, &e je le-ta bil kvaliteten. Tako diapozitivi niso izrinili kvalitetnih repro-
dukcij, niti video ni izrinil kvalitetnih zbirk diapozitivov. Tudi zgo$¢enke in internet
ne bodo izrinile ostalih medijev, paé pa jih bodo dopolnjevale. Ob vseh kvalitetah
CD-ROM-a kot medija pri likovno-vzgojnem delu je za samostojno delo mlajsih
udencev ovira le jezik (veinoma angleski), ki je manj primeren za ucence vse do
sedmega oz. osmega razreda. Vsekakor bi v materin§¢ino prevedeni-programi
omogodali uéencem bolj samostojno izobraZevanje in podoZivljanje umetnin.

Ob vseh prednostih CD-ROM-a in interneta pa se moramo zavedati dejstva,
da sami mediji, brez aktivnega odnosa med subjekti vzgoje in izobraZevanja ne
dajejo dobrih u¢no-vzgojnih rezultatov. Resitve bo potrebno iskati v kombinaciji
neposredne loveske komunikacije med u€encem in uéiteljem ter uéencem in
ratunalnikom, saj bi uporaba tehnike zaradi nje same, ne pa zaradi didakti¢nih
funkcij, ki so ji namenjene, lahko vodila v nezaZeleni tehnicizem. Le zavestna in
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premisljena uporaba kvalitetnih medijev, ki so primerni tako razvojni stopnji
udencev kot ciljem dolodene likovne naloge, bo dala Zelene rezultate. Kljub temu
pa moramo vedeti, da Se tako dobra kopija ne more nadomestiti izvirnika, torej
bomo vsem sodobnim medijem navkljub $e vedno ob&asno peljali uéence v galerijo
ali muzej.
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Sodobni pouk zgodovine - primer obravnave
teme Kmecki upori

Strokovni ¢lanek
UDK 93:371.3

DESKRIPTORII: zgodovina, vrednote, aktualizaci-
ja, kmecki upori

POVZETEK - Sestavek govori o sodobnem pouku
zgodovine. Kako poiskati in realizirati vzgojne vred-
note, kako izvajati komparacije, korelacije in aktua-
lizacije, kako narediti pouk zanimiv, kako ga poso-
dobiti, povezatiz #ivljenjem ter kako poskrbeti za bolj
nadarjene ucence, predstavljamo na primeru obrav-
nave teme Kmecki upori.

Professional paper
UDC 93:371.3

DESCRIPTORS: history, values, topicalization, pea-
sants’ uprisings

ABSTRACT - The article talks about a modern ap-
proach to teaching history: how to find and present
educational values, how to compare, correlate and
bring the topics up to date, how to make lessons
interesting, how to modernise and connect them with
life and how to cater for the gifted students. All the
above is explained on hand of the theme of peasants’

uprisings.

Uvod

Pouk zgodovine je primeren, da s pestro snovjo mlade bogati kulturno in
duhovno, jih vzgaja, jim nudi Zivljenjsko pomoc in orientacijo pri obvladovanju
danadnjih in bodo&ih Zivljenjskih nalog. Zato se nam porajajo vpraSanja: kako
poiskati in realizirati vzgojne vrednote, kako izvajati komparacije, korelacije in
aktualizacije, kako narediti pouk zanimiv, kako ga posodobiti, povezati z Zivljenjem
ter kako poskrbeti za bolj nadarjene uence.

Pri obravnavi kme&kih uporov bomo iskali vzgojne vrednote, analogije, para-
lele, aktualizacije in korelacije, tako v osnovni kot tudi v srednji Soli. Na osnovi
predznanja bodo u&enci razvijali zgodovinsko misljenje, iskali vzroke in posledice.
Vire bodo samostojno analiziraliv aktivnih oblikah dela. Formalisti¢no pridobljeno
znanje bomo skusali $e dodatno dopolnjevati s pomocjo zgodovinskih virov, lite-
rarnih tekstov, shkovnega dokumentamegam grafi‘nega materiala. V osnovni Soli
bomo uporabljali manj zahtevne vire, ki jih bomo skupaj analizirali. Ugenci pabodo
ob spoznanjih razvijali zgodovinsko misljenje. V srednji Soli pa bo navedeni vir
zahtevnejsi.
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Kmecki upori - uvodna ura

Izpostavili bomo naslednje probleme:

O Zivljenje slovenskega kmeta v 15. in v 16. stoletju,
0O teZnje kmeta po osamosvojitvi od fevdalca in
0 splo3ni vzroki uporov.

Ucence seznanjamo s poloZajem kmeta (velike dajatve, neprimerne agrarne
tehnike, padanje vrednosti denarja, veja tlaka, nova drzavna bremena, vojne, slabe
letine, kuga, potres).

Poudarimo krizo fevdalizma in ugotovimo vzroke.

Ucenci bodo ob navedenem ugotovili, da se je poloZaj kmeta proti koncu
15. stoletja slabSal. V osnovni $oli bomo ugotovitev podkrepili s pomocjo zgodo-
vinske Citanke za 6. razred (str. 37), kjer bomo v poglavju Iz srednjeveskih urbarjev
$e jasneje odkrili bistvo fevdalnih dolZnosti takratnega kmeta. Suhoparno dejstvo
“o tezkih, neznosnih in krivi¢nih dajatvah” bomo tako utemeljili s pomodcjo odlom-
ka iz urbarja.

V srednji Soli bodo dijaki ob analizi teksta PritoZbe bohinjskih kmetov brik-
senSkemu Skofu (Razprave, 1973, str. 123) sami ugotovili, kakSen je bil poloZaj
kmeta.

Pomagamo silahko tudizlistinami iz urbarjev. Prikaz in interpretacija ene same
strani dobro ohranjenega urbarja o vrstah in vi$ini dajatev bosta uéencem, ki so
vajeni konkretizacije, mnogo jasneje odkrila fevdalne dolZnosti takratnega kmeta.

To gradivo ima tudi vzgojne vrednosti. Ob analizi tekstov Iz srednjeveskih
urbarjev (Zgodovinska ¢itanka za 6. razred, str. 37) in PritoZbe bohinjskih kmetov
briksenskemu skofu (Situla 13, str. 123) razvijamo v ucencih predstavo o zatiranju.
Zatiranje veéine s strani manj$ine in zatiranje posameznika bomo moralno ovred-
notili. Ob tem si bodo ucenci razvijali svoje lastne vrednostne sodbe.

V srednji $oli bomo bolj poudarili ekonomsko zatiranje. Pojav zatiranja lahko
tudi aktualiziramo (odnos razviti sever - nerazviti jug ali bolj konkretno: zatiranje
zaradi barve koZe, drugaCe mislecih ipd.)

Utence opozorimo na humanisti¢ni ideal, v katerem se ¢lovek postavlja za vzor
in ideal ¢loveku. Zahteva po “Cloveskem” ¢loveku, po vedji socialni pravi¢nosti -
tudi danes. :

Z uéenci v osnovni $oli primerjamo poloZaj suZnjev s polozajem kmeta v 16.
stoletju.

Drugi problem, ki ga bomo izpostavili v osnovni in v srednji $oli, je teznja kmeta
po neodvisnosti od fevdalca.

Ucdenci spoznajo dejavnike, ki so nacenjali zemljisko-gospostvene okvire in
vzroke, ki so prispevali k druzbenemu osvobajanju podloznikov. Kmetje so teZili k
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0samosvojitvi, teZili so k vkljuditvi v sistem blagovnega oz. denarnega gospodarstva.
Fevdalci pa so jih nasilno prekinili. Pridemo do zakljucka, da je ekonomski in
druZbeni poloZaj kmetov nacenjal fevdalno ureditev.

Dijaki v srednji $oli s pomodjo teksta F. Gestrina iz Kronike (3t. 1, 1973, str. 1-4)
analizirajo vlogo trgovine v kmeckih uporih.

Iz navedenega uciva uéenci pridobivajo tudi vzgojne elemente.

Opozorimo jih, da teZnje zatiranih ni mogoce nasilno ustaviti in da ¢loveski
razvoj teZi k vedno vedji kvaliteti. Progresivno vlogo kmetov primerjamo s podob-
nimi v preteklosti in sedanjosti, v osnovni Soli npr. z dogajanjem v rimskem
cesarstvu. Propada rimske drZave ni mogel ustaviti ne kolonat in ne druge reforme.
V srednji $oli opozorimo dijake na politi¢na dogajanja v nekdanjih komunisti¢nih
drzavah Vzhodne Evrope, kjer niti mo¢ni komunistiéni reZimi niso mogli ustaviti
“yolje ljudstva”, ki je zahtevalo ve¢ demokracije.

Opozorimo tudi na sile, ki razvoj zavirajo - so reakcionarne in izkoriscevalske.

Problem, ki ga pred obravnavo konkretnih kmeckih uporov $e izpostavimo, so
vzroki uporov.

Ko smo ugotovili, kako so Ziveli kmetje ob koncu srednjega veka, lahko
izlu§&imo sklep, da je moralo priti do upora. V osnovni Soli bomo prebrali Pritozbe
kmetov v Slovenskih Konjicah (Zgodovinska citanka za 6. razred, stran 52). Tako
bodo uéenci sami ugotovili vzroke uporov.

Ucenci pridobijo ob tem tudi vzgojne vrednote. Ob ugotavljanju vzrokov
kmeckih uporov moralno ovrednotimo politi¢no, nacionalno in ekonomsko izko-
riS¢anje. U€ence opozorimo, da tladitelji istoasno zavirajo napredek tlatenega,
podrejenega ljudstva. U&enci ugotovijo, da nasilje fevdalcev rodi novo nasilje, ki pa
je bilo zaradi nevzdrZnega poloZaja kmeta neizbeZzno. Pridemo do zakljucka, da je
soZitje med ljudmi mogoce le, Ee upostevamo dejstvo, da je posameznik avtonomni
subjekt.

Kmecki upor leta 1515

Oprli se bomo na naslednja dejstva: boj za staro pravdo, vzroki za prvi slovenski
kmecki upor, kmecka zveza, jasen politicni program, neenotnost puntarske vojske,
razmerje upornikov do trgov, mest in duhovsc€ine, razmerje upornikov do cesarja,
odlo¢nost puntarske vojske, mo¢ in Sirina upora, voditelji upora, prve tiskane
besede, kruta dejanja posameznih plemicev, vzroki neuspeha, kaznovanje uporni-
kov in polozaj slovenskega kmeta po uporu.

Vzroke prvega slovenskega kmeckega upora obravnavamo v srednji $oli s
pomocdjo vira, ki omenja vzroke kmeckega upora. Citat iz Zgodovine habsburskih
vladarjev, ki sta jo napisala Fugger in Birken, najdemo v knjigi B. Grafenauerja Boj
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za staro pravdo na Slovenskem, str. 35. Ob analizi prebranega lahko dijaki sami
ugotovijo vzroke.

Poudarimo ekonomsko zatlran]e, saj nasi predniki niso razmiSljali o pravi¢no-
sti, ampak jim je $lo za preZivetje.

Problem, ki ga moramo pravilno ovrednotiti, je “boj za staro pravdo”. Boj za
staro pravdo pomeni vradati se nazaj v zgodovino, kar pa zahteve kmeckih uporni-
kov vsekakor niso. Ko prikaZzemo poskuse fevdalcev, da bi se zgodovina obrnila
nazaj, to tudi vzgojno osmislimo.

Ucdenci v osnovni $oli ob poskusih fevdalcev zoper razvoj tistega ¢asa ugotovijo,
daje pot, po kateri hodi ¢lovestvo, dokaj jasno razvidna in na njej ni mogoca vrnitev.
Samo enosmerna je - od niZje zavesti k visji, od stare k novi kvaliteti odnosov.

Med vzroki za prvi slovenski kmecki upor izpostavimo Thurnovo samovoljo.
To ponazorimo s konkretnim primerom (Oropal je tri vasi v okolici samostana
Pleterje, odpeljal Zivino in premi¢no premozZenje vas¢anov, podloznike pa preselil
na Ogrsko.) in opozorimo na vzgojne vrednote.

Opozorimo tudi na samovoljo fevdalca Johanna Neuhauserja na Tolminskem,
ki je uvajal nova bremena v svojo korist, skusal pa je tudi onemogociti Zupanska
sodi$céa in dolocati njihove pravice neposredno s svojim patrimonialnim sodnikom.
Samovoljo, nasilje in teptanje pravic oznacimo kot negativne vrednostne vzorce.

Ucenci v osnovni in srednji Soli s pomocjo vira (B. Grafenauer, BO] Za staro
pravdo na Slovenskem, str. 8§7), ugotov1]o da je kmecka zveza v svojem bistvu
stanovska organizacija, ki je bila po svoji naravi usmerjena proti krivicam in
bremenom, ki so tlaila kmeta, in zato tudi proti tistim, ki so mu ta bremena
nalagali. Vzroki za njen nastanek so bili gospodarski. Poleg tega je kmecka zveza
nasprotovala tudi oviram za razvoj kmeckega trgovanja in obrti. Spodetka je
zdruZevala samo kmete in podeZelske obrtnike, kasneje tudi podezelske rudarje in
fuzinarje.

Sklenemo, da je za dosego cilja potrebna enotnost in povezanost (v primeru
omenjenega udiva in tudi povsod drugje, npr. v razredu). Jasen politi(':ni program
spoznajo ucenci na vseh stopnjah s pomodjo kOn]lSkC listine, ki jo najdemo v
zgodovinski itanki za 6. razred (str. 52).

Ucenci zvedo, da so bili kmetje v svojih prizadevanjih neenotni. Slednje pod-
krepimo z dejstvom, da so bile ovire, ki jih je prinaSalo v kmecki nacin bojevanja
Ze samo kmecko gospodarstvo (vezani so na obdelovanje zemlje). Za vsakega
podloznika je bil prvi boj zoper domacega grasCaka. Tako so se branili v vsakem
okoliSu posebej, brez SirSe medsebojne povezanosti. Na Kran]skem uporniki ob
kmetkih porazih na Koroskem in Stajerskem niso niti najmanj mislili, da bi svojim
sosedom prisko¢ili na pomod.

Ne pozabimo poudariti diferenciacije na vasi, ki tudi moéno vpliva na kmecko
neenotnost,
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V srednji $oli si pomagamo $e z virom: B. Grafenauer, Boj za staro pravdo na
Slovenskem, str. 44. Ob navedenih primerih ovrednotimo kmecko neenotnost.
Uéenci bodo tako ugotovili, da je neenotnost tudi eden izmed vzrokov za poraz
kmecke vojske.

Spet lahko kot konkretni primer iz vsakdanjosti navedemo kot nujno enotnost
v razredu.

Spoznanja aktualiziramo s primerom iz domacega kraja. Za dosego Se tako
nepomembnega cilja je potrebna enotnost krajanov (npr. ekoloski problemi).

Razmerje do trgov, mest, duhovi¢ine je vprasanje, ki ga z uenci raz€lenjujemo
na dejstvih: izmed duhovnikov in plemicev se jim je pridruZilo le nekaj posamezni-
kov. Zato pa so se jim pridruZili naslednji kraji: Zelezniki, vsaj delno Novo mesto
in skoraj vsa koroSka mesta,

V srednji $oli to podkrepimo s primerom Sent Vida ob Glini in s poro&iloma
$tajerskih deZelnih stanov in Herbersteina (Grafenauer, 1974, str. 69).

Ko analiziramo prebrano, spoznavamo, da so uporniki zavestno uniCevali
gospodarske temelje fevdalnih gospostev in da so se temu ponekod pridruZili tudi
meSsCani.

Fevdalni druZbeni red je predstavljal spono novo nastalim druzbenim odnosom,
kme¢ki boj je tako prerasel razredne okvire.

Spregovorimo tudi o razmerju upornikov do cesarja. Uporniki v svoji nezrelosti
v cesarju niso gledali predstavnika vladajoega fevdalnega druzbenega reda, ampak
simbol drzavne organizacije kot tak3ne.

Uéenci v osnovni $oli lahko sami ugotovijo razmerje upornikov do cesarja s
pomodjo odlomka iz zgodovinske ¢itanke za 6. razred (str. 52) - PritoZzbe kmetov
na zboru v Konjicah. Uenci tudi sami spoznajo in ovrednotijo kmecko zmoto.
Skupaj ugotovimo vzroke takega puntarskega stali$¢a do cesarja. Sklenemo, da je
cesar v svojem odnosu do kmetov neiskren in dvoli¢en. Ucenci si tudi ob takih
primerih oblikujejo svoj znacaj in moralne vrednote.

V sredniji $oli labko primer oportunizma tudi aktualiziramo.

Odloénost puntarske vojske u¢enci v srednji Soli dojemajo s pomodjo vira J.
Koropec: Mi smo tu, str. 19 ali B. Grafenauer: Boj za staro pravdo na Slovenskem,
str. 48.

V osnovni $oli lahko uporabimo laZji tekst (B. Reisp: Podobe iz kmeckih
puntov, str. 9) in ga analiziramo.

V osnovni in v srednji $oli na osnovi odgovora kmetov, “da zveze ne bodo
zapustili ne ta dan ne nikoli”, u¢enci pridobijo tudi vzgojne vrednote. Odloc¢nost
kmetov bo krepila dinamiéne sile tudi pri u¢encu (odlo¢nost, vzdrzljivost, zagrize-
nost, borbenost).

Mag. Dragan Potocnik: Sodobni pouk zgodovine - primer obravnave teme Kmedki upori 149

Mo¢ ip Sirino upora ucenci dojemajo s pomodjo vira Pismo turjaskega dezelne-
ga glavarja Herbersteinu: “Tu v deZeli smo mnogo preslabi proti kmetom in
nimamo nobene pomodi ali obrambe; tako tudi delo cesarjevih svetovalcev in
komisarjev noce roditi veliko uspeha; ve¢ina plemstva je pregnana in oropana”.
(Grafenauer, 1974, str. 75)

Ko govorimo o Sirjenju upora, ugotavljamo ob zemljevidu Slovenije, katere
pokrajine so se udeleZile upora in katere ne. Ugotovimo, da je edina slovenska
pokrajina, ki se upora ni udeleZila, GoriSka (razen Tolminskega) z delom Notran-
jske.

Vklju¢imo tudi krajevno okolje!

Ucenci ugotavljajo, da je bolj§i gospodarski in socialni poloZaj ustavil razsirjanje
upornikega gibanja.

Ob ugotovitvi jih opozorimo, da je ekonomsko nezadovojstvo velikokrat vzrok
sploSnega nezadovoljstva, npr. stavke nezadovoljnih delavcev zaradi nizkega oseb-
nega dohodka.

S pomodjo zgodovinskih atlasov, str. 26 in zemljevida Slovenije ugotavljamo
Sirjenje upora.

V srednji $oli si pomagamo tudi s katalogom dokumentov, str. 124-126, Situla
§t. 13, Ljubljana, 1973.

O voditeljih upora nam pri¢ajo uspehi, ki jih je doseglo kmecko poslanstvo pri
cesarju, patudistrah, ki je gnal po porazu upornikov plemstvo vbesno mascevalnost
prav proti uporniskim voditeljem.

Ucenci v osnovni $oli ugotavljajo karakteristike osebnosti, ki ji bo sledila
mnoZzica. V eti¢nem smislu so to obi¢ajno pozitivhe osebnosti, toda v zgodovini
najdemo tudi izrazito negativne, ki so izkoristile politiCno situacijo, sposobnost
demagogije in mnoZice zapeljale na pot samounicenja. '

Ucence v osnovni Soli opozorimo, da so prve tiskane slovenske besede povezane
s kmeckimi upori. “Stara pravda” in “Le vkup, le vkup, le vkup, uboga gmajna!”
Ovrednotimo pomen prvih tiskanih besed in izvedemo korelacijo z glasbeno vzgojo
(M. Klop¢i¢: Le vkup, le vkup uboga gmajna) in s slovenskim jezikom (pomen prvih
tiskanih slovenskih besed).

Dijaki v srednji $oli s pomocjo vira J. Koropec: Mi smo tu, str. 35 (Nova pesem
o kranjskih kmetih) ovrednotijo sporodilo pesmi v celoti. Ob tem bodo spoznali
odnos avtorja pesmi do podloznikov in njihovih zahtev.

V srednji $oli bodo dijaki s pomodjo vira: Bogo Grafenauer, Boj za staro pravdo
na Slovenskem, str. 71-72, ovrednotili kruta dejanja posameznih plemicev (Wol-
fgang Stubenberg, Marko iz Klisa). Ugotovili bodo, da so taka dejanja Se dodatno
razsrdila kmete. Hkrati bodo tudi moralno ovrednotili ta dejanja.

Ucencem v osnovni $oli bomo ob Sirjenju upora omenili §e dodatne vzroke.
Ucenci ob ravnanju viteza Marka iz Klisa, ki je dobil od kranjskih deZelnih stanov
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nalogo, naj priskrbi pomo¢ proti upornikom pri Hrvatih in je to nalogo izkoristil za
dobickonosen posel, saj je tja prodal okrog 500 Zena in otrok upornih kmetov.

Ucéence spomnimo na “vite§ke viteze”. Dober vitez ni bil le pogumen, braniti
je moral $ibke in neoborozene zenske, vdove, reveZe in sirote. Svoj mec je smel
potegniti le za pravino stvar. Ni smel biti ne surov, ne bojazljiv. Pomagamo si z
virom E.H. Gombrich, Kratka svetovna zgodovina za mlade bralce, str. 142-149.

V osnovni $oli lahko vzroke neuspeha ugotovijo uéenci sami (kmetje so se
bojevali sami, upali so, da jim bo pomagal cesar, bili so neenotni in slabSe oboroZeni
brez konjenice). ,

Ob tem, ko ugotavljamo vzroke neuspeha, je pomembno, da uéenci tudi poraz
pravilno ovrednotijo. Kmecki upori so kljub neuspehu dodobra pretresli fevdalno
druzbeno ureditev.

V srednji $oli bomo skupaj iskali globlje vzroke. Opozorimo na idejno nezrelost,
razbitost podloZnikov (v okviru kmecke zveze so se kazali razlicni tokovi - najjasneje
ob poskusu vodstva kmecke zveze na Stajerskem in v Konjicah, da sklene premirje
za gole obljube in izrodi Ze doseZene pridobitve zastopnikom deZelnega glavarja,
Se celo vec, da brani to kapitulantsko staliS¢e proti kak3ni drugi kmecki zvezi v
dezeli, ki pogodbe v Konjicah ne bi priznala) in tudi nepovezanost neposredno v
bojih zoper fevdalce. )

S pomodjo Kataloga dokumentov (Situla 13, Ljubljana, 1973, str. 125) dijakiv
srednji Soli ugotovijo, kako kaznujejo fevdalci uporne kmete.

V osnovni Soli o kaznovanju upornikov piSejo: B. Reisp, Podobe iz kmeckih
puntov, Ljubljana, 1973, str. 18; M. Kranjec, Zimzelen na slovenskih tleh, Ljubljana,
1972, str. 121-122; J. Koropec, Mi smo tu, Maribor, 1985, str. 32; S. Skaler, Boj za
staro pravdo, Ljubljana, 1973, str. 38-41; B. Grafenauer, Boj za starovpravdo na
Slovenskem, Ljubljana, 1974, str. 108-109. Uporabimo laZji tekst (npr. Skalerja) in
podkrepimo dejstvo, da je uporu sledila grozovita kazen.

Ucenci ovrednotijo nasilje in dojemajo, da tezka borba nagih ljudi in $tevilne
Zrtve niso bile zaman.

Prvi slovenski kmecki upor primerjamo z NOB in ugotovimo podobnosti
(mocnejsi nasprotnik, Stevilne Zrtve, enotnost vseh naprednih sil).

V srednji $oli si lahko pomagamo s knjigo Od kmeckih uporov do slovenske
drZavnosti (ve¢ avtorjev), Ljubljana, 1971.

Polozaj slovenskega kmeta po uporu leta 1515 v srednji Soli prikazemo s
pomocjo virov (npr. Pritozbe jeseniskih kmetov in kmetov iz HruSice cesarskim
komisarjem proti belopeSkemu gospostvu, Situla 13, Ljubljana, 1973, str. 127).

Ugotovimo, da se poloZaj sicer ni izboljal, toda kmetje so z zahtevami jasno
pokazali, da so razmere dozorele. Druge poti kot nasilen upor ni bilo. Tudi tako
lahko mlade naucimo verjeti v svojo lastno sposobnost za spremembo. Pogum in
zaupanje vase naj jih spremlja na poti skozi Zivljenje.

s i
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Mateja Horvat

Pomen konstruktivnega reSevanja
Solskih konfliktov

Referat na znanstvenem posvetovanju
UDK 316.6:37.012.371

DESKRIPTORJI: komunikacija, konflikt, medoseb-
ni odnosi, refevanje konfliktov, metode relevanja
konfliktov, socialna klima

POVZETEK - Konflikti so nekaj povsem obicajnega
v medosebnih odnosih. Sami po sebi ne prinaSajo
negativnih posledic. Kaksne so posledice konfliktov
je odvisno od tega, kako na konflikte reagiramo in jih
reSujemo. V Soli je pomembno, da si prizadevamo za
konstruktivno resevanje konfliktov, saj le konstruk-
tivno reseni konflikti prinaSajo zadovoljivo resitev za
vse udeleZence, konflikte trajno razresijo in tako
zmanjSujejo psihicno napetost. Vsem udeleZencem
omogoéajo, da zadovoljijo svoje potrebe, pri tem pa
ne ovirajo drugih pri zadovoljevanju potreb. Od tega,
ali so potrebe posameznikov zadovoljene ali ne je
odvisna njihova motivacija za funkcioniranje v sku-
pini in za uresnicevanje skupinskih ciljev.

1. Uvod

Conference paper
UDC 316.6:37.012.371

DESCRIPTORS: communication, conflict, interper-
sonal relations, conflict solving, methods of conflict
solving, social climate

ABSTRACT - Conflicts are a common occurrence in

interpersonal relations. Conflicts as such do not bring
about negative consequences. The latter depend on
our reaction to the conflicts and how we solve them.
In the school it is important that we strive to solve
conflicts constructively, because only in this way can
all the conflict participants be satisfied, permanent
solutions be reached and psychical stress be reduced.
When solving conflicts in a constructive way, every
conflict participant can fulfill his individual needs
while not obstructing others in satisfying theirs. It is
the fulfillment of individuals’ needs that the motiva-
tion for successful functioning in a group and for
reaching common goals depends on.

Beseda konflikt etiolodko izhaja iz latinske besede confligo, kar pomeni spopa-

sti, spopadati se. Konflikti, manifestna nasprotja med posamezniki ali skupina.m_i,
se kaZejo v neusklajenih aktivnostih &lanov skupine, ki si prizadevajo doseci in
uresniditi razli¢ne oziroma nasprotujode si cilje. Do manifestnih nasprotij prav tako
prihaja takrat, ko skuajo ¢lani skupine kompetitivno dosegati iste cilje, zavzemati
iste poloZaje in vloge v skupinah.

Glede na to, kdo so nosilci nasprotujocih si tendenc, delimo konflikte na
osebne, skupinske in dru¥bene glede na vsebino pa je mogote razlikovati konflikte
interesov, potreb, motivov, Zelja, stalis¢, vrednot, razumevanja, idej, ideologij,
filozofij, religij, kultur, na&inov Zivljenja in drugih dinami¢nih tendenc (Pedago¥ka
enciklopedija, 1989, str. 408).
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2. Solski konflikti

Utenci in ucitelji imajo v Soli svoje vloge in poloZaje in glede nanje se med njimi
oblikujejo medosebni odnosi. PoloZaj in odnos ugenec - uéenec je naceloma (v
sploSnem) horizontala, ker imajo ucenci v $oli isti poloZaj in vlogo, odnos uéitel;j -
uéenec pa je naCeloma vertikalen (Resman, 1989, str. 278).

Glede na razli¢ne poloZaje posameznikov v $oli, se tudi konflikti lahko odvijajo
v razli¢nih smereh. Tako lahko nastanejo konflikti na horizontalni ravni, kadar so
v konflikt vklju¢eni posamezniki ali skupine, med katerimi vladajo enakopravni
odnosi. Konflikti na horizontalni ravni lahko nastanejo med posameznimi uéenci,
ucitelji, med uCencem in skupino, med uéencem in celotnim razredom, med
skupinami in med razredi. Na vertikalni ravni, kjer med posamezniki ne vladajo
enakopravni odnosi, temve¢ gre za podrejeni odnos enega izmed udeleZencev, pa
lahko konflikti nastajajo med uditeljem in posameznim udencem, ufiteljem in
skupino ucencev ali razredom, med uciteljem in ravnateljem ali med skupino
uciteljev in ravnateljem. Konflikti v vertikalni smeri so mo¢ni med posameznimi
udenci oziroma skupinami znotraj razreda in med razredi, ki zaradi kakr$negakoli
vzroka niso v enakopravnem polozaju.

Poleg interpersonalnih konfliktov, ki nastajajo v Soli med posamezniki, skupi-
nami in razredi, v Soli prihaja tudi do intrapersonalnih konfliktov. Intrapersonalni
konflikti so posledica zaCasne ali trajne neusklajenosti dveh ali ve¢ dinami¢nih
tendenc in vplivajo na posameznikovo vedenje in doZivljanje.

Konflikti nastajajo znotraj $ole ali pa so vanjo prineSeni. Vsak posameznik
vna$a v $olo svoja Custva, vsebine in odnose iz svojega okolja, ki vplivajo na Zivljenje
in dogajanje v njej. Konflikti, ki nastajajo v Soli, v posameznem razredu se lahko
navezujejo na skupino in aktivnosti v njej, lahko pa so povsem osebne narave.

Vsebine, ki pogojujejo nastanek konfliktov v Soli so zelo raznolike. Konflikte
pogojujejo razlike med posamezniki v zaznavanju, sistemu vrednot, razlicni intere-
si, pogledi, navade, staliSca, priCakovanja, poloZaji, potrebe, na¢ini zadovoljevanja
potreb ipd. Baron in Byrne (1994) povzrocitelje konfliktov v organizacijah delita v
dve skupini. V prvo skupino povzrociteljev priStevata tiste, ki se nanaSajo na
strukturo in funkcioniranje organizacije same, v drugo pa medosebne faktorje.

Enako velja tudi za Sole. Konflikte lahko povzroci Sola s svojo strukturo in
funkcioniranjem. Solsko strukturo dolocajo pisana in nepisana pravila, norme,
predpisi, vloge in statusi posameznikov. Od udeleZencev zahtevamo, da pravila in
norme postavljene “od zgoraj” upostevajo. Utitelji s svojo modjo, ki jo imajo nad
udenci, nanje vplivajo vertikalno, ravnatelji pa na u¢itelje, da pravila spostujejo. Do
konfliktov pride v primeru, & posameznikove norme niso usklajene z veljavnimi
normami ¥ole, a jih kijub temu sku3a uveljaviti.

V $oli imajo posamezniki razli¢ne vloge in poloZaje, kar pogojuje tudi koli¢ino
socialne moci. Omenjene razlike lahko povzrodijo tekmovalnost predvsem na
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horizontalni ravni, ko se med uéenci in u¢itelji samimi pojavijo teznje po zavzeman-
ju istih vlog in poloZajev. Tekmovalnost sproZa tudi storilnostno naravnan sistem,
ki postavlja zahteve po &im boljSih doseZkih. Zdrava tekmovalnost je sicer dobr.<v)-
dosla, lahko pa preraste v kompetitivne borbe za presti?ne Yloge \ skupma_h, b91]§e
polozaje in vedji vpliv, kar sproza napetosti in nasprotja, ki se lahko manifestirajo
v konfliktih.

Manifestna nasprotja med posamezniki in skupinami v Soli pa 'mnogokrat
povzrodajo tudi nejasno definirana pravila in norme, neja-sno deﬁmra_nevvloge
posameznikov v skupini in nejasno opredeljena pri¢akovanja posameznih clanov
skupine glede na njihove vloge.

V drugo skupino povzrotiteljev konfliktov v Soli Baron in Byrne pristevata
medosebne faktorje, ki se nanasajo na posameznike, njihove socialne odnose inna
nadin razmiSljanja o drugih. Ti faktorji vkljucujejo jezo, sovrastva, stereotipe,
predsodke, zamere, nejasno in pomankljivo komunikacijo, napa(':ne: sodl_)e, obcptke
nepravi¢nosti, nepostenosti. Konflikte lahko posameznik povzrodi tudi zqradl ne-
zadovoljenih individualnih potreb, nenadzorovanja Custev, netolerantnosti, nepoz-
navanja sebe, neuspe¥ne kombinacije usklajevanja razli¢nih vlog_ v skupini, poman-
jkanja sposobnosti za uresniéevanje dodeljenih vlog, odpor proti spremembam itd.

Poleg vsebine, ki privede do konflikta, je vedno potrebno upo§tevati_tudi
odnosni vidik konflikta, saj vsebinski konflikt ne moremo razreiti, e nismo
razreSili odnosnega.

3. Znadilnosti konstruktivnega reSevanja konfliktov

$tevilni avtorji nam ponujajo razliéne nadine spopadanja s konflikti. Glass:er
(1994) navaja metodo izogibanja, prilagoditve, kompeticije in metodo sodelovan]a:
Gordon (1989) meni, da je moZno konflikt resiti po treh metodahin sicer po mfat()_dl
jaz dobivam, ti izgublja, metodi ti dobiva$, jaz izgubljam in po metodi vsi doblva]_o.
Tudi Rot (1983) ponuja razliéne nacine reSevanja konfliktov in sicer glasov.an]'e,
pogajanje in dogovarjanje, postopno recipro¢no umikanje in iskanje nadre]el_l.lh
skupnih ciljev. Rus (1994) meni, da je konflikte mozno reSevati s konfrontacjjo,
pogajanjem, posredovanjem ali arbitrazo.

Zanimiv model refevanja konfliktov sta izdelala Blake in Shepard (KavCic,
1996) in sicer glede na to, &e je konflikt izogiben ali ne in ali je sporazum Splofl
mogo¢&. V primeru, da je konflikt neizogiben, sporazum sprtih strani pa nemogoc,
je moZno uporabiti naslednje nacine reSevanja konfliktov: zmaga - poraz, presoja
tretje strani ali prepustitev razresitve usodi. Ce je konflikt izogiben, pa kijub temu
do njega pride, sporazum pa ni mogo¢, so mozni naslednji na¢ini reSevanja konflik-
tov: indiferentnost ali ignoranca, umik ene oziroma obeh strani ali izolacija. Kadar
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pride do konflikta, pa je sporazum kljub temu mogo¢, je mogoce uporabiti miro-
ljubno konsistenco, pogajanja ali skupno reSevanje problemov.

Prikazali smo nekaj klasifikacij metod reSevanja konfliktov razli¢nih avtorjev.
Ugotovimo lahko, da kljub razliénemu poimenovanju in razlicnemu Stevilu metod,
ki jih ponujajo za reSevanje konfliktov razli¢ni avtorji, imajo vse omenjene klasifi-
kacije nekaj skupnega. Vsi avtorji v grobem delijo metode za re$evanje konfliktov
v dve veliki skupini in sicer na:

0 metode oziroma nacine reSevanja konfliktov, ki delujejo po principu
modi in prinaSajo zadovoljstvo le eni strani, dolgoro¢no pa so pogubne
za vse udeleZence in

o metode, ki prinaajo dobicek vsem udeleZzencem.

Katere izmed omenjenih metod uporabimo za reSevanje konflikta je odvisno
od Stevilnih dejavnikov, predvsem pa od tega, kaj Zelimo doseci z reSitvijo konflikta.
Prednost lahko damo uresnicitvi osebnih ciljev ali pa ohranitvi dobrih odnosov z
udeleZenci konflikta. Nase namere pogojujejo vecjo ali manjSo zaskrbljenost zase
in za soudeleZence konflikta. Tako lahko govorimo o:

0 nizki zaskrbljenosti zase in za soudeleZence v konfliktu, kar pomeni,
da se Zelimo konfliktom izogniti,

O o visoki zaskrbljeni zase in nizki zaskrbljenosti za soudeleZence v
konfliktu, kar pomeni, da skuSamo uveljaviti in vsiliti svojo resitev,

O le delni zaskrbljenosti za soudeleznence v konfliktu in nikakr$ni za-
skrbljenosti zase, kar pomeni, da skuSamo soudeleZence prepricati, da
je skrb za razresitev konflikta odvec ter da konflikta nismo pripravljeni
resevati,

O vsaj mali zaskrbljenosti zase in za soudeleZence v konfliktu, kar naz-
nanja, da smo pripravljeni za sklepanje kompromisov z namenom,
izogniti se konfliktom (zacasna resitev) in

o veliki zaskrbljenosti zase in za soudeleZence v konfliktu, kar pomeni,
da skusamo konflikte reSevati po principu resevanja problemov in tako
priti do dokonéne resitve (Lipi¢nik, 1996).

Le velika zaskrbljenost zase in za soudelezence konflikta nas usmerja v izbiro
tiste metode reSevanja konfliktov, ki lahko kar najbolj zadovolji vse vpletene.
Taksno metodo Gordon imenuje metoda vsi dobivajo, Glasser metoda sodelovan-
ja, Rot kot najuspe$nejsi nacin reSevanja konfliktov navaja pogajanje in dogovar-
janje, Rus pogajanje in posredovanje, Blake in Shepard pa govorita o treh moZnih
nacinih ustreznega reSevanja konfliktov in sicer o miroljubni konsistenci, pogajanju
in skupnem resevanju konfliktov. Povzemimo le nekaj pozitivnih skupnih lastnosti
omenjenih metod:

O vse udeleZene strani imajo moZnost sodelovanja, kar prina$a motiva-
cijo za iskanje najustreznejsih re§itev za vse udelezence,



156 Pedagoska obzorja (3-4, 1998)

0 udeleZenci si prizadevajo za uresnicitev lastnih ciljev in ciljev nasprot-
nikov ter za ohranitev dobrih medosebnih odnosov,

0 udeleZenci so samostojni, vendar tudi odgovorni za ustrezne resitve,

O omogocajo medsebojno spotovanje in zaupanje, ter ohranjanje stalisé
vseh udeleZencev,

O ne rusijo medosebnih odnosov, temveg jih krepijo,

O aktivnost ene strani ni usmerjena proti drugi strani, temve¢ v razresitev
konflikta,

o izboljSujejo sposobnosti nadaljnjega re§evanja konfliktov,

O najbolj uCinkovite so metode za trajno re$evanje konfliktov, vendar
zahtevajo najvec truda in potrpljenja.

Kadar konflikt razreSimo tako, da je reSitev ugodna za vse udeleZence, potem -

je konflikt konstruktivno reSen. Ob konstruktivno refenih konfliktih se pokaZe, da
nimajo le negativnih, temvec tudi Stevilne pozitivne posledice. Navedimo le neka-
tere. Nastali konflikti nas opozarjajo na probleme, ki povzro¢ajo neprijetne ob¢ut-
‘ke in nas motivirajo za spremembe. Konflikti mnogokrat nastanejo zaradi naspro-
tujocih si interesov in omogoc€ajo, da med mnogimi interesi izberemo najbolj§egf'1.
Konflikti zahtevajo reSitev, narekujejo potrebe po spremembah, kar preprecuje
stagnacijo. Zenejo nas k pridobivanju novih spoznanj in izkuSenj. Z izlo¢anjem
nakopicenih sovraznih Custev zmanjSujejo napetosti v medosebnih odnosih, kar
omogoca vedje zaupanje in medsebojno naklonjenost.

Konstruktivno reSeni konflikti prinasajo $tevilne prednosti tudi skupini kot
celoti. Skupina se ob iskanju skupnih ciljev in reSitve utrjuje. Konflikti skupino
oblikujejo in jo razmejujejo od drugih, prispevajo k ohranjanju in szostavljanjlf
njenega ravnotezja. Konflikti med skupinami so posameznim skupinam v pomo¢
pri gradnji njihove notranje trdnosti.

4, Pomen konstruktivnega reSevanja Solskih konfliktov

Sola ima v Zivljenju otrok veliko vlogo, saj mo&no vpliva na njihovo doiivljanje:
in razvoj. Zato je potrebno zagotovi ustrezne razmere, v katerih se tzodo. uéenq
dobro podutili. Velik vpliv na dobro po¢utje ima socialna klima Sole, ki vpliva tudi
na aktivnost, vedenje in u¢inkovitost vseh svojih €lanov.

Solska klima je odraz klim v posebno strukturiranih skupinah znotraj éole?:
kamor sodijo tudi razredi. Na oblikovanje razredne klime vplivajo §tevi!ni notranji
in zunanji dejavniki, ki delujejo interaktivno. Vsak posameznik.vpylva S SVOjo
prisotnostjo, stali¥¢i, vrednotami, miSljenjem, custvovanjemna do gaj ap]evrazredu:
Med njimi prihaja do interakcije. Zvzajemnim delovanjem se oblikuj ejo med.osebm
odnosi in sproZajo doloéeni procesi, ki posameznike v skupini bolj ali manj pove-
zujejo. Kaksna klima se oblikuje v razredu je v veliki meri odvisno od tega, kateri
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procesi, integrativni ali antagonisti¢ni, prevladujejo v njej. Bolj prijetna klima
nastane takrat, kadar v skupini prevladujejo integrativni procesi, ki posamezne
¢lane povezujejo v skupino in delujejo v prid skupini. V nasprotju z njimi pa
antagonisti¢ni procesi delujejo proti skupini, jo razdvajajo z nenehnimi nasprotji,
razli¢nostjo interesov, mnenj, tekmovalnostjo med ¢lani, borbah po prevladi, moci
ipd. Antagonisti¢ni procesi v skupini povzro€ajo socialne napetosti, ki se na indivi-
dualnem nivoju kaZejo v frustracijah. Manifestna oblika antagonisti¢nih procesov
so konflikti. V vsaki skupini se pojavljajo eni in drugi procesi, ki uravnavajo
napetosti in pogostost konfliktov.

Prav tako je socialna klima v razredu odvisna od emocionalne povezanosti
¢lanov skupine, njihovega obéutka odgovornosti za uspeh skupine, obéutka pripad-
nosti skupini in privla¢nosti skupine za njene ¢lane in tudi okolico. Odvisna paje
tudi od prisotnosti ali odsotnosti objektivnih in subjektivnih kazalcev v skupini.
Objektivni indikatorji socialne klime se kaZejo v §tevilu, trajanju in posledicah
konfliktov, nadinu reSevanja konfliktov, aktivnosti ali pasivnosti ¢lanov skupine,
njeni u¢inkovitosti ali neucinkovitosti ipd. Objektivne lastnosti skupine doZivlja
vsak posameznik drugace, kar se subjektivno odraZa v posameznikovi motivaciji za
doseganje skupnih ciljev, zadovoljstvu s &lani skupine, s skupino, v obéutku pripad-
nosti, lojalnosti in solidarnosti s skupino.

Pecat razredni klimi dajejo tudi struktura in funkcioniranje posameznega
razreda in 3ole kot celote, pravila, vrednote, odnosi in norme, ki vladajo v $oli in
posameznih razredih. Pomemben dejavnik razredne klime pa so tudi druzine in
§irSa druZbena skupnost.

Socialna klima, ki se v posameznem razredu oblikuje, je torej posledica delo-
vanja razli¢nih dejavnikov zunaj in znotraj razreda, hkrati pa vpliva na dogajanje v
njem. Socialna klima lahko zavira ali olaj$uje uresni¢evanije storilnostnih in socialno
- emocionalnih ciljev posameznikov in skupine kot celote. Storilnostni cilji v $oli se
nanasajo na pridobivanje znanj, izkuSenj, navad, razvijanje spretnosti, veséin ipd.,
socialno-emocionalni cilji pa na zadovoljevanje razliénih individualnih potreb
(Rus, 1994). Socialno-emocionalni cilji so zadovoljeni, ko u&enci in ucitelji svoje
potrebe v Soli participirajo kot relativno zadovoljene. Posamezniki se razlikujejo
tako po potrebah kot tudi po nacinih zadovoljevanja potreb. Med zadovoljeno
potrebo in ciljem se mnogokrat pojavljajo ovire, ko skusajo posamezniki zadovoljiti
nasprotujoce si cilje ali pa se Zelijo polastiti istih stvari, vlog, polozZajev, moéi ipd.
Posledice tega so napetosti, ki se manifestirajo v konfliktih.

Vsak konflikt prinasa udeleZencem vejo ali manjSo psihiéno napetost, ki jo je
mogocCe zmanjSati le z uspesno razresitvijo konflikta za vse udeleZence. Le kon-
struktiven nacin razreSevanja konfliktov le-te trajno razresi in tako zmanjsa psi-
hi¢no napetost. Vsem udelezencem omogoéa, da zadovoljijo svoje potrebe, pritem
pa ne ovirajo drugih pri zadovoljevanju njihovih potreb. Od tega, ali so posamez-
nikove potrebe zadovoljene ali ne je odvisno njegovo funkcioniranje, njegova
motivacija za opravljanje dodeljenih vlog in prizadevanja za uresni¢evanje skupin-
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skih ciljev. Zadovoljene individualne potrebe posameznikov prav tako vplivajo na
procese in odnose v skupini, ki lahko ¢lane skupine bolj ali manj poveZejo. Cim bolj
so ¢lani skupine emocionalno povezani, tem bolj si lahko zaupajo, se odkrito
pogovarjajo in komunicirajo. Prav to zagotavlja ustrezne pogoje za konstruktivno
reSevanje konfliktov. Konstruktivno reSeni konflikti se pozitivho odraZajo v razred-
ni klimi, hkrati pa ob medsebojnem sodelovanju in zaupanju omogodajo napredek
¢lanom in skupini kot celoti.

V nasprotju s tem pa so v razredu, kjer prevladujejo antagonisti¢ni procesi,
neprijetni odnosi, tekmovalnost, sovrazna ¢ustva, nezaupanje in napetosti pogoste.
V takih okoli§¢inah se konflikti radi razvijajo, vendar omenjene razmere ne dajejo
ustreznih pogojev za konstruktivne refitve. Konflikti se re$ujejo na osnovi moci.
Resevanje konfliktov po principu moénejSega prinasa neugodne posledice ibkejsi
strani, dolgoro¢no gledano pa vsem udeleZencem. Mo¢ je tista, ki reSuje konflikt,
kar onemogoda izraZzanje mnenj tudi SibkejSi strani, zato jo vodi v podrejanje in
odvisnost.

Na omenjen nadin se konflikti resijo le navidezno, saj se potlacijo in preloZijo
nakasne;jsi Cas. Potlaceni konflikti pomenijo, da posamezniki niso uspeli zadovoljiti
svojih individualnih potreb ter povzrocajo frustracije, sproZajo negativna Custva,
obrambne mehanizme in onemogocajo odkrito komunikacijo. Nekonstruktivno
redeni konflikti omogocajo napredek posameznih ¢lanov in celotne skupine, saj
clani svojo energijo porabljajo za premagovanje zamer, frustracij in sovrastva do
nasprotnikov. :

Sprotno razre$evanje konfliktov je nemogoce, ker Se niso razreSeni stari.
NereSeni konflikti negativno vplivajo na funkcioniranje skupine in njenih posamez-
nikov. Nezadovoljstvo z nacinom funkcioniranja skupine in Zelje po boljSem,
povzrocajo vedno nove konflikte. Le ti postajajo vse mocéne;jsi, vkljuCujejo vse ved
ljudi, vse manj pa je moZnosti za njihovo trajno refitev.

5. Zakljucek

Nacini reSevanja konfliktov, ki konflikte trajno razre§ijo ali ne, pogojujejo
bolj3e ali slabSe medosebne odnose in bolj ali manj prijetno klimo. Od klime, ki se
oblikuje v razredu in pogojuje vedje ali manjie zaupanje, sodelovanje in emocio-
nalno povezanost, je odvisen nacin reSevanja konfliktov. Razredna klima prav tako
vpliva na aktivnost, vedenje in ucinkovitost vseh svojih &lanov, na motivacijo
posameznikov za funkcioniranje v skupini in doseganje skupinskih ciljev.

Realno gledano v vsakem razredu vsaj ob&asno prihaja do napetosti in konflik-
tov. Popolna odsotnost konfliktov bi pomenila nezainteresiranost, odtujenost po-
sameznikov ali pa spretno potlagevanje in prikrivanje, Uspes§ne in napredne so tiste
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Strokovni ¢lanek
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DESKRIPTORIT: u¢enci osnovne Sole, razredna kli-
ma, spreminjanje razredne klime

POVZETEK - V &lanku porocamo o raziskavi ra-
zredne klime pri uéencih osnovne Sole. Uéenci teijo
kzviSevanju razredne klime na podrocju zadovoljstva
in povezanosti ter zniZevanju na podrocju napetosti,
tekmovalnosti in teZavnosti. CetrtoSolci zaznavajo
razredno klimo bolj pozitivno kot sedmoSolci, predv-
sem zaznavajo vi§je zadovoljstvo in povezanost in
niZjo tefavnost olskega dela. Razlikujejo se tudi v
Zeljah, saj si sedmosolci Zelijo manj tekmovalnosti in
tezavnosti Solskega dela kot cetrtoSolci. Dekleta zaz-
navajo nekoliko bolj pozitivno razredno klimo. Po-
stavijajo si tudi visje cilje na podrodju prijateljskega
vzdusja v razredu in niZje na podrocju napetosti,
medsebojnega nasprotovanja. Za ugodno razredno
klimo je nujno sistemati¢no delo z razredom.

Opredelitev razredne klime

Professional paper
UDC 37.06

DESCRIPTORS: pupils of primary school, class-
room climate, improving classroom climate

ABSTRACT - The article talks about the classroom
climate inprimary school. Pupils influencethe clima-
te: they tend to increase the level of satisfaction and
cohesiveness and decrease friction, competitiveness
and difficulties. Classroom climate conditions are
perceived more affirmatively by the fourth-graders
then the seventh-graders; they namely experience mo-
re satisfaction and cohesiveness and less difficulties
in their school work. They also differ in their wants
and demands: the seventh-graders’ wishes express the
need for less competitive and less difficult school
work than is the case with fourth-graders. It has been
discovered that the girls perceive a slightly more posi-
tive classroom climate than the boys. The research
has also exposed the idea that the girls usually aim
high when it comes to establishing a friendly climate
within a class and aim a bit lower when it comes to
causing friction, i.e. of provoking reciprocal contra-
dictions. In order to achieve a good classroom clima-
te we should work with the class systematically.

Mnogi strokovnjaki za izobrazevanje so se tradicionalno usmerjali predvsem
na uéne dosezke. Kvaliteta Sole in Zivljenja v razredu pa prav tako zasluZi posebno
pozornost. Komunikacijo v razredu, razredno vzdusje, pocutje ufiteljev in ucencev

pa lahko preverjamo z razredno klimo.

V zadnjih 25-ih letih so si strokovnjaki izobraZevalnega okolja zastavljali ra-

zli¢na vprasanja s tega podrodja:

O Ali razredna klima vpliva na stali§¢a in poucevanje uéencev?
o Kaksen je vpliv kurikuluma ali metod poucevanja na naravo razredne

klime?
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O Ali lahko ucitelji ocenijo razredno klimo v $olah in ali jo lahko spre-
minjajo?

o0 Katere so determinante razredne in $olske klime?

o Al obst_aja neskladje med obstojeco in Zeljeno klimo - ali ga lahko
zaznavajo ucenci in ali je pomembno za ué¢ne dosezke?

o Ali uditelji in u€enci zaznavajo razredno klimo enako?

Pri prouevanju razredne klime sem se opirala na Fraserjevo (1989) opredelitev
razredne klime kot dogajanje v razredu, dologeno z naravo in intenziteto medoseb-
nih odnosov, osebnostnim razvojem posameznikov in sistemskimi znadilnostmi.
Pojem razredne klime ni identi¢en pojmu socialne klime. Razredna klima vkljucuje
tudi storilnostni element, ki je znacilen za poudevalno situacijo in je zato $irsi od
pojma socialne klime.

Merjenje razredne klime

Pri raziskovanju razredne klime poznamo tri skupne pristope: sistemati¢no
opazovanje, Studije primera in merjenje zaznav uéencev in uditeljev (perceptivno
merjenje).

Zagovorniki perceptivnega merjenja, to je merjenja, ki v proces ocenjevanja
razrednega dogajanja vkljuci udelezence pedagoskega procesa, ucitelje in ucence,
navajajo naslednje prednosti (Fraser, 1989; Fisher in Fraser, 1994)):

o Tak pristop vkljucuje podatke neposrednih udelezencev, pa tudi take,
ki lahko posameznemu opazovalcu uidejo iz opazovanega polja.

o Ucenci so zanesljivi opazovalci, saj vklju¢eni v pedagoSki proces spoz-
najo mnogo razli¢nih razrednih situacij in imajo dovolj ¢asa, da obli-
kujejo mnenje o razrednem dogajanju.

o Tudi ¢e se kdaj pojavi nekonsistentnost v uCiteljevem vedenju, to
uéencem $e vedno omogoca zanesljivo sodbo, ker so uditelja spoznali
v razli¢nih situacijah.

o Metode papir - svinénik so bolj ekonomicne in ni potrebno trenirati
zunanjih ocenjevalcev.

O Zaznave uencev so osnovane na izku$njah mnogih ur, opazovani
podatki pa so omejeni na manjse stevilo ur.

o Perceptivna merjenja vkljucujejo ocene vseh ucencev v razredu, opa-
zovalne tehnike pa le enega opazovalca.

O Zaznave uéencevdeterminirajo vedenje u€enca in so zato bolj pomem-
bne kot opazovano vedenje.

o Perceptivne mere so imele vi§jo varianco v ucnih dosezkih kot pa
direktno opazovane spremenljivke.
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Na osnovi Lewinove teorije je Moos (1970; po Fraser, 1989) sestavil vrsto
vpragalnikov za merjenje razredne klime na razli¢nih stopnjah Solanja. Vse je gradil
na treh splo$nih kategorijah: odnosi, osebnostnirazvoj, vzdrzevanje in spreminjanje
sistema. Znotraj teh osnovnih kategorij so razvijali razlicne dimenzije, ki se na-
naajo na delovanje $ole in razreda.

Kategorija odnosa identificira naravo in intenziteto medosebnih odnosov ter
obseg medsebojne pomoci med ¢lani v dolo€enem socialnem okolju.

Osebnostno razvojna kategorija poudarja osnovne usmeritve osebnostne rasti
in lastnega napredovanja, h kateremu teZi posameznik.

Kategorija sistemskih sprememb vklju¢uje razpon pravil, jasnosti v priakovan-
jih, mehanizme kontrole in dovzetnost za spremenljivost sistema.

Ugotavljanje razredne klime je pogojeno z razvojnim stadijem otrok, razume-
vanjem svojega okolja, z zaznavanjem socialnih odnosov in osebnostnih relacij, ki
se medsebojno prepletajo. Zato so sestavljeni vpraSalniki za merjenje razredne
klime po posameznih stopnjah $olanja.

Razredna klima, u¢ni doseZKki in osebnostne znacilnosti u¢encev

Raziskovalci so Zeleli ugotoviti, kako je doZivljanje razredne klime povezano z
dosezki uéencev. Na njihovi osnovi so oblikovali programe spreminjanja razredne
klime. Fraser in Fisher (1984) sta ugotovila, da je dimenzija zadovoljstva pozitivno
povezana s kognitivnimi in afektivnimi dosezki, dimenzija teZavnosti je negativno
povezana z afektivnimi doseZki. Prav tako je dimenzija, ki vkljucuje participacijo,
pozitivno povezana s kognitivnimi in afektivnimi dosezki, dimenzija diferenciacije
pa v negativni zvezi s kognitivnimi doseZki. AngaZiranost u¢encev, druZenje posa-
meznikov, storilnostna orientacija, red in organizacija ter jasnost pravil so v pozi-
tivni zvezi z afektivnimi in kognitivnimi doseZzki. Kognitivni doseZki, ki se izraZajo
preko znanja in ocen oziroma preko akademske samopodobe, pozitivno korelirajo
Z napetostjo in negativno s povezanostjo. Predvidevamo lahko, da prisotnost
napetosti, doloéene stopnje konfliktov v razredu, pozitivno vpliva na kognitivne
dosezke. Ce pa je med udenci preve¢ povezanosti, lahko zmanjSuje kognitivne
dosezke. Afektivni doseZki, kot so motivacija, socialni stiki, ali socialna samopodo-
ba pa so pozitivno povezani z napetostjo in teZavnostjo. Prisotnost dolocene stopnje
napetosti in tezavnosti pozitivno vpliva na storilnostno motivacijo in nivo aspiracije.
Premagovanje in razreSevanje napetosti ter teZavnosti pozitivno vpliva tudi na
socialno samopodobo. Korelacije so vi§je v vzorcih starej§ih uéencev in tam, kjer je
enota raziskav razred in ne posameznik.

Raziskav o povezanosti med obstojeco razredno klimo in u¢nimi doseZki je
veliko. Nekateri avtorji so raziskovali tudi zvezo med uénimi dosezki in odnosom
zaznane in Zeljene razredne klime (Fraser, 1992). Skladanje zaznane in Zeljene
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razredne klime je pozitivno povezano z ucnimi dosezki. To pa je pomembno za
prakti¢no delo vrazredu. Spreminjanje razredne klime vsmeri vedje skladnosti med
zaznano in Zeljeno razredno klimo vodi tudi k nekaterim vi§jim u€nim dosezkom.

Fraser in Deer (1983) med drugim ugotavljata, da si osnovnoSolski uéenci Zelijo
ved zadovoljstva, manj napetosti, manj tekmovalnosti, manj teZavnosti in ve¢
povezanosti. Vprasalnik Moj razred sta uporabila pri Sestoolcih. V istih razredih
so uditelji zaznavali bolj pozitivno razredno klimo kot ucenci.

Hattie in Watkins (1988) sta pri srednjeSolcih ugotavljala povezanost med
Zeljeno razredno klimo in uénimi dosezki. Raziskava je pokazala, da se poglobljene
ucne strategije, ki so povezane z vi§jo kvaliteto uénih dosezkov, pojavljajo pri
ucencih, ki si Zelijo samostojnega dela in i§Cejo svojo pot pri reSevanju nalog. Z
uporabo razli¢nih pripomockov za individualizacijo pouka (uporaba grafoskopa,
videa..) dosegamo v razredu bolj tekmovalno kot socialno naravnano vzdusje.
Zadovoljna, a k uditelju orientirana razredna klima je Zeljena pri ucencih, ki imajo
velik interes za vsebine, a uporabljajo visoko strukturirane uéne strategije. Poglo-
bljene uéne strategije se pogosteje pojavljajo pri u¢encih, ki éutijo odgovornost do
svojega udenja, hkrati pa pri¢akujejo uciteljeve spodbude pri delu in u€enju.

Fisher in Fraser (1994) sklepata, da u¢ni dosezki ne zagotavljajo celotne slike
izobraZevalnega procesa in da je merjenje razredne klime koristna informacija za
pomembno podrocje razrednega Zivljenja. Raziskave pripomorejo tudi k razvijanju
ugodnejSe razredne klime, za katero si prizadevajo ucitelji. Razredna klima pa
lahko sluZi tudi za vrednotenje inovacij ter tako zagotavlja ekonomicno, veljavno
in zanesljivo procesno mero ucinkovitosti. U¢itelji pa lahko uporabijo merjenje
razredne klime za izbolj$anje le-te.

Wubbels, Brekelmans in Hooymayers (1992) navajajo, da 70% uciteljev zazna-
va razredno klimo bolj pozitivno kot ucenci, 30% uditeljev pa zaznava razredno
klimo bolj negativno kot ucenci. To razlagajo s tem, da si ucitelji oblikujejo zaznave
razredne klime na osnovi svojih predstav o idealni razredni klimi.

S.L. Knight (1991) je raziskovala povezanost med psihosocialno in u¢no klimo
ter razlicnimi aspekti motivacije (motivacija za dosezke, akademska samopodoba,
socialna samopodoba). Navaja naslednje ugotovitve povezanosti med razredno
klimo in razli¢énimi aspekti motivacije:

o spremenljivke, ki se nanaSajo na vklju¢enost ucencev v razredne aktiv-
nosti, zadovoljstvo z razrednikom in splo$no zadovoljstvo z razredom
so pozitivno povezane z vsemi tremi motivacijskimi komponentami,

0 spremenljivke, ki so povezane s poukom (povratne informacije, orga-
nizacija, domade naloge), bolj vplivajo na socialno samopodobo kot na
motivacijo za dosezke ali akademsko samopodobo,

o podpora uéitelja (obseg, do katerega ugitelji pomagajo u€encem in se
zanimajo za njih) negativno vpliva na motivacijo za dosezke in aka-
demsko samopodobo.
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Avtorica to povezuje z orientacijo k nalogam oziroma k sebi. Usmerjenost k
nalogam zahteva od uCenca, da se osredoto¢i na celotno nalogo oziroma aktivnosti
in je zato bolj tesno povezana z motivacijo po dosezkih in akademsko samopodobo.
Orientacija k sebi pa osredotoci u¢enca na zunanje vrednotenje sebe in je bolj tesno
povezana s socialno samopodobo. Socialna samopodoba vkljuéuje uditeljeve ocene
vedenja ucenca, ki ga povzroca organizacija v razredu in ugiteljeva pri¢akovanja.

Raziskave pri nas je opravila V. Zabukovec (1991, 1992). Pri &etrtofolcih je
ugotavljala razlike v zaznavanju razredne klime med dekleti in fanti. Uporabila je
vpra$alnik Moj razred. Pri obstojeci razredni klimi so razlike med spoloma samo
na dimenziji zadovoljstva. Dekleta zaznavajo vecjo stopnjo zadovoljstva kot fantje.
Pri Zeljeni razredni klimi so bile razlike bolj pogoste. Dekleta si na sploino
postavljajo drugaéne cilje kot fantje. Zelijo bistveno manj tekmovalnosti in tezav-
nosti ter bistveno veC povezanosti.

V raziskavi, kjer je sodelovalo dvanajst uéiteljev in 373 uéencev osnovne $ole,
so ugotavljali razlike pri zaznavanju razredne klime med ucenci razredne in pred-
_metne stopnje in razlike v zaznavanju razredne klime med ucitelji in ucenci.
Ugotavljali so, da siucenci Zelijo ve¢ zadovoljstva in povezanosti ter manj napetosti,
tekmovalnosti in tezavnosti. U¢enci razredne stopnje zaznavajo ve¢ zadovoljstva in
veC povezanosti kot uenci predmetne stopnje. Prvi zaznavajo ve tekmovalnosti
kot drugi. Uéenci predmetne stopnje pa ocenjujejo Solsko delo bolj tezavno kot
uenci razredne stopnje. Tudi pri uciteljih nastopajo razlike v zaznavanju obstojece
in Zeljene razredne klime. Utitelji ravno tako Zelijo ve€ zadovoljstva in povezanosti
ter manj napetosti, tekmovalnosti in teZavnosti. Ce primerjamo ucitelje in u¢ence,
je velika razlika v zaznavanju povezanosti; uditelji ocenjujejo, da so ucenci bistveno
manj povezani, tekmovalnost zaznavajo vi§je, teZavnost pa niZje kot u€enci.

V. Zabukovec (1996) je na osnovi raziskave, kjer je ugotavljala povezanost
interakcij utitelja z razredno klimo pri uc¢encih &etrtega razreda, oblikovala opti-
malne modele komunikacije ucitelja v razredu:

o Zelje po povezanosti lahko doseZemo z razliénimi vpra$anji; ce uéitelj
postavlja odprta in §iroka vpraSanja (vprasanja vi§jega nivoja), bilahko
pri uéencih vzpodbudil ve¢ sodelovanja, predvsem v obliki konstruk-
tivhega pogovora.

0 Obstojeca napetost bo manjsa, Ce ucitelj poudarja vsebinski del ure in -

ée je veé njegove iniciative; Ce torej ucitelj vodi uro vsebinsko in
organizacijsko, bo zmanj$eval konfliktnost vrazredu (gre za spretnosti,
kot so sprejemanje in razSirjanje idej u¢encev, dajanje pohvale, posta-
vljanje vprasanj, razlaga, navodila).

o Tudi zmanjievanje tekmovalnosti v razredu bo uéitelj spodbujal z
vsebinskim in organizacijskim vodenjem ure.

o Povedanje zadovoljstva v razredu bo ucitelj dosegal z vsebinsko inicia-
tivo u€encey, sprejemanjem in razirjanjem idej u€encev, kratko poh-
valo in konvergentnimi vpra$anji; dajal naj bi jim ved moZnosti
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sqdeloYanja pri pouku in v razli¢nih drugih dejavnostih; uposteval naj
bi ralfhke med posamezniki in vsakemu dajal mo¥nost doseganja
uspeha.

L. Likar (1997) je ugotavljala razredno klimo v Sportnih oddelkih gimnazije in
povezanost razredne klime z u&nim uspehom in uspehom v Sportu. Ugotovila je
da si dl]ak..l' - Sportniki Zelijo ve¢ povezanosti, manj napetosti, manj proteiiranja,
manj apatije, manj pojavljanja klik, ve& zadovoljstva, manj hitrosti, niZjo teiavnost,
solskega' dela, manj tekmovalnosti, manj razli¢nosti interesov in ciljev, manj for-
malno.stl, vec usmerjenosti k cilju, ve¢ demokrati¢nosti in manj neorganiziranosti.
O.bsfa] ajo 90105ene razlike v zaznavanju razredne klime v homogenih in heteroge-
@ spo_r.tmh oddelkih.. U¢ni uspeh pri dijakih - $portnikih je pozitivno povezan z
d1menzyo povezanosti in negativno s hitrostjo in neorganiziranostjo. Uspeh v
Sportu je pozitivno povezan z dimenzijami hitrosti, proteZziranja in pojavljanja klik.

Spreminjanje razredne klime

Za spreminjanje razredne klime uporabimo sistematiden postopek. Fraser
(198.9) Predlaga pristop, s katerim lahko ucitelj na podlagi dobljenih podatkov
merjenja razredne klime le-to tudi spreminja. Pristop vkljucuje ve& korakov, ki
temeljijo na merjenju zaznane in Zeljene razredne klime ter odnosom med njima,
ki kaZe na skladnost zaznanega in Zeljenih ciljev. Koraki so naslednji:

1. Merjen!'e ra.zredne. klime: Uporabimo vprasalnik razredne klime, obe obliki
(obstol?éa in ie:l]ena klima) pri u€encih in pri uditelju ter tako ugotovimo
po-droc.:]a najvedjega neskladanja med zaznano in Zeljeno razredno klimo ter
najvedja razhajanja med udenci in uéiteljem.

2. Povratna informacija: Utitelj posreduje informacijo o dobljenih rezultatih uéen-
cem v razredu. Zaradi vedje preglednosti in razumljivosti rezultate tudi grafi¢no
prikaZe.

3. Reﬂ(:’ks'ija in diskysija: Ucitelj razloZi dobljene rezultate in usmeri svojo diskusijo
v najpomembnejse razlike med obstojecim in Zeljenim stanjem. Ugenci dopol-
nijo diskusijo s svojim videnjem problema.

4. Interve.m:'ija:' Utitelj predstavi nagine delovanja v prihodnje z osnovnim ciljem
spreminjanja 1:azredne klime. Intervencija vkljutuje vrsto strategij, ki naj bi
spodbudno w{phvale naspreminjanje vedenja vrazredu, nekatere lahko predhod-
no predlagajo ucenci v diskusiji. Za ta korak predlaga priblizno dvomese&no
obdobje delovanja v razredu.

5. Ponovno merjenje razredne klime opravi uditelj po doloenem &asu intervencije

in da odgovor o tem, koliko se je stanje v razredu spremenilo in ali je bil cilj
dosezen.
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Celoten program spreminjanja razredne klime poteka v duhu akcijskega razi-
skovanja, kajti uditelj sam identificira problem, ga analizira in aktivno re$uje, hkrati
ob tem zbira podatke in jih sku$a sistematizirati in s tem tudi dolo&iti napovedljivost
vedenja. Pri u€itelju prihaja do prepletanja vlog raziskovalca in praktika.

Tudi Solski psiholog ima spremenjeno vlogo, kajti ta lahko ponuja §tevilne nove
ideje in tehnike (Fraser, 1987). Razredna klima daje priloZnost psihologu in
uciteljem, da postanejo bolj senzitivni na subtilnem podrocju razrednega Zivljenja.
Burden in Fraser (1991) poroc¢ata, da so ufitelji s pomocjo vpraSalnikov razredne
klime dobili priloZnost za spremembo razrednega stila interakcij, pri uporabi
vpra$alnikov obstojece in Zeljene klime pa u€inkovito osnovo za uporabo v razredu.
Altrichter in Posch (1991) navajata, da je najbolj ofitna znadilnost profesionalca
sposobnost avtonomnega poklicnega razvoja s sistemati¢nim $tudijem svojega dela,
s Studijem dela drugih uéiteljev in s preverjanjem pedagoskih idej pri raziskovanu
v razredu.

Tudi V. Zabukovec (1996) navaja program spreminjanja razredne interakcije
z aktivno vlogo ucitelja, ker na doloene dimenzije razredne klime razli¢no vpliva
vedenje uditelja in uéencev. Predlaga, naj delo poteka v manjsi skupini uciteljev iz
iste ali razli¢nih ¥ol. Ce skupina prihaja iz iste $ole, je lahko prenos naudenega v
delovno okolje vedji, ker je tudi v domaci Soli ves ¢as prisotna podporna skupina.
Skupina, ki jo sestavljajo u€itelji razliCnih Sol, pa lahko s svojo razli¢nostjo prispeva
k vecji uspesnosti.

Za izhodiscCe so rezultati vpliva interakcije na razredno klimo. V zadetni fazi
moramo pri u€iteljih spodbuditi neskladje med pri¢akovanji in doseZenimi cilji. To
doseZemo z rezultati, z video povratno informacijo ali kar s konkretnim proble-
mom, ki ga ima ucitelj. Vsi uéitelji v skupini predstavijo svoje nadine refevanja
problemov, lahko izberejo tudi ve¢ na¢inov, ki jim najbolj ustrezajo in jih preizku-
sijo. Ob tem lahko uporabljajo razli¢ne tehnike: zapisovanje, avdio in video posnet-
ke, opazovanje...

Tako ucitelj ugotavlja, kateri nacin je zanj najbolj ustrezen in kje so se njegova
pri€akovanja najbolj skladala z doseZenim. Ves &as mu ob strani stoji podporna
skupina, ki ima pomembno vlogo tudi takrat, ko uditelj spremenjeno vedenje
preverja v razredni situaciji. Ce ima ucitelj manj izkuSenj, je uspe¥nost niZja, zato
je tudi bolje, da takemu ucitelju ne dolo¢amo prevelikih korakov in se raje odlo-
¢amo za spreminjanje poudevalnih spretnosti in ne strategij. Program mora biti
zastavljen tako, da je ucitelj v njem uspesen in da ima ob¢utek napredovanja. Tako
postaja ucitelj bolj kompetenten, hkrati pa se mu zviSuje motivacija za spreminjanje
vedenja.

D. Bezensek (1995) opisuje spreminjanje razredne klime v petem in Sestem
razredu osnovne Sole. Z uporabo vpraSalnikov razredne klime je dologala podro&ja
spreminjanja le-te. Pri delu je uporabljala delo z uéenci v skupinah, izdelovanje
plakatov s temeljnimi dogovori, igranje vlog s simuliranjem situacije v razredu,
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upora})ljala je video povratno informacijo in razli¢ne kraj$e vpragalnike. Po dvelet-
nem sistemati¢nem delu z razredom je bila z delom zadovoljna in meni, da jeveliko
pridobila. Razrednim uram je dala pomembno vsebino, aktivno in sistematino

fielo z razredom pa je pripeljalo do boljiega razumevanja med ucenci ter med njo
in razredom.

Metodologija

Namen r_'aziskave: V okviru §irse raziskave smo Zeleli ugotoviti tudi, kak3na je
razredna klima uéencev osnovne $ole, kakine so razlike v razredni klimi med

éetrltim in sedmim razredom ter kaksne so razlike v dozZivljanju razredne klime med
spoloma.

Vzorec : V raziskavi je sodelovalo 151 uencev osnovne $ole (71 CetrtoSolcev in
80 sedmo3olcev oziroma 69 deklet in 82 fantov).

Pnporr}oéld.' Z.a ugotavljanje razredne klime smo uporabili vprasalnik “Moj
ra.zred.”, ki sta ga izdelala Fisher in Fraser, za nae razmere pa ga je prevedla in
pnrevc!lla'V. Zal?ukpvec (1990). Vprasalnik je objavljen tudi v njenem priroéniku
za ucitelje Meq(?n]e razredne klime (1998) vkljuéno z normami za uporabo v
razreduv. Vkl]uqu]e pet dimenzij razredne klime: zadovoljstvo, napetost, tekmoval-
nost, tezavnost in povezanost. Ima dve obliki, obliko obstojede in obliko Zeljene
razredne klime (lodeno za ugence in uéitelje).

0 Dimenzija ZADOVOLISTVO vsebuje trditve, ki so povezane z veselim, prijet-
nim vzdu§jem v razredu.

O Dimenzija NAPETOSTI oznaéuje konfliktno vedenje ucenceyv.

0 Dimenzija TEKMOVALNOSTI uposteva pomembnost dosezkov uéencev v od-
nosu do vrstnikov.

o dDiinenzij aTEZAVNOS T'vkljuuje trditve, kiso povezane s teZavnostjo Solskega
ela.

n| (li)uimenzij a POVEZANOSTI pa poudarja prijateljske odnose med udenci v razre-

_ Tudi za utitelje obstajata dve obliki vpraéalnika - obstojeca in Zeljena razredna
klima. ’
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Rezultati in razprava

Preglednica I: Aritmeti¢ne sredine in standardni odkloni spremenljivk razredne
klime za celotni vzorec uéencev (N = 151)

Spremenljivka M SKUPNO SD SKUPNO

ZAD STA 11.03 2.95

ZAD ZEL 14.26 2.23

ZAD DIF 323 2.89

NAP STA 10.59 3.29

NAP ZEL 6.97 248

NAP DIF -3.62 3.40

TEK STA 12.11 2.73

TEK ZEL 10.17 2.76

TEK DIF -1.95 337

TEZ STA 9.62 2.89

TEZ ZEL 6.28 191

TEZ DIF -3.34 337

POV STA 11.36 3.63

POV ZEL 1333 3.30

POV DIF 1.97 3.53
Legenda: »
ZAD STA - zaznano zadovoljstvo ZAD DIF - razlike med zaznanim in Zeljenim
NAP STA - zaznana napetost zadovoljstvom
TEK STA - zaznana tekmovalnost NAPDIF - razlike med zaznanim in Zeljeno
TEZ STA - zaznana teZavnost napetostjo
POV STA - zazmana povezanost TEKDIF - razlike med zaznano in Zeljeno
ZAD ZEL - Zeljeno zadovoljstvo tekmovalnostjo
NAP ZEL - Zeljena napetost TEK DIF - razlike med zaznano in Zeljeno
TEK ZEL - Zeljena tekmovalnost tezavnostjo
TEZ ZEL - Zeljena teZzavnost TEK DIF - razlike med zaznano in Zeljeno
POV ZEL - Zeljena povezanost povezanostjo

Razredna klima, ki opredeljuje dogajanje v razredu, dololeno z naravo in
intenzivnostjo medosebnih odnosov, osebnostnim razvojem posameznikov in si-
stemskimi znatilnostmi, kot to opredeljuje Fraser (1989), izraZa trende, ki jih v
svojih raziskavah navajajo Fraser, Deer (1983) in Zabqkovec (1993)..Izraiena sta
precejénje zadovoljstvo in povezanost v razredu ter Zelja po zviSevanju. Napetost,
tekmovalnost in te¥avnost pa kaZejo teZnjo po zniZevanju. NajveCje teZnje po
spreminjanju so pri dimenziji napetosti, kjer je najvedja razlika med obstojeco in
#eljeno razredno klimo, najve&ja teZnja pa po zniZevanju napetosti v razredu. Gre
za teZnjo po manj nasprotovanja, prepiranja in pretepanja v r&}zredu, k1 je po
njihovih zaznavah prisotna v dokaj visoki meri. Naslednja je teZnja po zniZevanju
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teZzavnosti v razredu. Tudi teZavnost uéenci zaznavajo precej visoko, Zelijo si niZjo.
Sledi teZnja po ve€jem zadovoljstvu, kot je zaznano v razredu, po tem, da bi bolj
uzivali pri Solskem delu, da bi bili veseli in da bi imeli radi svoj razred. V enaki meri
pa sta prisotni teZnji po spreminjanju tekmovalnosti in povezanosti, le da gre pri
tekmovalnosti za teZnjo po zniZevanju, pri povezanosti pa za teZnjo po povecanju
le-te v razredu. Vsekakor so v rezultatih izraZzene teZnje po spreminjanju razredne
klime. Tezko je sicer to€no ovrednotiti posamezne rezultate, ker $¢ nimamo na
voljo norm, da pa se doloéiti vrstni red sprememb v razredu v skladu z zaznavami
in Zeljami ufencev. Vidimo, da gre za prepletanje razlicno mocnih teZenj po
spreminjanju, da sta najbolj intenzivni dve storilnostno naravnani, nato pa bolj
socialno naravnana dimenzija razredne klime. V nadaljnjih korakih dela z razre-
dom pa bi lahko ugotovili tudi teZi§¢e problemov znotraj posameznih dimenzij. Za
delo v razredu pa bi bilo treba ugotoviti, kako razredno klimo zaznavajo ucitelji,
kje so razlike med njimi in udenci ter postopno spreminjati razredno klimo po
korakih, ki jih je opredelil Fraser (1989) oziroma v delovni skupini zainteresiranih
uciteljev, ki si izmenjujejo izku$nje in pri delu sodelujejo kot predlaga V. Zabuko-
vec (1996). To pa je izziv za uditelje in Solskega psihologa, ki labko v korakih
akcijskega raziskovanja dosegata kvalitetnej$o razredno klimo ter posredno tudi
na afektivnem in kognitivnem podro&ju (po Wubbels, Creton, Hooymayes, 1989).
Razlike v razredni klimi getrtega in sedmega razreda

Preglednica 2: Pomembnost razlik v razredni klimi med ucenci Cetrtega (N =71) in
sedmega razreda (N =80)

spremenljivka M-4.razred M-7.razred = pomembnost t-testa
ZAD STA 12.04 10.14 bk
ZAD ZEL 14.21 14.31

ZAD DIF 217 4.18 bl
NAP STA 10.31 10.84

NAPZEL 7.38 6.61

NAP DIF -2.93 -4.23 **
TEK STA 12.20 12.04

TEK ZEL 10.83 9.57 Ak
TEK DIF -1.37 -2.46 *
TEZ STA 8.41 10.70 xR
TEZ ZEL 6.62 5.98 *
TEZ DIF -1.79 -4.73 it
POV STA 12.06 10.75 *
POV ZEL 13.56 13.13

POV DIF 1.51 2.38

Stopnja tveganja: p = 0.05 *; p = 0.02 **; p = 0.01 ***; p = 0.001 ****
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Pri zaznavanju razredne klime in Zeljah, ki si jih zastavljajo kot cilje, najdemo
razlike med etrto$olci in sedmogolci. Cetrtosolci so tisti, ki zaznavajo razredno
klimo bolj pozitivno. Najpomembnejse so razlike pri zaznanem zadovoljstvu in
povezanosti, torej pri obeh socialnih kategorijah vprasalnika Moj razred in pri
tezavnosti Solskega dela.

Cetrtogolce poutuje razredna utiteljica, ki Jahko razredu nudi ve¢ moZnosti za
povezovanje in druZenje kot pa uditelji na predmetni stopnji, ki poucujejo le
doloten predmet. Razredniki pa v ¢asu razrednih ur, ki je namenjen za druZenje in
povezovanje razreda kot socialne skupine, nimajo dovolj moZnostiza uresni¢evanje
taksnih ciljev.

Tezavnost, ki jo sedmosolci zaznavajo veliko visje kot &etrtoSolci, bi lahko
razlozila s tem, da so verjetno zahteve u¢encem veliko bolj prilagojene na razredni
kot na predmetni stopnji (kot navaja tudi Zagar, 1991). Lahko pa gre tudi za
kriti¢nost sedmogolcev, ki so v obdobju adolescence, za katero je znacilna velika
osebna kriti¢nost, saj so pri vseh dimenzijah razredne klime to zaznavali bolj
negativno kot &etrtosolci. '

Cetrtosolci se razlikujejo tudi v Zeljah, ki si jih postavljajo oziroma v Zeljeni
razredni klimi. Sedmogolci si Zelijo pomembno niZjo tekmovalnost kot &etrtosolci.
Torej si Zelijo, da med seboj ne bi tekmovali, da ne bi samo nekateri dela bolje
opravili kot ostali, da ne bi biliv ospredju samo nekateri. Tudi v Zeljeni teZavnosti
nastopajo pomembne razlike med Zetrtodolci in sedmogolci, saj si SetroSolci Zelijo
bistveno manj teZzavnega dela. V Zeljah po zadovoljstvu, povezanosti in napetosti
pa so si &etrtoSolci in sedmoSolci precej podobni.

Ker je za spreminjanje razredne klime bistven odnos med obstojeco in Zeljeno
razredno klimo, je treba pogledati tudi to. Pomembne razlike se pojavljajo pri
dimenziji zadovoljstva, kjer si sedmosolci Zelijo bistveno vedje povetanje le-tega in
pri dimenzijah napetosti, tekmovalnosti in tezavnosti, kjer si Zelijo bolj zmanjati
napetost, tekmovalnost in tezavnost kot GetrtoSolci.

Rezultati nam kaZejo na to, da je razkorak med obstojeco in Zeljeno razredno
klimo ve&ji pri sedmosolcih, kar pomeni, da obstaja vedja teznja in tudi potreba po
spreminjanju razredne klime. Do podobnih rezultatov je v svoji raziskavi prihajala
tudi V. Zabukovec (1993). Vendar pamoram Se enkrat poudariti (Seprav vraziskavi
tega nisem ugotavljala), da je pomemben tudi uditelj (najbolje razrednik) s svojimi
stalis&i in zaznavami razredne klime, ki veliko pripomore k njenemu spreminjanju.
Pomembne so tudi njegove teZnje po spreminjanju razrednega dogajanja.
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Razlike v razredni klimi med spoloma

Preglednica 3: Pomembnost razlik v razredni klimi glede na spol u¢encev
(N fantov = 82, N deklet = 69)

spremenljivka M-fantje M-dekleta pomembnost t testa
ZAD STA 10.94 11.14

ZAD ZEL 14.13 14.42

ZAD DIF 3.20 3.28

NAP STA 11.26 9.80 *kk
NAP ZEL 7.62 6.20 Hkkk
NAP DIF -3.63 -3.59

TEK STA 12.45 11.71

TEK ZEL 10.28 10.03

TEK DIF -2.17 -1.68

TEZSTA 10.12 9.03 **
TEZ ZEL 6.54 5.97

TEZ DIF -3.59 -3.06

POV STA 11.24 11.51

POV ZEL 12.65 14.14 *E*
POV DIF 1.40 2.64 *

v .zaznavanju razredne klime celotnega vzorca ugotavljamo razlike med spolo-
ma pri posameznih dimenzijah. Pomembne so razlike pri zaznavi obstojece nape-
tosti in obstojede teZavnosti. Fantje zaznavajo bistveno vi§jo napetost in teZavnost
sols_lsega flela kot dekleta. V razredu ¢utijo ve€ nasprotovanja drdg drugemu, vec
SebI(':I‘J’OStl, vel pretepanja, ve¢ prepiranja in vec tistih, ki mislijo in delajo po svoje.
Tudl. .solsko delo za njih predstavlja vecjo teZavo kot za dekleta, saj v vecji meri
menijo, da je Solsko delo teZzavno, zahtevno, da so uspe$ni lahko samo nekateri in
da so ti v manj$ini in da lahko samo nekateri opravijo svoje delo brez pomoci.
KazeJo_ se trendi k nekoliko vi§jemu zaznavanju obstojecega zadovoljstva in pove-
zanosti pri dekletih ter vi§je tekmovalnosti pri fantih, vendar pa razlike niso
statisticno pomembne.

Pri. ie%jeni razredni klimi najdemo statistiécno pomembne razlike med fanti in
dekleti pri Zeljeni napetosti in Zeljeni povezanosti. Dekleta si Zelijo bistveno niZjo
napetost v razredu kot fantje in bistveno vi§jo povezanost. Torej si dekleta posta-
vljajo drugacéne cilje, kot si jih postavljajo fantje. Podobno ugotavlja tudi V.
Zabukovec (1993), kjer govori o tem, da si dekleta Zelijo bistveno manj tekmoval-
nostl'm teZavnosti ter bistveno ve¢ povezanosti. Rezultati sicer niso popolnoma
er_lvz}!n, sopa p_odobni, saj se razlike pojavljajo pri storilnostnih dimenzijah v smislu
mz.ph zeIJ:a pri dekletih in pri socialno orientiranih dimenzijah v smislu vi§jih Zelja
pri dekletih. V odnosu med obstojeco in razredno klimo, ki se kaZe v velikosti razlik



172 Pedagoska obzorja (3-4, 1998)

med obema, ugotavljam razlike pri dimenziji povezanosti. To pomeni, da si dekleta
Zelijo bistveno vedje povezanosti v razredu kot fantje. Mnogo bolj si Zelijo, da so v
razredu med seboj prijatelji, da so vsi radi skupaj, da se imajo vsi radi kot pravi
prijatelji. Njihovi cilji so na tem podro&ju zastavljeni viSje kot pri fantih, razkorak
med zaznanim in Zeljenim je vecji. Pri ostalih dimenzijah se razkorak med obstojeco
in Zeljeno klimo ne razlikuje pomembno, smer teZenj po spreminjanju je enak pri
fantih in dekletih (povedanje zadovoljstva ter zniZevanje napetosti, tekmovalnosti
in teZavnosti), intenziteta teZnje pa dokaj podobna.

Iz povedanega lahko sklepam, da na podrocju razredne klime obstajajo razlike
med spoloma pri zaznavanju obstojecega stanja v razredu in pri oblikovanju Zeljene
razredne klime ter pri dinamiki odnosa med obstojeco in Zeljeno klimo. Enotna je
sicer smer teZenj: po vetjem zadovoljstvu in vedji povezanosti, niZji napetosti,
tekmovalnosti in teZavnosti. Vendar pa so razlike Ze v zaznavanju, razlike v ciljni
oziroma idealni usmerjenosti, ki nato kaZe na dinamiko odnosa oziroma prisotnost
potrebe po spreminjanju obstojecega stanja, vendar diferencirano pri posameznih
dimenzijah razredne klime. Tudi Fraser (1992) navaja, da si dekleta Zelijo vec
sodelovanja kot fantje, fantje pa si Zelijo ve¢ tekmovalnosti in individualiziranosti
Solskega dela. Menim, da se rezultati te raziskave skladajo s temi ugotovitvami.
Praktiki v $oli (uditelji in svetovalni delavci) pa moramo to upostevati pri nacrto-
vanju dela v razredu, &e seveda Zelimo ustvarjati prijetno klimo za uence v razredu
in ne graditi le na storilnostnih elementih, ki se kazejo v totkah na testih zunanjega
preverjanja znanja.

Preglednica 4: Pomembnost razlik v razredni klimi v Setrtem razredu glede na spol
(N fantov = 41, N deklet = 30)

spremenljivka M-fantje 4.r. M-dekleta 4.r. pomembnost t testa

ZAD STA 11.76 12.43

ZAD ZEL 14.05 14.43

ZAD DIF 2.29 2.00

NAP STA 11.34 8.90 e
NAP ZEL 8.05 6.47 bl
NAP DIF -3.29 -2.43 :
TEK STA 12.88 11.27

TEK ZEL 10.83 10.83

TEK DIF -2.05 -0.43 *
TEZ STA 9.12 743 i
TEZ ZEL 6.95 6.17 *
TEZ DIF -2.17 -1.27

POV STA 12.17 11.90

POV ZEL 13.41 13.77

POV DIF 1.24 1.87
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"Tudi pri razredni klimi v Eetrtem razredu ugotavljamo pomembne razlike med
spoloma pri obstojeci in Zeljeni klimi ter pri odnosu med obstoje¢o in Zeljeno
razredno klimo. Fantje zaznavajo bistveno ve&jo napetost kot dekleta in si bistveno
veC napetosti v razredu tudi Zelijo, tako kot to velja tudi za celotni vzorec. Fantje
torej zaznavajo in Zelijo ve¢ medsebojnega nasprotovanja kot pa dekleta (pri emer
si oboji Zelijo v razredu manj napetosti, le intenziteta je razlicna).

Bistvene razlike se pojavljajo tudi pri zaznavanju teZavnosti in v Zeljah po
tezavnosti 3olskega dela. Fantje v Cetrtem razredu zaznavajo Solsko delo bolj
tezavno od deklet, vendar pa si vi§jo teZavnost Zelijo bolj kot dekleta (zopet gre pri
obojih za Zelje, ki so usmerjene v zniZevanje teZavnosti). Tukaj se rezultati precej
skladajo z rezultati, ki jih je dobila Zabukovéeva (1993) na vzorcu EetrtoSolcev.
Ugotavlja, da si dekleta v Cetrtem razredu Zelijo bistveno manj tekmovalnosti in
tezavnosti kot fantje ter bistveno veé povezanosti.

Bistvene razlike se pojavljajo tudi v odnosu med obstojeco in Zeljeno tekmo-
valnostjo, kajti fantje si Zelijo, da bi se tekmovalnost bistveno bolj zniZala v
primerjavi z dekleti. Gre za spreminjanje odnosa v tem, kako pogosto naj bi v
razredu tekmovali med seboj, koliko u¢encev naj bi v razredu delo opravilo bolje
kot ostali, koliko u¢encev se pocuti slabo, ¢e ne delajo tako dobro kot ostali, koliko
uc¢encev v razredu je v ospredju.

Ta razlika se med spoloma v sedmem razredu ne pojavlja ve¢. Pojavlja pa se
med éetrtim in sedmim razredom celotnega vzorca. Razlozila bijo zuporabo metod
diferenciacije in individualizacije, ki so v vedji meri prisotne na razredni stopnji.
Hattie in Watkins (1988) navajata, da moZnost uporabe razli¢nih pripomockov za
¢im vedjo individualizacijo pouka, bolj spodbuja tekmovalno vzdusje v razredu kot
pa socialno orientirano. Zato se v ¢etrtem razredu pojavlja vi§ja tekmovalnost kot
v sedmenm, vi§ja je tudi Zeljena tekmovalnost.

Metode diferenciacije in individualizacije so koristne in potrebne pri delu z
ucenci in hkrati zadovoljujejo tudi Zelje otrok po tekmovanju, saj vidimo, da si
ucenci v Cetrtem razredu postavljajo tudi viSje cilje na podrocju tekmovalnosti.
Lahko pa se razlike v teZnji po zniZevanju tekmovalnosti pojavljajo tudi zaradi
starostne razlike. Sedmos3olci, ki so Ze v obdobju adolescence, cutijo vegjo pripad-
nost skupini in si ne Zelijo tekmovati z vrstniki, soolci v razredu.

Znotraj razreda pa so dekleta tista, ki zaznavajo manj tekmovalnosti in Zelijjo
manj$e spremembe pri tekmovalnosti. Zaradi pridnosti in prizadevnosti so verjetno
v Cetrtem razredu veCkrat v ospredju, veckrat opravijo delo brez pomo¢i in se
manjkrat slabo pocutijo.

Tudi med EetrtoSolci, fanti in dekleti, se pojavljajo sploSne teZnje k povecanju
zadovoljstva in povezanosti ter zniZevanju napetosti, tekmovalnosti in tezavnosti,
vendar pa so razlike med spoloma neznatne, zato jih ne bi posebej razlagali.
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Preglednica 5: Pomembnost razlik v razredni klimi glede na spol u¢encev sedmega
razreda (N fantov = 41, N deklet = 39)

spremenljivka M-fantje 7.r. M-dekleta 7.r. pomembnost t testa
ZAD STA 10.12 10.15

ZAD ZEL 14.22 14.41

ZAD DIF 4.10 4.26

NAP STA 11.17 10.49

NAP ZEL 7.20 6.00 *
NAP DIF -3.98 -4.49

TEK STA 12.02 12.05

TEK ZEL 9.73 9.41

TEK DIF -2.29 -2.64

TEZ STA 11.12 10.26

TEZ ZEL 6.12 5.82

TEZ DIF -5.00 -4.44

POV STA 10.32 11.21

POV ZEL 11.88 14.44 *Exk
POV DIF 1.56 3.23

Razredna klima se v sedmem razredu statisticno pomembno razlikuje glede na
spol pri dveh dimenzijah. Dokaj enotni so sedmogolci in sedmoSolke pri zaznavanju
obstojeCe razredne klime, saj med njimi ni pomembnih razlik. Postavljajo pa si
drugacne cilje oziroma stremijo k druga¢nim idealom. Fantje sedmega razreda si
Zelijo v primerjavi z dekleti bistveno ve€ napetosti. Fantje so tore;j tisti, ki Zelijo vec
medsebojnega nasprotovanja, ve sebi¢nosti, ve¢ pretepanja, ve¢ razmisljanja po
svoje in ve€ prepiranja kot pa dekleta. Podobne razlike v teh Zeljah najdemo tudi
v ¢etrtem razredu in v celotnem vzorcu. Tudi Zeljena povezanost v razredu se med
fanti in dekleti bistveno razlikuje, saj so Zelje po povezanosti, torej po prijateljstvu,
po tem, da bi bili vsi skupaj in da bi se med seboj imeli radi, pomembno vi§je pri
dekletih kot pa pri fantih. Prav tako najdemo podobne Zelje v detrtem razredu in
celotnem vzorcu u¢encev, Ceprav je tam razlik pri posameznih dimenzijah $e vec.
V razredu so tako dekleta tista, ki bolj stremijo k prijateljstvu in gradnji vezi med
so3olci, fantje pa tisti, ki bolj cenijo nasprotovanje, prepiranje, napetost. Podobno
tudi Richardson (1991) ugotavlja, da je ve¢ zadovoljstva in manj napetosti v
razredih deklic, manj zadovoljstva in ve¢ napetosti pa v me3Sanih razredih.

Zakljuéek

Pri zaznavanju obstojece razredne klime in Zeljene razredne klime se kaZejo
tendence k zviSevanju na podro&ju socialnih odnosov (k poveganju zadovoljstva in
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povezanosti) ter zniZevanju na bolj storilnostnih podrocjih razrednega dogajanja
(k zniZevanju napetosti, tekmovalnosti in teZavnosti) tako kot to navajajo tudi drugi
raziskovalci razredne klime (Fraser, 1989, 1992, Fraser in Deer, 1983, Zabukovec,
1991,1992, Likar, 1997).

Na podrod&ju razredne klime smo ugotovili razlike med EetrtoSolci in sedmosol-
ci. CetrtoSolci zaznavajo razredno klimo bol] poz1t1vno kot sedmoS$olci, predvsem
zaznavajo viSje zadovoljstvo in povezanost in niZjo teZavnost Solskega dela. To si
razlagamo z razli¢no vlogo uditelja na razredni stopnji in razrednika na predmetni
stopnji. U¢itelj razredne stopnje ima ve¢ moZnosti za delo zrazredom kot razrednik
predmetne stopnje. Gre tudi za vedjo prilagojenost pouka in uporabo razli¢nih
metod poucevanja na razredni stopnji, kjer uéenci tako dobivajo pozitivhe podkre-
pitve pri uenju. Sedmosolci, ki so Ze v obdobju adolescence, pa so tudi bolj kriti¢ni
do razli¢nih ljudi in dogajanj, in tako tudi do razredne klime. Tudi v Zeljah se
Cetrtodolci in sedmosolci med seboj razlikujejo, saj si sedmosolci Zelijo bistveno
manj tekmovalnosti kot ZetrtoSolci, sedmoSolci si tudi Solsko delo Zelijo manj
teZavno kot &etrtofolci. Dinami¢en odnos med obstojeco in Zeljeno klimo, kaze na
intenziteto teZnje po spremembah vrazredu in kaze na vecje teZznje po spremembah
na podrodju zadovoljstva, napetosti, tekmovalnosti in teZavnosti. Torej na vedje
teZnje po spreminjanju razredne klime v sedmem razredu.

Nastopajo tudi razlike med spoloma v zaznavanju razredne klime in v posta-
vljanju ciljev (Zeljene razredne klime). Nekoliko bolj pozitivno razredno klimo
zaznavajo dekleta, kajti fantje zaznavajo ve€ napetosti in teZavnosti Solskega dela.
Dekleta pa si postavljajo vi§je Zelje na podrocju povezanosti in niZje na podrocju
napetosti. Pri odnosu med obstojeco in Zeljeno razredno klimo pa se kaZejo vedje
teznje po povedanju povezanosti pri dekletih kot pri fantih.

Tudi v posameznih razredih obstajajo razlike med spoloma. Fantje v éetrtem
razredu zaznavajo vi§jo tezavnost Solskega dela in sile-to tudi Zelijo, fantje si Zelijo
bistveno vecje znizanje tekmovalnosti od deklet cetrtega razreda. V sedmem
razredu fantje in dekleta zaznavajo razredno klimo precej podobno in med njimi
ni razlik, razlike so v Zeljah in v teZnji po spreminjanju. Fantje si Zelijo vi§jo napetost
v razredu, dekleta v sedmem razredu pa vi§jo povezanost.

Na osnovitega sklepamo, da obstajajo razlike med zaznavanjem razredne klime
in postavljanjem Zeljene razredne klime pri ucencih na razredni in predmetni
stopnji Solanja. To vodi k potrebl PO spreminjanju (1zb01]sevan]u) razredne klime
pod vodstvom uditeljev in nujnostjo upostevanja zaznav in Zelja ufencev kot
aktivnih udeleZencev procesa. To ugotavljajo tudi drugi raziskovalci (Fraser in
Deer, 1983, Fraser in Fisher, 1984, Zabukovec, 1991, 1992, Likar, 1996). Nastopajo
razlicna zaznavanja in Zelje v razredu med udenci éetrtega in sedmega razreda ter
razlike med spoloma, tako pri celotnem vzorcu kot tudi pri podvzorcih Setrtega in
sedmega razreda (Ceprav je v sedmem razredu teh razlik manj). Podobno razlike
med spoloma in razlike med razli¢no starimi uéenci navajata tudi Zabukovec (1991,
1992) in Likar (1995).
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Ob ustreznem delu z razredom lahko izboljSujemo razredno klimo: delo na
posameznih podrodjih glede na razlike med obstojeco in Zeljeno razredno klimo
po sistemati¢nih korakih, kot jih predlaga Fraser (1989), v posameznih korakih
akcijskega raziskovanja v ve€letnem obdobju pa lahko zmanj§amo tudi razlike med
razredno in predmetno stopnjo Solanja v zaznavanju razredne klime.
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Vrtec po meri otroka

Strokovni élanek
UDK 373.23/24

DESKRIPTORII: predSolska vzgoja, vloga vzgojitel-
Ja, potrebe otrok, naloge vrica

POVZETEK - Otroci imajo pravico do prijaznega
vrtca, saj se najbolje razvijajo tam, kjer viadata zau-
panje in varnost, torej v zdravemn in varnem okolju.
Zdravo in varno okolje za otroka pomeni, da mu
ponujamo najrazlicnejSe mozZnosti za komunikacijo
z vrstniki in odraslimi, okolje, ki mu omogoéa, da se
moti, da poskusa, ne da bi bil kaznovan; okolje, kjer
besedi hitro in tiho skorajda nista uporabljeni.
Uspesno uresnicevanje nalog, nacel in ciljev vzgoje v
vrtcih, kot so zapisaniv Zakonu o vricih, je seveda v
veliki meri odvisno od pripravijenosti zaposlenih, da
intenzivno uresnicujejo tiste naloge in cilje, ki spod-
bujajo dvigovanje in oblikovanje otrokove pozitivne
samopodobe in upostevajo otroka.

Uvod

Professional paper
UDC 373.23/24

DESCRIPTORS: pre-school education, role of pre-
school teacher, children’s needs, kindergarten’s tasks

ABSTRACT - Children have a right to a child friendly
kindergarten, since in a place where there is trust and
security, i.e. in a healthy and safe environment, they
can develop best. Such an environment can offer the
child various opportunities of communication with
his peers and with adults, it allows him/her to make
mistakes and try out new thing without being puni-
shed; it is a place where words like ‘quickly’ and
‘quiet’ are almost never used. Successful realization
of the goals, principles and tasks of pre-school edu-
cation as stated in the Law of Pre-school Education
depends to a great extent on the willingness of the staff
to realize these tasks and goals, which all help to form
the child’s self-image and are focused on the child.

Z vstopom v vrtec otrok opravi pravzaprav prvi korak v druzbo - v §irSe socialno
okolje. Ta korak je za otroka brez dvoma pomembna Zivljenjska prelomnica.
Otroci, ki jih starsi vkljudijo v vrtec, preZivijo v njem osem do deset ur dnevno in to
v najbolj ob&utljivem obdobju svojega Zivljenja. Ob tem ne smemo mimo spoznanj,
ki opozarjajo na izredno velik pomen predSolskega obdobja za ves ¢lovekov nadal-
jnji razvoj. Uginkovitost vseh vrst vplivov, negativnih ali pozitivnih, je vtem obdobju
najobcutljivej$a. V tem Casu se oblikuje osnova celotneganadaljnjega osebnostnega
in intelektualnega razvoja Cloveka.

Vrtec mora otroku predstavljati drugi dom. Zadovoljevati mu mora vse tiste
potrebe, ki bi mu jih sicer zadovoljeval dom.

Zakon o vrtcih (14.02.1996) v 2. &lenu opredeljuje temeljne naloge vrtcev tako:
“Temeljne naloge vrtcev so pomo¢ starSem pri celoviti skrbi za otroke, izbolj§anje
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kvalitete Zivljenja druZin in otrok ter ustvarj anje pogojev za razvoj otrokovih
telesnih in duSevnih sposobnosti.”

Predpogoj za otrokov uspesen razvoj paje njegovo dobro pocutje. Je doiivljanjq
zadovoljstva, varnosti, domacnosti, ljubljenosti, umirjenosti in stalnosti - tore)
zdravo in varno okolje, v katerem ima brez dvoma odlodujoco vlogo vzgojitelj.

Razmisljanje o tem, kaj potrebujejo otroci, da bi se lahko uspe§no razvijali, je
blizu vsakemu vzgojitelju, je nujna sestavina poklicne kompetence vsakega delavca
v vrtcu. Kaj je tisto, kar omogo€a otroku, da lahko Zivi polno tukaj in zdaj?

Predvsem je to okolje, ki omogoca, da se nau¢imo pogovarjati o svojih potre-
bah, Zeljah, problemih, ki ponuja ljubezen, ki ponuja Cas za komunikacijo s tistimi,
ki jih imamo radi.

Vrtec kot prostor brez priganjanja in hitenja

Razvoj potrebuje &as. Znak dobrega dela v vrtcu naj ne bodo hitrost, nervoza
in velika ponudba, s katero obremenjujemo otroke, temve¢ moznost, ki jo ponuja-
mo otrokom, da lahko v &asu, ki ga imajo na razpolago, doZivijo to, kar je zanje
bistveno, da lahko torej v &asu uZivajo.

Otroci razmisljajo celostno, omogo¢imo jim, da tako tudi dozivljajo. Ne ponu-
jamo jim sveta razdrobljeno, ne navaj ajmo jih na to, da so le opazovalci, pustimo
jim, da Zivijo sedaj in tukaj - da so aktivni.

Dnevni red v vrtcu, ki je strogo razdeljen po urah, velikokrat otrokom onemo-
gota, da bi dokon&ali svojo dejavnost ali pa vzgojitelja sili v to, da otroke priganja
in jih spravlja v &asovno stisko. Kasneje, Ze v $oli, pa od istih otrok zahtevamo, da
so vztrajni, da se znajo zbrati, da so dalj Easa pozorni.

Otroci potrebujejo za svojo igro €as in to Cas brez neprestanega prekinjanja in
priganjanja - torej okolje, v katerem so lahko sproséeni, brez obéutka utesnjenosti.

Seveda je v vrtcu moZnosti za priganjanje, za hitenje in razli¢ne druge vrste
“nasilja” ni¢ koliko. Najprej naletimo na nasilje, ki ga povzroda organizacija dela
in Zivljenja v vrtcu.

Preveliko $tevilo otrok v skupini onemogoga, da bi bili lahko pozorni na vsakega
posameznika oziroma zahteva to veliko angaZiranje zaposlenih. .

Prostorska stiska oziroma premalo prostora na otroka, otrokom vetkrat onemo-
gota, da bi se umaknili, da bi poiskali svoj mir. Velikokrat tako prostorsko stisko
povzroca tudi oprema. Ce je prostora malo, je dobro, da si postavimo nekaj vprasanj:

o Ali je res nujno, da so v igralnici vse mize in stoli?
o Ali res potrebujemo v igralnici tudi pisalno mizo?
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o Ali bi bilo moZno pohi$tvo razporediti drugace, da bi bolj sluzilo
otrokom?
o Ali morajo dekoracije res zasesti zadnji kotiek igralnice?

Pogosto menjavanje vzgojiteljev in pomoénikov vpliva na to, da si otrok le tezko
pridobi obdutek varnosti.

Ob organizacijskem nasilju je velikokrat prisotno $e besedno nasilje.

vPrev.ec': prepovedi in zapovedi, ki onemogocajo otrokom, da bi iskali svoje
moznosti reevanja in vklju¢evanja v dejavnosti, kar bi jim dajalo ob&utek svobode
in lastne vrednosti.
5 Nemir pa izhaja tudi iz mota “¢imveé v im krajSem asu”. Kvantiteta, ki ima
e vse preveckrat prednost pred kvaliteto, je prepogosto merilo uspesSnega dela
vzgojitelja.

§eveda pa je tudi res, da je to ali bo v skupini vladala umirjenost, v veliki meri
odvisno od vzgojitelja in od njegove osebnosti.

. Vrtec mora biti za otroke kraj, kjer se otroci po€utijo sprejete in razumljene,
kje¥ imajo na razpolago dovolj ¢asa, da se naucijo ustvarjati vezi, presojati, pogo-
vaI]?ti o svojih potrebah, Zeljah in problemih. Vrtec mora otroku omogociti, da se
upajo motiti, da z veseljem poskusajo, da si upajo spreminjati. Vsakrino nasilje -
odkrito ali prikrito - pu$¢a v otrokovi dusi rane, hkrati pa povzro¢a novo nasilje.

Vrtec kot kraj veselja, optimizma in doZivetij

Otroci so preobremenjeni z zahtevami in priakovanji okolja, kar nemalokrat
povzro¢a to, da vedno manj vztrajajo pri nalogah, ki so si jih zastavili. Prehitro
obupajo, misleg, da jim tako ali tako ne bo uspelo, ¢e jih seveda ne spremlja budno
oko_ qdrasle osebe, ki skrbi, da njihovo voljo spet okrepi in jim daje pogum ter jih
pozitivno usmerja.

Obstajata dve moZnosti, ki ju kot vzgojitelji najveckrat uporabimo:

O otroku hitro pokaZemo, kako mora kaj napraviti, da bo uspe$en in
O namesto otroka vzamemo stvar v roke sami in jo opravimo namesto
njega.

Ol.)e moznosti imata velike pomanjkljivosti, obe namre¢ sporocata otroku, da
sam ni sposoben, da bi v praksi uresnicil svoje ideje. Hkrati pa seveda obe resitvi
usmerjata otroka k temu, da bo tudi v prihodnosti hitro obupal in iskal pomo¢ pri
vzgojitelju ali pri starsih, v prepri¢anju, da sam tega tako ne zmore.

_ ?_ravi nacin je v konstruktivni pomoci otroku, v preprianju, da lahko z ustrez-
nimi impulzi otrok zmore sam, ne da bi delo prevzeli mi. Torej pustimo otrokom,
da so angazirani, aktivni, ne napravimo vsega namesto njih, ker jih tako navajamo
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na pasivnost. IzkuSnje, ki si jih otroci pridobivajo z aktivnostmi, 'Pomt?m'jo h%crat@
impulze za nadaljnje aktivnosti. Pasivnost je $kodljiva tudi za rplselql razvoj, saj
izkuSnje in aktivnost spodbujajo tudi radovednost, ki spet aktivira miselno aktiv-
nost. Vsak uspeh, ki ga otrok doseze z lastnimi silami, ga dodatno spvodbu]a in
utrjuje v prepri¢anju, da je sposoben. Prizadevajmo si, da v to prepricamo tudi
starSe - pustite otrokom, da se ucijo z aktivnostjo, naj si pridobivajo izku$nje, ne
ponujajte jim vsega na pladnju.

Pozitivna naravnanost brez dvoma izhaja iz nase vere v otrokove sposobnosfi,
iz nafe zmoznosti, da opazimo predvsem otrokova mo¢na podrodja in da na njih
gradimo. Graditi na otrokovih mo¢nih podro¢jih pomeni: o

o odkriti in potem spodbujati razvoj tistih podroéij, ki dvigujejo njegovo
samozavest:

o otrokom pokazati, da nam je res veliko do tega, da se poc¢utijo dobro,
da so uspesni in zadovoljni, da se veselimo njihovih uspehov;

o otrokom ¢&im veckrat omogociti, da dozivljajo lepo in dobro, da so
lahko ponosni nase in na svoje dejavnosti.

Pedago3ki optimizem se pri delu z otroki izraZa na razline nadine. Ze sama
govorica telesa in obraza otroku veliko pove. Na$ izraz ga lahk.o spodbu.dl ‘ah pa
ravno obratno. In ne samo govorica telesa, tudi na§ govor -nacin, barva in ]a!(os?
glasu - otroku veliko povedo o tem, ali verjamemo vanj, v njegove sp(?spbnost13 ah
pa ne. Optimizem zahteva zunanje in notranje zadovol].st_vo s seboj in druguq.
Dejstvo je, da so pri delu uspeSne;si tisti ljudje, ki so pozitivno, veselo naravnani,
od tistih, ki so ves ¢as nezadovoljni.

Vrtec kot kraj spostovanja

Ze zelo zgodaj se je v vzgoji zadelo razpravljati o tem, da ]e pqtrebng navsakega
otroka gledati kot na samosvojo, edinstveno, enkratno bitje in d? je Potrebno
sprejemati otroka takega, kot je. Neprestano se moramo zaY'eQatlz <.ia ima vsa!c
otrok svoje Zivljenje, svoje izku$nje in da se razvija vsak po svoji, md1v1_duahu poti.
Otroci se razlikujejo med seboj kakor prstni odtisi - zelo so si podobm,. pa vepd?.r
sidva nista enaka, $e veé, tak odtis je znamenje, po katerem se posameznik razlikuje
od vseh drugih.

Otroke spostovati in upoStevati zahteva od odraslih na:jprej spgso:t_)nost, da se
izognejo vsakemu primerjanju. Prav kakor odrasli, si tufh otroci zeh_]o:.da se .b1
razlikovali od drugih, da bi bili vredni pozornosti in naklonjenosti zaradi njih samih,
taki kot so. Primerjanje jemlje otrokom njihovo ingiividualnost, hk1:at1 pa primer-
janje z drugimi pomeni neke vrste odklanjanje in Zali otro!sovo dosto.jgnstvo. Raniti
otrokovo dostojanstvo pa pomeni odvzeti mu velik del njegove pozitivne samopo-
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dobe, njegove vrednosti. Sele ko otrok lahko sprejema samega sebe, bo lahko
sprejemal tudi druge.

Upostevati otroka pa pomeni upostevati in spostovati tudi njegovo mnenje,
njegove besede. Zaradi tega morajo otroci v vrtcu imeti moZznost, da pridejo do
besede in da jih, ko besedo dobijo, pozorno posluSamo, da njihova mnenja in
predloge resniéno upostevamo pri odlocitvah. Na Zalost pri vzgoji (ali le tam?) e
vedno najveckrat velja, da prevladuje komunikacija od zgoraj navzdol - odrasli
govorijo, ukazujejo, odlogajo - otroci poslusajo. Tako otroci hitro spoznajo, da je
najbolje “biti posluien”, da se tako pad najlazje shaja. Na tak naéin si ne morejo
razviti zmozZnosti oblikovanja lastnega mnenja, argumentiranja, soodloéanja in
podobno. Dajmo jim torej vsaj v vrtcu - in nenazadnje otroci v vrtcu preZivijo
ogromno Casa in vloga vrtca pri socializaciji otroka nikakor ni zanemarljiva -
moZnost, da tu res Zivijo demokratiéno. Omogoc¢imo jim, da bodo lahko:

0 svobodno izraZali svoje Zelje, pro$nje in potrebe, zato razpravljajmo o
moznosti za njihovo uresnitevanje;
odlocali o €asu za igro, ne pa, da jim ga zmeraj mi dolo¢imo;
svobodno odloégali o tem, ali so la¢ni ali ne;
upravieno pri¢akovali, da jim bomo res prisluhnili;
izraZali svoja &ustva, svoje ob&utke, brez takoj$njega moralnega opre-
deljevanja odraslih (to je dobro ali slabo, sprejemljivo ali nesprejem-
jivo);
O svobodno sprejemali odlogitve o tem, ali bodo v neki skupinski igri
sodelovali ali ne;
O prepri¢ani, da so njihove skrivnosti, ki so nam jih zaupali, pri nas dobro
spravljene;
0 prinaSali svoje najljub3e igrade od doma;
0 doZiveli izku$njo, da se dajo pravila in dogovori tudi spremeniti, e
praksa pokaZe, da bi bilo to potrebno in
0 spoznali, da se tudi vzgojitelj z veseljem udi, da tudi on ne ve vsega, da
je zmotljiv, da se zna tudi opravi¢iti.

UpoStevanje otroka, dvigovanje in oblikovanje njegove pozitivne samopodobe,
so cilji, ki so postavljeni kot prednosti v vseh programih in zakonih o oblikovanju
in delovanju predSolske vzgoje.

Spostovanje in upostevanje otroka pomeni dobro izhodisée za razvoj otrokove
samozavesti in pozitivie samopodobe, lastne vrednosti. DoZivljanje spostovanja in
upodtevanja omogoda otrokom, da so ponosni sami nase, na to, kar zZmorejo in
znajo, omogoda jim, da spostujejo tudi druge, da upostevajo svojo okolico.

Vrtec, ki omogoca otrokom, da so v njem aktivni in sprosceni, sprejeti in varni,
pa je prav gotovo vrtec po meri otrok.

O00OnDn
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Za dvig medijske kulture druzboslovceyv

Lange Y., Palmev, A. (ur.): Mediji in volitve (prirocnik)
Fakulteta za druZzbene vede, Ljubljana, 1997

V letu 1997 je pri zbirki Media v okviru Fakultete za druZbene vede izSel zelo
uporaben priro¢nik z naslovom “Mediji in volitve”. Njegova urednika sta Yasha
Lange in Andrew Palmev. Spri¢o vse bolj v danasnjem pluralnem ¢asu delujoce
medijske u¢enjske opcije je dobro prirocnik vsaj nekoliko (s)poznati.

Smiselno je, da ga spoznajo zlasti druZboslovci. Poleg te ciljne skupine pa je
priro¢nik lahko uporaben prav za slehernega volivca, ki naj bo ustvarjalen. To
pomeni, da naj ustvarjalno sodeluje na politicnem podrodju, na podro&ju razli¢nih
politi¢nih odlotitev. Priro¢nik lahko torej posameznika izobraZzuje za ustvarjalno
politi¢no izobrazbo, mu kultivira njegovo drzavljansko zavest.

Priro¢nik pa je lahko zelo uporaben e za mnozico drugih politi¢nih akterjev,
ki sodelujejo prizelo kompleksnih demokrati¢nih odlocitvenih druZbenih procesih.
Ce politi¢ne akterje konkretiziramo, potem le-ti so: vlada, politi¢ne stranke,inte-
resne skupine itd.

In ker mora tudi profesor druzboslovja (Se zlasti predmetnega podrodja socio-
logija) o vseh teh kompleksno potekajoéih demokratiénih volitvenih druZbenih
procesih svojim uéencem (spre)govoriti, sivsebine zbornika oglejmo nekoliko blize.

Ze takoj je smotrno prisluhniti spremni besedi zbornika. V njej M. Sedmak
(str. 3) opozarja na izjemno velik pomen medijev v procesu delovanja demokracije.
“Pomen, ki ga imajo mediji v demokrati¢nem procesu, je nesporen v dobrem in
slabem, Ceprav ne tudi absoluten: niso sicer edini, ki naj bi oblikovali dobro
obve§Cenega drzavljana in ob&ana, so pa prav gotovo zdale¢ najpomembne;jsi. Se
zlasti velja to za &as volitev, ki imajo pravi smisel le tedaj, ko na njih sprejemajo
odlo¢itev volivci, ki se v najvedji mogo&i meri zavedajo posledic svoje odlo&itve.”

Ravnanja medijev morajo biti vselej profesionalna ter eti¢na. Oziroma denimo
drugace: mediji morajo biti vselej uresniCevalci vrednot, imenovanih profesional-
nost in eti¢nost. Mediji morajo biti uresni¢evalci kakovostne medijske kulture.
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Uvodno poglavje publikacije utemeljuje, zakaj in kako je zbornik sploh nastal ter
tudi, kaj vse vsebuje. Ce poskusimo delno odgovoriti na pravkar zastavljeno vprasanje,
potem lahko trdimo: Zbornik ponuja bralcu primerjalni vpogled v druZbene sisteme
razli¢nih drZav. V njih opravljajo mediji, §e posebej v volilnem obdobju, svojo pomem-
bno druZbeno nalogo. Medijsko delovanje je prikazano v drZavah: v ZDA, v Rusiji,
Poljski, Italiji, Nemciji in v ZdruZenem kraljestvu. Pridajmo: mediji vedno delujejo v
doloCenem druZzbenem kontekstu. Bistveni doloéilnici slednjega sta prostor in ¢as.
Zaradi pravkar povedanega ni mogoce mehaniéno prena$ati medijskih vzorcev ob-
nasanja iz ene drzave kot specificnega unikuma v drugo.

Profesorju druZboslovja se ob branju te zanimive medijske tematike ponuja
mozZnost, da natan¢neje spozna S¢ same druzbene, politi¢ne sisteme tujih (omen-
jenih) drzav. Ti odrazajo tako zahodno kot vzhodno tradicijo. Pa ne le to, seznani
se lahko tudi z mnogimi izvirnimi besedili ter s tematiko, ki jo opredelimo kot
politika in mediji, in s tem, katera so pomembna smerna pravila delovanja medijev
za demokracijo. Torej zvemo, kako zelo ozave§€eni morajo biti medijski profesio-
nalci glede tega, kaj lahko delajo in ¢esa ne smejo.

Morebiti si lahko profesor tudi izpopolni svoja Ze obstojeca spoznanja o poteku
politi¢éne komunikacije.

Smiselno je tudi opozoriti na dejstvo, da zbornik vsebuje mnoge kakovostne
(tuje) reference. Te obravnavajo vsebine o politi¢ni informaciji, o politi¢ni komu-
nikaciji, o0 mnoZi¢nih medijih, o demokraciji itd.. Tudi poznavanje in $tudij teh
referenc lahko prispeva k bogatitvi utiteljeve medijske kulture, k dvigu njegove
medijske izobraZevalne zavesti in, ker (¢e) velja, da ve¢ znanja ¢loveka osvobaja,
se lahko tudi profesor druZboslovja “medijsko osvobaja” na ta nacin ter tako tudi
kultivira in $e bolj kakovostno uresni¢uje medijsko vzgojo. Tudi ta lahko (delno)
prispeva k celovitemu oblikovanju drZavljana, ki je (bo) opora demokraciji.

Danes poteka posameznikovo Zivljenje v informacijskem svetu, v svetu infor-
macijske revolucije. Industrijsko revolucijo je nasledila informacijska. Sociologi
govore o tem, da Zivimo v druzbi, ki jo v svojih sintagmah oznacujejo s “post™:
postmoderna, informacijska, druzba znanja, tveganja itd.

Sodimo, da je informacija mo¢. Posameznik mora nenehno opravljati kakovo-
stni izbor med zelo raznolikimi informacijami (mo¢mi), tudi medijskimi. Mediji so
postali zelo pomembni sooblikovalci nasega Zivljenja.

Nekateri poudarjajo, da so sploh pomembna veja oblasti. Nase Zivljenje mora-
mo izpopolnjevati s kakovostnimi vsebinami, spoznanji, dejanji. Da bilahko Zivljen-
je izpolnjevali na pravkar opisani naéin, naj k temu prispeva tudi poznavanje
zbornika, ki smo ga predstavili. Se posebej ga priporo¢amo profesorjem druzbo-
slovnih predmetnih podrocij.
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NAVODILA SODELAVCEM

Casopis PEDAGOSKA OBZORJA - DIDACTICA SLOVENICA objavija &lanke, ki so razvré&eni
v naslednje kategorije:

O izvirni znanstveni ¢lanek - original scientific paper,

0 pregledni Clanek - review,

0 referat na znanstvenem posvetovanju - conference paper,

0 strokovni Clanek - professional paper.
Kategorijo ¢lanka prediaga avtor, koncno presojo pa na osnovi strokovnih recenzij opravi
urednistvo.

Prispevki, ki so objavljeni, so recenzirani. Vsak prispevek pregledajo trije recenzenti, od tega
eden iz tujine.

Avtorje prosimo, da pri pripravi znanstvenih in strokovnih prispevkov upostevajo naslednja
navodila:

1. Prispevke s povzetkom posiljajte na naslov:
Pedagos$ka obzorja, Presernov trg 3/li, p. p. 124, 68000 Novo mesto.

2. Ce pidete &lanke z radunalnikom, priloZite tudi disketo z besedilom (30 vrstic/stran). Ime
besedila (datoteke) naj bo priimek avtorja (npr.: Furlan.doc, Furlan.ws). Ime datoteke naj bo
jasno oznadeno tudi na nalepki diskete. Prispevki so lahko na kateremkoli formatu diskete
in napisani v enem izmed naslednjih urejevalnikov: Wordstar, MS Word, Word for Windows,
WordPerfect. Prispevek naj bo po moznosti preveden v ASCI ali TXT obliko (kodni razpored
852).

3. Znanstveni in strokovni ¢lanki naj obsegajo do 16 strani, komentariji in recenzije pado 5
strani.

4. Vsak prispevek najima na posebnem listu naslovno stran, ki vsebuje ime in priimek avtorja,
njegov naslov, naslov prispevka, akademski in strokovni naziv, naslov ustanove, kjer je
zaposlen, $tevilko Ziro raduna in EMSO.

5. Znanstveni in strokovni prispevki morajo imeti povzetek v slovenskem (do 15 vrstic) in po
moznosti v angleskem jeziku. Povzetek in deskriptorii naj bodo napisani na zacetku ¢lanka.

6. Tabele naj bodo vkijucene v besedilu smiselno, kamor sodijjo. Sheme, diagrami in grafikoni
morajo biti izdelani lo¢eno od besedila. Vsak naj bo na posebni strani, ostevilGen po vrstnem
redu in z oznadenim mestom v besedilu.

7. Seznam literature uredite po abecednem redu aviorjev:

0 Knjige: priimek in ime avtorja naslov, kraj, zalozba, leto izdaje. Primer:
Novak, H.: Projektno ucno delo, DrZavna zaloZba Slovenije, Ljubljana, 1990.

o Clanki v revijah: priimek in ime avtorja, naslov, ime revije, letnik, Stevilka/leto izida, strani.
Primer:
Strmcnik, F.: Resevanje problemov kot posebna ucna metoda, Pedagoska obzorja, 10,
st. 5-6/1995, str. 3-12.

O Prispevki v zbornikih: priimek in ime aviorja, naslov prispevka, podatki o knjigi ali
zborniku, strani. Primer:
Razdevsek Pucko, C.: Usposabljanje uciteljev za uvajanje novosti, V: Tancer (ur.),
Stoletnica rojstva Gustava Siliha, Pedagoska fakulteta, Maribor, 1993, str. 234 .24/.

8. Vkljucevanije reference v tekst: Ce gre za to&no navedbo, napigemo v okiepaju priimek
avtorja, leto izdaje in stran (Krofli€, 1995, str. 15), &e pa gre za splo$no navedbo, stran
izpustimo (Krofli¢, 1995).



