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POVZETEK

Clanek obravnava usposobljenost likovnih pedagogov za poucevanje prostorske-
ga oblikovanja pri likovni vzgoji. Trenutne izobrazevalne vsebine dodiplomskega
Studijskega programa likovne pedagogike diplomantom ne nudijo osnovnih pred-
metnospecificnih kompetenc za vsa likovna podrocja. Pregled dosedanjih likovno-
pedagoskih studijskih programov na Pedagoski fakulteti v Mariboru pokaze, da se
bodoci likovni pedagogi v ¢asu Studija ne seznanijo z vsebinami prostorskega obli-
kovanja.

Cilj nase raziskave, ki je zajela 73 likovnih pedagogov, je bil ugotoviti stalisca
likovnih pedagogov do omejenega likovnega podrocja ter katere naloge prostor-
skega oblikovanja nacrtujejo. Dobljeni rezultati kazejo na to, da je trenutno stanje
v osnovnih Solah zelo zaskrbljujoce.

Klju¢ne besede: likovna vzgoja, prostorsko oblikovanje, likovni pedagogi, pred-
metno specificne kompetence

The competency of art teachers in the
field of spatial design
ABSTRACT

The article discusses the competency of art teachers in the field of spatial design.
Current educational topics in undergraduate studies of Art Education do not give
graduates the basic subject-specific competences for all areas of art education. By
examining the curriculum for art education programs at the Faculty of Education in
Maribor we learned that future art teachers are not introduced to spatial design sub-
ject material at all during their studies.

The goal of our research, which included 73 art teachers, was to discover the
teachers’ views of spatial design and the kind of spatial design tasks they plan. The
results obtained show that the current situation in elementary schools is alarming.

Key words: art education, spatial design, art teachers, subject-specific compe-
tences
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Uvod

Namen podrocja prostorskega oblikovanja v okviru predmeta likovne vzgoje je
seznaniti u¢ence z osnovnimi problemi arhitekture in urbanizma ter jim omogociti,
da (so)oblikujejo prostor, v katerem Zivijo. Tako se ucenci preizkusijo v vlogi
(so)ustvarjalcev prostora, ki nadgrajuje njihovo vsakdanjo vlogo uporabnikov pro-
stora. Tomsi¢ Cerkezova (2007) pa pravi, da je »ozave$canje o vrednotah prostora
za trajnostni prostorski razvoj v izobrazevalnem procesu nujno in odgovorno delo
za vsakega ucitelja na vseh stopnjah vzgoje in izobrazevanja« (str. 101). Zal v prak-
si opazamo, da je prostorsko oblikovanje med zapostavljenimi likovnimi podrocji
(Duh in Bati¢, 2004), trenutne izobrazevalne vsebine pri dodiplomskem
izobrazevanju likovnih pedagogov pa so taksne, da diplomantom ne zagotavljajo
klju¢nih predmetnospecifi¢nih kompetenc za vsa podrocja likovne vzgoje enako-
vredno (Duh in Bati¢ 2007).

Vsebine prostorskega oblikovanja

Pri prostorskem oblikovanju bi se naj ucenci seznanili s pojmi, kot so sestavni
deli prostora, oblika, velikost in namembnost prostorov, gradbeni materiali ipd.
Ucenci naj bi oblikovali in preoblikovali prostore, po katerih se lahko gibajo,
nacrtovali spremembe v poznanem okolju, oblikovali tridimenzionalne modele
prostorov iz razli¢nih materialov itd. V casu, ki ga zaznamuje izkusnja ekoloske
krize, pa naj bi pri prostorskem oblikovanju razvijali tudi obcutljivost za probleme,
povezane s poseganjem v prostor. Pri razvijanju obcutljivosti za okoljsko proble-
matiko in trajnostni prostorski razvoj imajo pomembno vlogo vsa podrocja likovne
vzgoje. Gre za, kot pravi Carr (2004), okoljsko apreciacijo (angl. appreciation of
the environment), ki je prisotna v likovni umetnosti skozi vsa obdobja. Dober pri-
mer za to je Moorova Dvodelna reciklirana figura st. dve iz leta 1960, kjer se
¢loveska figura spremeni v divjo, narebreno pokrajino (Carr, 2004). Kasneje lahko
opazimo izpostavljeno okoljsko problematiko v krajinski umetnosti (angl. land art).
Lynton (1994) pravi: »Za to umetnost ni tako znacilna neizvedljivost ali neuporab-
nost kot nedvoumna iracionalnost: trosenje misli, fizicnega dela in materialov za
nekaksno zacasno zaznamovanje prostora brez kakega vidnega pomena.
Nesmiselno? Zapravljivo v svetu, ki ga 7e zacenja skrbeti lastna razsipnost? Ce se
nad temi umetniskimi deli zamislimo, se spremenijo v izjave zoper koriscenje
¢loveka in snovi, zoper pospeseni ritem gradnje in rusenja, po katerem prepozna-
mo mesto 20. stoletja, v izjave zoper ¢lovekovo prevzetnost in objestnost do nara-
ve in Casa« (str. 323-325). Kljub temu da so omenjene vsebine aktualne pri vseh
likovnih podrogjih, prostorsko oblikovanje prav gotovo izstopa. Primer: Z obliko-
vanjem in preoblikovanjem se ne ukvarjajo le arhitekti. Marjetica Potr¢ (2007)
pravi, da le majhen del umetnega prostora oblikujejo arhitekti, ostalo je produkt
povsem obicajnih ljudi, ki skusajo izboljsati svoje bivalne razmere. Ustvarjalka, ki
sebe vidi kot arhitektko in umetnico, konstruira hise v galerijah, pise o sodobni
urbani kulturi ipd. in is¢e navdih v arhitekturi, ki v tezkih razmerah nastaja iz potre-
be po boljsem zivljenju. Prostorsko oblikovanje pri likovni vzgoji ne more ostati
npr. na ravni rokodelskega oblikovanja stavb iz kartonskih skatlic, ampak mora pri
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ucencih razvijati kriti¢ni odnos do (ne)urejenega okolja, jim omogociti, da iscejo
vzroke in predlagajo resitve za obstojece stanje ipd. Bodoci likovni pedagog naj bi
v ¢asu Studija pridobil osnovna znanja s podrocja arhitekture, saj gre za zelo spe-
cificno podroc¢je umetnosti. Znanja iz umetnostne zgodovine na tem mestu ne
zado$cCajo. Rasmussen (1962) pravi, da razumevanja arhitekture ne moremo
enaciti s sposobnostjo dolocanja sloga po zunanjem izgledu. Ni dovolj videti arhi-
tekturo, potrebno jo je doziveti, opazovati, kako je bil prostor oblikovan za to¢no
dolocen namen, kako se celota vklaplja v koncept doloc¢enega obdobja. Zato tudi
niso dovolj le znanja iz slikarstva, kiparstva itd. Arhitekt dela z obliko in volum-
nom kot kipar, z barvo kot slikar, vendar namembnost (funkcija) je lastna le arhi-
tekturi. Arhitektura je zelo funkcionalna umetnost. Se tako abstrakten kip, omejen
le na geometri¢ne oblike, ne postane arhitektura. Manjka mu namembnost
(Rasmussen, 1962).

Izobrazevanje bodocih likovnih pedagogov
in prostorsko oblikovanje

Prostorsko oblikovanje je »najmlajse« podrocje pri likovni vzgoji, saj se je poja-
vilo Sele z obdobjem sodobne likovne vzgoje, ki je posledica velike Solske refor-
me leta 1969. Povsem enakovredno mesto med ostalimi likovnimi podrocji pa je
prostorsko oblikovanje dobilo v u¢nem nacrtu iz leta 2001." V u¢nem nacrtu za
likovno vzgojo iz leta 1973 je zapisano: »Da bo v programu zastopana tudi arhi-
tektura, je v u¢nem nacrtu novo poglavje: oblikovanje prostora. Naloge tega
podrocja ucence navajajo k dozivljanju in odkrivanju prostorskih vrednot« (Luznik
(ur.), 1973, str. 182). Razumljivo je, da se je ob novih vsebinah pojavila tudi potre-
ba po dodatnem izobrazevanju uciteljev. Uvajanje prostorskega oblikovanja je
potekalo postopoma in s pomocjo organiziranih seminarjev, katerih namen je bil,
kot je zapisala Berce Golobova (1998), »spodbuditi likovnike k izvajanju prostor-
skih likovnih nalog, jim nuditi strokovno podlago za to podrocje ter jih navajati na
lastno razmisljanje in izvirno reSevanje prostorskih nalog z ucenci« (str. 18). S spre-
menjenim uc¢nim nac¢rtom za likovno vzgojo, ki je vseboval tudi prostorsko obliko-
vanje, bi pricakovali, da se bo spremenilo tudi izobrazevanje bodocih uciteljev.
Primerjava Studijskih programov za likovno pedagogiko od Pedagoske akademije
do danes pa kaze zelo zaskrbljujoco sliko.2

V Ucénem programu za likovno vzgojo Pedagoske akademije v Mariboru iz leta
1982 so ob splosnih predmetih zapisani naslednji predmeti: risarsko oblikovanje,
slikarsko oblikovanje, graficno oblikovanje, plasticno oblikovanje, umetnostna
zgodovina, likovna teorija in metodika likovne vzgoje. Predmetnik univerzitetnega
enopredmetnega pedagoskega programa Likovne pedagogike Pedagoske fakultete
v Mariboru iz leta 1996 ob skupnih predmetih omenja se: risarsko oblikovanje I-1V,

1 Po tem u¢nem nacrtu pripada vsem podroc¢jem enako Stevilo ur, le grafiki nekaj manj v prvem razredu.

2 V nadaljevanju se bomo osredotocili na Studijske programe Pedagoske akademije in Pedagoske fakultete v
Mariboru.
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fotografsko oblikovanje I in 1l slikarsko oblikovanje I-1V, graficno oblikovanje I-1V,
plasticno oblikovanje -1V, zgodovino likovne umetnosti in kulture 1-1V, likovno
teorijo | in Il ter specialno didaktiko likovne vzgoje | in Il (Papotnik, A. (ur.) in
Pandur, L. (ur.), 1996). Program ostane enak do leta 2004, ko se predmet likovna
teorija na podlagi sklepa SVS RS z dne 2. 7. 2004 preimenuje v formo in kontekst.
Prostorskega oblikovanja ne zasledimo v nobenem predmetniku za likovno peda-
gogiko, tudi ne pod kaksnim drugim imenom. Vidimo lahko, da se predmetnik za
likovno pedagogiko vsebinsko ni dosti spremenil od studija likovne vzgoje na
Pedagoski akademiji do danes. Osnovni strokovni predmeti, ki naj bi bodocega
likovnega pedagoga usposobili za poucevanje likovne vzgoje v osnovni 3oli, osta-
jajo risanje, slikanje, grafika in kiparstvo. Prav tako ima vidno mesto predmet foto-
grafsko oblikovanje, katerega cilj je med drugim, da se Studentje usposobijo »za
realizacijo u¢no-vzgojnega procesa v osnovni in srednji Soli« (Papotnik, A. (ur.) in
Pandur, L. (ur.), 1999, str. 18). Seveda to ne pomeni, je da fotografsko oblikovanje
za bodocega likovnega pedagoga brezpredmetno. Problem je le v tem, da se pro-
storsko oblikovanje, ki ima enakovredno mesto vsem ostalim podro¢jem v u¢nem
nacrtu za likovno vzgojo, v predmetniku likovne pedagogike sploh ne pojavi.
Upraviceno se lahko vprasamo, ali so likovni pedagogi ustrezno usposobljeni za
poucevanje likovne vzgoje v osnovni Soli, ali jim dodiplomsko izobrazevanje
zagotavlja kompetence za samostojno poucevanje?

Stalisca likovnih pedagogov o prostorskem
oblikovanju pri likovni vzgoji
Metodologija

V raziskavi nas je zanimalo, kaksna so stalisca likovnih pedagogov do prostor-
skega oblikovanja pri likovni vzgoji. V raziskavo smo zajeli 73 likovnih pedago-
gov, anketiranje pa so izvedli Studentje razrednega pouka v casu prakse na osno-
vni Soli v mesecu aprilu 2007. Dobra polovica uciteljev je imela visoko izobrazbo
(54,8 %), nekaj manj pa visjo (45,2 %). Vec kot polovica v raziskavo zajetih
uciteljev je zenskega spola (69,9 %). Uporabili smo deskriptivho empiri¢no neek-
sperimentalno metodo pedagoskega raziskovanja. Anketni vprasalnik je kombina-
cija lestvice stalis¢ Likartovega tipa in odprtega vprasanja. Pridobljene podatke
smo obdelali s statisticnim programskim paketom SPSS. Statisticha obdelava je
zajela osnovno deskriptivno statistiko, t-test za neodvisne vzorce, Levenov preiz-
kus enakosti varianc. Odgovore na odprto vprasanje smo kategorizirali, kategorije
pa razvrstili po pogostosti ponavljanja.

Rezultati in interpretacija

Vec¢ kot polovica vprasanih uciteljev se ne strinja oziroma se nikakor ne strinja
(60,3 %) s trditvijo (t1) V casu Studija sem dobil/a dovolj ustreznih informacij o
prostorskem oblikovanju. Glede na prej analizirane Studijske programe so ti odgo-
vori pri¢akovani. Z naslednjo trditvijo (t2) — Nekatera likovna podrocja so mi blizje
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kot ostala - se strinja oziroma zelo strinja vecina vprasanih (79,4 %). Vzrokov za
to je lahko vec, prav gotovo pa ne smemo zanemariti, da nam je po navadi blizje
tisto podrocje, s katerim se najveckrat srecamo. Vendar to naj ne bi vplivalo na
pogostost pojavljanja posameznih podrocij. Slaba polovica vprasanih se ne strinja
ali nikakor ne strinja (49,3 %) s trditvijo (t3) Raje izvajam kiparske naloge kot nalo-
ge prostorskega oblikovanja. Hkrati pa se vec kot tretjina vprasanih (37 %) s to
trditvijo strinja ali zelo strinja. To je najbrz povezano tudi s tem, kaksne izkusnje
imajo ucitelji s prostorskim oblikovanjem. S trditvijo (t4) V Casu Studija sem izde-
lal/a vsaj en izdelek prostorskega oblikovanja (npr. maketo) se ne strinja oziroma
se nikakor ne strinja skoraj polovica vprasanih (49,3 %). To pomeni, da je polovi-
ca vprasanih koncala studij likovne pedagogike, ne da bi se vsaj enkrat srecala s
prostorskim oblikovanjem. Ucitelje pa to naj ne bi oviralo pri nacrtovanju nalog
prostorskega oblikovanja. Vecina vprasanih (76,7 %) se strinja ali zelo strinja s
trditvijo (t5) Likovne naloge pri prostorskem oblikovanju nacrtujem brez vecjih
tezav. Vendar se lahko upraviceno vprasamo, kaksne so te naloge, glede na to, da
ucitelji nimajo ustreznega predmetnospecificnega znanja. Ve¢ kot tretjina
vprasanih (35,6 %) se strinja ali zelo strinja s trditvijo (t6) Pri prostorskem obliko-
vanju najveckrat oblikujemo stavbe iz kartonskih skatel. Glede na to, da lahko
reSujemo probleme prostorskega oblikovanja na ploskvi ali z oblikovanjem tridi-
menzionalnih modelov z razli¢nimi materiali, so ti odgovori prav gotovo zaskrblju-
joci. Ucitelji pa najbrz niti ne vedo, kako drugace pristopiti k nacrtovanju nalog
prostorskega oblikovanja. Vec kot polovica vprasanih se ne strinja oziroma nikakor
ne strinja (63,0 %) s trditvijo (t7) V Casu Studija sem spoznal/a razli¢ne nacine obli-
kovanja prostorskih tvorb. Likovni pedagogi so tako prepusceni razli¢nim oblikam
strokovnega izpopolnjevanja. Najvec¢ izkusenj pa pridobijo s poucevanjem v Soli.
Vecina vprasanih se strinja ali zelo strinja (76,7 %) s trditvijo (t8) O prostorskem
oblikovanju sem se najve¢ naucil/a Sele v casu poucevanja v osnovni Soli.
Razmeroma visok pa je tudi delez tistih uciteljev, ki se strinjajo oziroma zelo stri-
njajo (42,4%) s trditvijo (t9) V casu Studija se nisem srecal/a s prostorskim obliko-
vanjem. Lahko bi pricakovali, da bodo obstajale razlike v pogostosti izvajanja
posameznih likovnih podrocij glede na uciteljevo poznavanje le-teh, vendar temu
ni tako. Vecina vprasanih se ne strinja oziroma nikakor ne strinja (76,7 %) s trdit-
vijo (t10) Ucenci pri likovni vzgoji najpogosteje risejo in slikajo. Prav tako se
vecina vprasanih ne strinja oziroma nikakor ne strinja (79,5 %) s trditvijo (t11)
LaZje ovrednotim risarske in slikarske izdelke ucencev kot izdelke, ki nastanejo
pri prostorskem oblikovanju.
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Tabela 1: Rezultati t-preizkusa glede na stopnjo izobrazbe uciteljev

Faktor razlike s Preizkus homogenosti Preizkus razlike
varianc aritmeti¢nih sredin

t P

(t1) V ¢asu Studija sem dobil/a vi§ja
dovolj ustreznih informacij o
prostorskem oblikovanju. visoka

(t2) Nekatera likovna podrocja so visja
mi bliZje kot ostala.

visoka

(t3) Raje izvajam kiparske naloge vi§ja
kot naloge prostorskega
oblikovanja. visoka

(t4) V casu Studija sem izdelal/a visja
vsaj en izdelek prostorskega
oblikovanja. visoka

(t5) Likovne naloge pri prostorskem vi§ja
oblikovanju naértujem brez veéjih
teZav. visoka

(t6) Pri prostorskem oblikovanju vigja
najveckrat oblikujemo stavbe iz
kartonskih Skatel. visoka

(t7) V ¢asu Studija sem spoznal/a vi§ja
razli¢ne nacine oblikovanja
prostorskih tvorb. visoka

(t8) O prostorskem oblikovanju sem vigja E A 0,000
se najve¢ naucil/a v Casu
poucevanja v osnovni Soli visoka

(t9) V casu Studija se nisem srecal/a visja
s prostorskim oblikovanjem.

visoka

(t10) Ugenci pri likovni vzgoji vigja . 0,053
najpogosteje ri$ejo in slikajo.

visoka

(t11) LaZje ovrednotim risarske in vi§ja
slikarske izdelke ucencev kot
izdelke, ki nastanejo pri visoka
prostorskem oblikovanju.

(n - stevilo, M — aritmeti¢na sredina, s — standardni odklon, F - rezultati Levenovega preizkusa enakosti
varianc, t — rezultati t-preizkusa za neodvisne vzorce, P — statisticna pomembnost)

*t — Predpostavka o homogenosti varianc ni upravi¢ena, zato navajamo podatke aproksimativne
metode.

V nadaljevanju smo s t-testom za neodvisne vzorce (tabela 1) analizirali doblje-
ne odgovore tudi glede na izobrazbo likovnega pedagoga in ugotovili, da se stati-
sticno pomembne razlike pojavijo le pri dveh trditvah. Vidimo lahko, da se likovni
pedagogi z visoko izobrazbo bolj strinjajo s trditvijo (t2) Nekatera likovna
podrocja so mi blizje kot ostala kot likovniki z vi$jo izobrazbo (P = 0,023). Vzroke
lahko is¢emo v tem, da so ucitelji z visoko izobrazbo v stirih letih Studija ve¢ casa
namenili lastnemu ustvarjalnemu razvoju, pri ¢emer se je bolj izoblikovalo
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podrocje njihovega lastnega likovnega dela kot ucitelji z visjesolsko izobrazbo.
Statisticno pomembne razlike se kazejo tudi pri odgovorih uciteljev na trditev (t4)
V casu Studija sem izdelal/a vsaj en izdelek prostorskega oblikovanja, saj se s to
trditvijo nekoliko bolj strinjajo ucitelji z visoko izobrazbo (P = 0,026).
Domnevamo, da bodoci diplomanti likovne umetnosti oblikujejo tak izdelek pri
pripravah na nastop pri predmetu didaktika likovne vzgoje.

Nadalje smo analizirali odgovore na odprto vprasanje o zadnji izvedeni likovni
nalogi. Najvec likovnih pedagogov je nazadnje izvedlo likovno nalogo s podrocja
kiparstva (27,4 %), grafike (24,7 %) ali slikanja (21,9 %). Manj pa je bilo tistih, ki
so nazadnje izvedli likovno nalogo s podrocja prostorskega oblikovanja (16,4 %)
in Se manj s podroc¢ja risanja (6,8 %). Dva ucitelja (2,7 %) na to vprasanje nista
odgovorila Pri nalogah prostorskega oblikovanja so ucenci uporabili naslednje
materiale: kombinacija razli¢nih materialov (karton, les, kamen), stiropor, odpadni
materiali, karton, zica in papir, papir in karton itd. Ukvarjali so se z naslednjimi
motivi: maketa parka, trga ali naselja, moj sanjski vikend na morju, notranji pro-
stor, moderna arhitektura, moja soba, skeletna gradnja, stavba za spalno naselje,
hise, maketa muzeja s parkom, most itd. Ukvarjali so se z estetsko ureditvijo pro-
stora, namembnostjo, konstrukcijo ipd. Vsekakor so to vsebine, s katerimi se
vecina likovnih pedagogov sreca Sele, ko prvic¢ odpre ucni nacrt za likovno vzgo-
jo, ne pa tudi pri tako imenovanih strokovnih predmetih. Bodoci likovni pedagogi
se z u¢nim nacrtom srecajo pri predmetu didaktika likovne vzgoje, kjer se poglo-
bljeno usposabljajo za nacrtovanje in izvajanje likovnopedagoskega dela v osno-
vni in srednji soli.

Zakljucek

Likovno podrocje prostorskega oblikovanja je v slovenskih osnovnih Solah pri-
sotno ze vecC kot trideset let in ima enakovredno mesto med ostalimi likovnimi
podrodji. Glede na to, da dosedanji dodiplomski studijski programi bodocim likov-
nim pedagogom ne omogocajo, da bi dobili vsaj osnovna znanja o arhitekturi, bi
bilo nujno razmisliti, kaksne kompetence naj bi imel bodoci likovni pedagog ob
zakljucku studija. Mogoce bi si morali zastaviti vprasanje, zakaj se je Studij liko-
vne pedagogike preimenoval v studij likovne umetnosti, diplomanti pa v profesor-
je likovne umetnosti. Usposabljanje Studentov za opravljanje poklica ucitelja liko-
vne vzgoje je bil v preteklosti osnovi cilj Studija likovne pedagogike. V kasnejsih
univerzitetnih Studijskih programih takega splosnega cilja ne zasledimo. Sledimo
pa trendu depedagogizacije uciteljskega Studija. Upravic¢eno se lahko vprasamo,
ali so danasnji diplomanti likovne umetnosti ustrezno usposobljeni za poucevanje
likovne vzgoje. Vsekakor je razvijanje lastne likovne ustvarjalnosti klju¢nega
pomena za bodocega likovnega pedagoga. Ob tem pa ni smiselno pozabiti na
Karlavarisa (1991), ki pravi, da mora biti likovni pedagog seznanjen z razli¢nimi
podrocji ¢lovekovega kulturnega delovanja. Medtem ko umetnik lahko s svojim
vedenjem zanika druzbene norme in se ne vkljucuje v druzbo, mora likovni peda-
gog razumeti Sirse druzbene pojave, slediti mora novostim tako na likovnem
podrocju kot na vseh ostalih podrocjih. Prav tako pa mora poznati vsa podrocja
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likovne umetnosti, saj ni specialist le za eno podrocje. Priloznost za korekcijo vse-
bin dodiplomskega izobrazevanja bodocih likovnih pedagogov in s tem zagota-
vljanje temeljnih predmetnospecifi¢nih kompetenc pa vidimo v novih bolonjskih
programih.
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