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^ 5 Žagarjeve nagrade in priz- 
pomenijo najvišje druž- 

n<> priznanje učiteljem in ko- 
(l‘vom za njihovo ustvarjalno 
družbeno angažirano delo, 

^“tipa izpričujejo, kako živo je 
nami Žagarjevo življenjsko 

r°. njegova misel, njegov revo- 
\cionarni boj za človeka vred­
ne življenje.

1 oj

® Stane Žagar živi v spominu 
'Tih rodov kot revolucionar,

: ''ditelj slovenskega delavskega 
l[tranja in njegove Partije in še 
ileKebe/ kot odličen učitelj, ki je v 
ieT0/( dobrovski šoli v izredno te­

dnih in skromnih razmerah do- 
izjemne učne in vzgojne 

Pehe. To sta mu omogočali nje- 
I a široka razgledanost in glo- 

pronicljivost, saj je iz šte- 
rnih domačih in svetovnih do- 
ftaflj znal luščiti gibalne sile 
^benega razvoja in v skladu s 
(ni uravnavati svoje pedagoško 
I* Politično delo, s katerim je 
peč presegal vse, kar bi kdor- 
p1 mogel pričakovati od va- 

ega učitelja. Na podlagi mark- 
Tične analize tedanjih družbe- 
P razmer na vasi je razvijal šolo, 

ie bila tesno povezana z oko- 
Z “četici in njihovimi starši 

r sPremljal dogodke iz življenja 
.) vodil učence po poti razume­
la sveta in človeka v njem ter s 

S N oblikoval njihov kritičen 
nt0drios do življenja. S svojim pe- 

agoškim delom je poskušal gra- 
p novo, pravičnejšo družbo; pri 

.) Se je zavedal, da ni mogoče s
o- 0l° zgraditi nove družbe, temveč 

P lahko le z novo družbo ustva-
t0N> novo šolo.

1 ® Lik Staneta Žagarja je lik 
f Veka, v katerem sta se revolu- 

J f'°narnost in borbenost združe- 
I £ Zaupanjem v človeka, s to- 
Tštvom in poštenostjo. Svojo 

® Pbpadnost ideji je dokazoval z 
. p'°. Velik je bil po človeških 
rstnostih, ne po funkcijah. Bil je 

- f°" temu, da se ljudje obnašajo 
\l 01 bogovi. Njegova moč je bila v 

niegovi morali, v njegovi neokr- 
' nieni ljudskosti.

Le z novo družbo k novi šoli
Iz govora predsednika republiške konference SZDL Slovenije Franca Šetinca ob podelitvi 
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Eden ^temeljnih smotrov nove 
šole je njena tesna povezanost z 
okoljem, ki jo lahko ustvarjajo le 
učitelji Žagarjevega kova, ki ure­
sničujejo svojo pedagoško in 
družbeno vlogo povezano, torej 
kot vlogo, ki je iz enega kosa.

Šola — tako njene izobraže­
valne kot vzgojne sestavine — 
mora mlademu človeku pomaga­
ti, da-se bo znašel v realnem živ­
ljenju, ne pa, da ga pripravlja za 
neko idealno življenje, ki ga ni in 
ki ga še dolgo ne bo. Sedanji pre­
cej razširjeni skepticizem, razoča­
ranje, nemoč so v dobri meri po­
sledica napačne propagande, po 
kateri naj bi bili pri graditvi socia­
lizma že skoraj na koncu poti. 
Premalo smo dopovedovali lju­
dem, da nismo ideatna družba,

družba brez protislovij, brez kon­
fliktov. Ni nesreča v tem, da proti­
slovja in nasprotja so, saj so ra­
zlični interesi gonilna sila našega 
razvoja, če le znamo protislovja 
in konflikte reševati čimbolj hu­
mano in demokratično, če znamo 
različne samoupravne interese 
usklajevati in usmeriti v enotnost 
akcije in spreminjanje stvari.

Danes ni lahko biti učitelj. Pri 
tem ne mislim na takšne stvari, 
kot so osebni dohodki, stano­
vanjske in delovne razmere in 
drugo, kar gotovo ni nepomemb­
no. Mislit: na zapletene naloge 
učitelja, saj itpa opraviti z otroki, 
ki še niso izoblikovane osebnosti 
in ki jim prvo resno osebnostno 
potezo zariše morda prav učitelj.. 
Seveda so tu še starši, oba, oče in

mati, pomembno je okolje, toda 
to, kakšna bo učenčeva osebnost, 
je odvisno od učitelja. S tem 
nočem idealizirati učitelja ali pa 
mu očitati, da je imun do okolja, 
časa, protislovij, a vendar mora 
vsak učitelj nenehno težiti k ure­
sničenju tistega cilja, ki ga simbo­
lizira prav Žagarjeva osebnost.

Učiteljeva osrednja funkcija ni 
samo podajanje znanja. Učitelj 
mora biti predvsem organizator 
samostojnega učenja za življenje. 
Med učiteljem in učencem morajo 
biti demokratični odnosi, ki se 
kajpak ne smejo povampiriti v 
anarhijo, v kateri je najbolj de­
mokratično ne učiti se, biti v nihi­
lističnem odnosu do znanja, do­
sežkov in vrednot, ki smo jih 
prevzeli od prejšnjih rodov. Uči­
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telj si utrjuje avtoriteto in ugled le 
tako, če sproti spremlja in razvija 
učenčeve pozitivne interese in če 
zbuja v učencu vedoželjnost. Po­
magati mu mora, da bo pri pouku 
sam spraševal vsaj toliko, kolikor 
mora tudi odgovarjati. Zdaj je na 
prenekateri šoli še vedno tako, da 
je večina vprašanj učiteljevih.

Učenca je treba že od vsega za­
četka pripravljati za nadaljnje 
izobraževanje, zlasti za izobraže­
vanje ob delu. Če se ob reformi 
naše šole ne bi dovolj izrazila ta 
njena kakovost, ki je hkrati impe­
rativ našega časa, bi se nam to v 
prihodnosti hudo maščevalo. 
Znanje ni nikoli dokončno, kajti 
v življenju je treba vedno iskati 
naprej, saj vemo, da se količina 
znanstvenih informacij povečuje 
v tako gostih presledkih, da tej 
naglici komaj sledimo. Približu­
jemo se obdobju, ko bo v razvitih 
dežalah večina delavcev imela 
raven srednje splošne izobrazbe 
oziroma kulture; s tem specializa­
cija ne bo nazadovala, temveč bo­
le še hitreje napredovala. V 
ospredje stopa študij, kar najbolj 
tesno povezan s prakso, s pro­
blemi, s proučevanjem družbe in 
položaja človeka v njej, njegovih 
resničnih interesov in potreb. Pri 
tem se morajo mladi zavedati, da 
gradijo na vrednotah in dosežkih 
preteklih rodov.

Naša šola mora privzgajati 
mlademu človeku ljubezen do 
svojega naroda in domovine, pa 
tudi ljubezen do drugih jugoslo­
vanskih narodov in narodnosti, 
do vsega človeštva, po načelih 
bratstva in enotnosti in neuvršče­
nosti. Vsakršni dvoličnosti mo­
ramo napovedati oster boj, kajti 
če učitelj živi in dela drugače kot 
uči, 'je to farizejstvo, vseeno, ali 
črno ali rdeče. Težko si predstav­
ljamo, kako kvarno vpliva na 
učence spoznanje, da se učenje o 
samoupravljanju močno razli­
kuje od samoupravljanja na nji­
hovi šoli ali da se nagrajevanje po 
delu omejuje na šolske zdrahe in 
prepire. Odnosi na šoli morajo 
biti zgled novih odnosov. Za to je 
potreben trd, naporen, vztrajen, 
včasih tudi utrujajoč boj, ko niti 
ne veš, kakšno nagrado ti je na­
menilo življenje, če ti jo je sploh 
namenilo. To je nadvse po­
membno še zlasti v sedanjem tež­
kem, v marsičem kriznem času, 
ko morajo tudi v širši družbi priti 
v ospredje novi ljudje s svežimi in 
drznimi inovacijami, kar velja se­
veda tudi za našo šolo. Zdaj ne 
gre samo za to, da popravljamo 
napake iz preteklosti, temveč je 
neprimerno pomembnejše, da iš­
čemo izhod iz sedanjih gospodar­
skih in drugih težav z ustvarjalno 
alternativo, ki jo mora predstav­
ljati nov način gospodarjenja in 
nova kakovost življenja, da bi 
bilo tisto, kar prihaja, boljše in 
naprednejše od današnjega in 
včerajšnjega.

Nekateri pri nas pogosto govo­
re, da je naša šola ateistična. Po­
novno moramo odločno izjaviti, 
da ni državne vere in ne državne 
šole. Otrok ni ne teist ne ateist, 
temveč je preprosto mlad človek,

ki se pod različnimi vplivi razvija 
v osebnost. Kot osebnost bo od­
kril in razvil tudi svojo intimo, pa 
tudi svojo človeško zrelost. Po­
glavitno je, da ga šola usposobi za 
življenje in da mu vcepi v zavest, 
da je poglavitni dejavnik sreče 
človek sam. Pri tem šola ne za­
nika obstoja različnih pogledov 
na svet. Res ne uči, da je treba 
priznati obstoj boga, a tudi ne de­
luje proti veri, saj bi s tem zašla na 
področje, ki ni njeno, in ki je v na­
sprotju z znanstveno metodo 
pouka. Socialistično usmerjena 
šola vzgaja človeka in ga uspo­
sablja za življenje, za samouprav­
ljanje, v katerem ne bo trpel nika­
kršne diskriminacije, ne tiste proti 
veri ne tiste proti ateistom, nika­
kršnih privilegijeg in monopolov, 
nobenih arbitrov in posrednikov.

VZTRAJATI NA 
ZAČRTANI POTI

In še nekaj besed o reformi 
usmerjenega izobraževanja. Se­
danje razprave o nekaterih vpra­
šanjih so pokazale, da moramo 
vztrajati na začrtani poti. Imamo 
Že prve izkušnje, dobre in slabe, 
od katerih se moramo sproti učiti. 
Nekaterih ciljev, ki smo si jih za­
stavili, ne bo moč uresničiti čez 
noč, gladko in brez težav, toda to 
ne opravičuje nikakršnega zasto­
ja, komodnosti, odporov ali celo 
zavestnega miniranja prizadevanj 
za preobrazbo naše šole. Bolj 
moramo angažirati naše stro­
kovne moči, znanje in znanost ter 
se varovati površne improvizacije 
in neživljenjskih obrazcev in ša­
blon. Upoštevati moramo vse do­
bronamerne nasvete in kritike, ki 
so se izrazile tudi na obeh tribu­
nah, in biti hvaležni zanje ter jih še 
naprej spodbujati. Nadvse po­
membno, vsekakor nepogrešljivo 
vlogo imajo učiteljski kolektivi, ki 
morajo iskati rešitve v kar najte­
snejši povezanosti z združenim 
delom, okoljem, življenjem, ki 
nam ponuja veliko več, kot si vča­
sih mislimo, in še zlasti več kot 
razni modeli, nastali v kabinetih. 
Odpravljati moramo preživelo 
delitev dela na pouk po obveznem 
programu in na druge dejavnosti, 
ker moramo oboje povezati v ne- 
razdružljivo celoto. Naša šola se 
mora kljub gospodarskim teža­
vam in pomanjkanju gmotnih 
sredstev postopno, a vztrajno 
dvigati iz območja porabe na 
raven nepogrešljivega dejavnika 
družbenega razvoja in napredka.

Ko sprejemate nagrade in priz­
nanja, naj vas preveva zavest, da 
ste Žagarjevi nagrajenci. Česti­
tam vam in vam želim, da bi še 
naprej tako vzorno opravljali 
svoje družbeno poslanstvo ter 
prenašali svoje bogate izkušnje na 
nove rodove učencev in učiteljev. 
Prepričan sem, da bo tako, saj vas 
večino poznam po rezultatih dela, 
po sposobnosti in ustvarjalnosti. 
Vem, da vam bo to veliko druž­
beno priznaje nova spodbuda za 
nove dosežke.

Hvala vam za vse, kar ste doslej 
dali naši mladini, naši šoli, naši 
družbi. Dali ste veliko, največ, 
kar ste mogli
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Spodbude
za nadaljnji razvoj
Novi program celodnevne šole

Hkrati s snovanjem novega 
programa življenja in dela 
osnovne šole, zlasti pa v letu 
1982, ko je oblikovanje pro­
grama prešlo v sklepno obdobje, 
je potekala tudi pospešena druž­
bena in strokovna razprava o do­
sežkih ter nadaljnjem oblikova­
nju in širjenju celodnevne šole. 
Zato je koordinacijski odbor za 
uvajanje celodnevne osnovne 
šole pri predsedstvu RK SZDL 
na seji 18. 2. 1983 obravnaval 
nadaljnji razvoj celodnevne šole 
glede na novi program in mate­
rialne okvire za leto 1983.

Pomembne opredelitve o na­
daljnjem razvoju in širjenju ce­
lodnevne osnovne šole nakazu­
jejo predvsem možne oblike po­
globljenega sodelovanja šole in 
krajevne skupnosti, prožne or­
ganizacije dela in širjenje te­
meljnih usmeritev celodnevne 
šole v vse osnovne šole. Videti je, 
da bo začetno zanesenjaško vi­
zionarstvo posameznih šol in uči­
teljev preraslo v široko družbeno 
in pedagoško preobrazbo naše 
temeljne stopnje sistema vzgoje 
in izobraževanja.

Sočasno oblikovanje ustvarja­
nja naše celodnevne osnovne 
šole in novega programa ni nak­
ljučje. Tako kot je dozorela po­
treba po celodnevni šoli kot 
ustrezni obliki vzgoje in izobra­
ževanja, kjer družba po tako or­
ganizirani osnovni šoli prevzema 
številne vzgojne in druge naloge, 
se pojavlja zahteva po učinkovi­
tejšem vzgojnem delu, povezo­
vanju šole z delom in življenjem 
in uresničevanju novih smotrov v 
različnih delovnih razmerah 
vsake osnovne šole.

Celodnevna šola, nekatere to 
dobro dokazujejo, uresničuje 
zahtevo po celostni vzgoji. Z de­
javnostjo, samostojnostjo in 
uspešnostjo vsakega učenca uve­
ljavlja družbene smotre kot dia­
lektično prepletanje skupnega in 
individualnega v konkretnem 
delu, v medsebojnih odnosih; z 
bogatim programom v sodelova­
nju z družbenimi dejavniki v kra­
jevni skupnosti. Taka celostnost 
vzgoje zaživi ob delu vseh, ki so 
vključeni v vzgojno-izobraže- 
valni proces. Program življenja 
in dela osnovne šole opredeljuje 
predvsem celostnost izobraževa­
nja po opredeljenih ciljih, vsebi­
nah, oblikah in metodah dela. 
Prav zato je predvsem od posa­

meznih šol in tudi družbenih de­
javnikov odvisno, kakšno kako­
vost izobraževanja in vzgoje 
bodo dosegle.

S sprejemanjem novega pro­
grama se zamisel o celodnevni 
šoli vrašča v vse naše osnovne 
šole. Podlaga za to so opredeli­
tve, naj vse osnovne šole uvrstijo 
v svoj načrt dela interesne dejav­
nosti, naj razširjajo svoje delo, 
naloge in odgovornosti tudi z do­
datnim poukom in poukom fa­
kultativnih predmetov, naj se 
šola in družbeno okolje dogovar­
jata o vsebini, obsegu in uresni­
čevanju programa. Uvajanje 
novih usmeritev bo dolgoročen 
proces, odvisen od možnosti in 
zavzetosti tako šole kot tudi oko­
lja. Velik poudarek bo treba na­
meniti strokovnemu delu, ki 
mora biti podlaga za doseganje 
večje kakovosti. Kakovost dela 
pa je mogoče razvijati ob sodelo­
vanju raziskovalne dejavnosti, ki 
mora iskati odgovore na nere­
šena vprašanja in ustrezne reši­
tve, sooblikovati pa mora tudi 
neposredno prakso in jo usmer­
jati.

Ugotavljamo, da učitelji spre­
jemajo vsebinsko bogatejšo 
osnovno šolo. Bogatejša šola pa 
ni sama sebi namen, ob bogatej­
šem delu je treba doseči tudi 
večjo strokovnost in organizacij­
sko prožnost. Strokovna in druž­
bena prizadevanja se morajo zr­
caliti v večjem vplivu na okolje. 
Prizadevanja so namreč še zme­
raj usmerjena predvsem na šole, 
šole same pa ne morejo razvijati 
vzgoje in izobraževanja.

Razprava je opozorila, da je 
treba poleg nekoliko počasnej­
šega širjenja celodnevnih šol poi­
skati tudi ustrezne strokovne re­
šitve za preraščanje čistih oddel­
kov podaljšanega bivanja v 
oddelke celodnevne šole. Poži­
viti je treba tudi delo koordina­
cijskih odborov za celodnevno 
osnovno šolo v občinah in kra­
jevnih skupnostih, ki bodo imeli 
pri nadaljnjem delu pomembno 
vlogo. Poudarjena je bila tudi 
potreba po načrtnem spremlja­
nju vsebine in oblik povezovanja 
šol in okolja, nadaljnjem obliko­
vanju ter dograjevanju prvin za 
nagrajevanje osnovnih šol po 
delu. Odbor se je tudi zavzel za 
območne posvete, ki bodo orga­
nizirani verjetno aprila.
MILAN ADAMIČ

Seminar za osnovnošolske 
učitelje angleškega jezika

Pedagoška akademija v Ljub­
ljani je 10. in 11. ter 17. in 18. fe­
bruarja organizirala v sklopu 
rednega permanentnega izobra­
ževanja seminar za osnovnošol­
ske učitelje angleškega jezika.

Prvi dan seminarja smo poslu­
šali predavanje Mika Stimpsona 
in Margaret Davisove. Mik 
Stimpson nam je dal nekaj zani­
mivih in koristnih napotkov o 
tem, kako uvajamo učence v 
branje in razumevanje nezna­
nega besedila, z Margaret Davi­
sovo pa smo spopolnjevali svoje 
jezikovno znanje avtentičnega 
pogovornega jezika. Tako spo- 
polnjevanje nam je zelo potreb­
no, saj ima le malokdo izmed nas 
možnost, da bi se spopolnjeval v 
tujini. Škoda je, da M. Davisova 
še bolj ne sodeluje pri spopol- 
njevanju učiteljev, saj je to za 
nas enkratna priložnost. Ker živi 
pri nas in dobro pozna naš jezik 
in naše težave v zvezi z angleškim 
jezikom, nam lahko zelo uspešno

Za več obveznosti tudi boljše plačilo
--------------------------- x

Republiški odbor sindikata o perečih vprašanjih vzgoje in izobraževanja

pomaga.
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Drugi dan seminarja smo se 
udeležili pouka'angleščine v 6. in 
8. razredu osnovne šole Cvetka 
Golarja na Trati pri Škofji Loki. 
Na šoli so nas izredno lepo spre­
jeli, tovariš ravnatelj pa nam je 
predstavil okolje in razmere, v 
katerih šola dela. Tovarišica Po­
tokarjeva nam je pokazala način 
svojega dela in dosežke. Videli 
smo, da znajo učenci uporabljati 
celotno znanje, ki so si ga prido­
bili na posameznih stopnjah, v 
dokaj sproščenem pogovoru, ki 
je samo posredno temeljil na 
predelanih temah. Učenci so ves 
čas zavzeto sodelovali. Večje na- 
peke so sproti popravljali, ven­
dar tako, da to ni motilo pogo­
vornega toka. V šestem razredu 
sta nas presenetila njihov bogat 
besedni zaklad in spretnost v 
oblikovanju vprašanj. Posebno 
zanimivo je bilo videti, kako zna 
učiteljica zbuditi zanimanje v 
učencih in pritegniti k sodelova­
nju vse — počasnejše in najspo­
sobnejše.
JOŽICA NEŠlC

C,/.,

Republiški odbor Sindikata 
delavcev v vzgoji, izobraževanju 
in znanosti, ki se je sestal v so­
boto 26. marca, 1983 v sindikal­
nem domu v Radovljici, po 
dvodnevnem seminarju z ak­
tualnim programom, je razprav­
ljal o učbenikih za usmerjeno 
izobraževanje in gmotnem polo­
žaju učiteljev in vzgojiteljev; 
razprava pa se je dotaknila tudi 
drugih vprašanj, ki težijo delavce 
v tej dejavnosti.

Razpravo o učbenikih za 
usmerjeno izobraževanje so 
spodbudile kritike srednješol­
skih učiteljev, izrečene že na za­
četku letošnjega šolskega leta na 
račun učbenikov za usmerjeno 
izobraževanje, zlasti še zaradi 
nepravočasne priprave učbeni­
kov za drugi letnik srednjega 
izobraževanja. Direktor Zavoda 
SRS za šolstvo Janez Sušnik je 
udeležencem pojasnil okoliščine, 
v katerih nastajajo učbeniki: v 
razmeroma kratkem času je ma­
loštevilna uredniška skupina Za­
voda SRS za šolstvo pridobila 
nekaj sto piscev, jih usmerila in 
jim skupaj z recenzenti poma­
gala pri delu. Tako je ob sodelo­
vanju sedmih založb nastalo 
nekaj sto novih učbenikov in de­
lovnih zvezkov. V razmerah, ko 
morajo pisci ustvarjati učbenike 
ob-rednem delu, ni čudno, če se 
kdaj zatakne — tako pri njih kot 
tudi pri založbah, ki so bolj ali 
manj urne pri natisu učbenikov.

Razprava, ki je sledila pojasni­
lom, je prispevala precej tehtnih 
misli o tem, kako naj bi prišli do 
dobrih učbenikov in kako naj bi 
jih s pridom uporabljali. Pri pri­
pravi učbenikov se preveč zapi­
ramo v republiške meje, medtem 
ko drugje po svetu prihaja celo 
do medrlarodnega sodelovanja 
pri pripravljanju učbeniških gra­
div. Izdajamo nove učbenike 
tudi takrat, ko bi starim lahko 
dodali samo posamezna poglavja 
ali dopolnila; tako postanejo za­
loge prejšnjih učbenikov, ki jih 
imajo šole, čez noč neuporabne. 
Iz kritičnih ocen'sedanjih učbe­
nikov za usmerjeno izobraževa­
nje bi se morali marsikaj naučiti. 
Da bi bili učbeniki bolj primerni 
razvojni stopnji učencev, naj bi 
sodelovali pri nastajanju tudi iz­
kušeni srednješolski učitelji.-To 
velja še posebej za učbenike za 
strokovne predmete in za učite­
lje, ki poučujejo v različnih, ne 
samo najzahtevnejših srednje­
šolskih programih.

Učbeniki lahko veliko poma­
gajo učiteljem pri notranji dife­
renciaciji pouka. V ta namen naj 
bi imeli vsi učbeniki več nalog in 
to različne zahtevnosti. Učbeniki 
matematike za osnovno šolo so 
zgled dobrih učbenikov, ki jih 
učenci radi uporabljajo. V na­
sprotju z njimi pa so tisti učbeni­
ki, ki so pusti, snovno preveč 

■zgoščeni, po vsebini in opremi 
prav malo vabljivi, včasih pa tudi 
povsem neuporabni za razme­
roma samostojno učenje. Učbe­
niki bi morali biti napisani tako, 
da bi učitelji lahko ob njih uvajali 
učence v samostojno delo s 
knjigo in v samoizobraževanje.

Naučimo učence, kako 
naj se učijo

rm; -V'

Razprava pa je razgrnila še 
drugo resnico o učbenikih, ki za­
služi vso pozornost. Podatki iz 
evalvacije novih programov 
srednjega usmerjenega izobra­
ževanja in nekatere druge ana­
lize kažejo, da marsikateri učite­
lji novih učbenikov sploh ne upo­
rabljajo in raje narekujejo snov. 
Dogaja se, da učitelji ne uporab­
ljajo niti primernih učbenikov in 
ne znajo uvajati učencev v samo­
stojno delo s knjigo. Naučiti 
učence, kako naj se učijo — to je 
ena izmed temeljnih zahtev so­
dobne šole, ki sprejema zamisel 
o nenehnosti izobraževanja in 
vzgoje. V tem ima osnovna šola 
pomembno vlogo, srednja šola 
pa mora nadaljevati z njenim 
delom. To pa pomeni, da mo­
ramo tudi učitelje bolj načrtnp
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usposabljati za navajanje učen­
cev na delo s knjigo in za načrtno 
samoizobraževanje.

Med poglavitnimi stališči, ki so 
se izoblikovala v razpravi, je to, 
da tudi v času stabilizacije ne 
smemo skopariti z denarjem pri 
pripravi učbenikov, učil in drugih 
pripomočkov in pri usposablja­
nju učiteljev za sodobno delo. 
Brez vsega tega ni reforme, niti 
kakovostnega spreminjanja 
vzgoje in izobraževanja.

Osebni dohodki prosvetnih 
delavcev zaostajajo

V zadnjem času je republiški 
odbor sindikata zbral precej po­
datkov o gibanju osebnih do­
hodkov delavcev v vzgojno-izo- 
braževalnih in vzgojno-varstve- 
nih organizacijah. O družbeno­
gospodarskem položaju delav­
cev teh dejavnosti bo prihodnji 
mesec razpravljalo predsedstvo 
republiškega sveta Zveze sindi­
katov Slovenije, proti koncu leta 
ali v začetku prihodnjega leta pa 
bo o položaju družbenih dejav­
nosti razpravljal plenum republi­
škega sveta Zveze sindikatov 
Slovenije. t

Pri zbiranju teh podatRov pri­
haja republiški odbor v zagato. 
Medtem ko v drugih republikah 
strokovne službe samoupravnih 
interesnih skupnosti redno zbi­
rajo podatke o osebnih dohodkih 
delavcev v vzgoji in izobraževa­
nju, se pri nas s tem nihče ne uk­
varja. Uradni podatki kažejo 
samo varljiva povprečja, ki nič 
ne povedo o čedalje večjih razli­
kah v osebnih dohodkih znotraj 
vzgojno-varstvene dejavnosti, 
osnovnega, srednjega in viso­
kega šolstva.

Podatki, zbrani na ožjih vzor­
cih ali na posameznih območjih, 
kažejo, da so na primer osebni 
dohodki delavcev v vzgojno-var­
stvenih organizacijah v Ljubljani 
v prvem polletju 1982 zaostajali 
kar za petino za dohodki delav­
cev drugih dejavnosti. Do po­
dobnih ugotovitev prihaja tudi v 
Mariboru. Osebni dohodki de­
lavcev vzgojno-varstvenih orga­
nizacij drsijo pod republiško 
povprečje osebnih dohodkov in 
začenjajo ogrožati že samo so­
cialno varnost teh delavcev. Ob 
tem pa jim družba nalaga veno­
mer nove obveznosti in povečuje 
svoje zahteve, ne da bi jim kdo 
dal za delo tudi boljše plačilo.

Po zbranih podatkih se znotraj 
osnovnih šol povečujejo razlike v 
osebnih dohodkih delavcev tako, 
da za približno enako delo ne 
dobivajo več povsod približno 
enakega plačila. Na račun 
osnovnega izobraževanja se po­
nekod rešujejo občinski gospo­
darski problemi: naložbe, vrača­
nje posojil, izgube. Ker zavze­
majo osebni dohodki glavnino 
denarja za osnovno izobraževa­
nje, plačuje te račune — učitelj.

V srednjem izobraževanju se 
večajo razlike med osebnimi do­
hodki na šolah, ki lahko same 
ustvarjajo del dodatnega do­
hodka z izobraževanjem odra­
slih, proizvodnjo ali drugimi sto­
ritvami, in šolami, ki teh možno­
sti nimajo. Značilen primer so 
šole pedagoške usmeritve; kadar 
pošiljajo učence na prakso v 
osnovne šole, se sprašujejo, od 
kod naj vzamejo denar za nagra­
jevanje mentorjev in učencev.

poudarili na seji. Družba bi se 
morala bolje oddolžiti prosvet­
nim delavcem, ki so v najtežjih 
povojnih letih gradili novo šolo, 
ne da bi štedili svoje sile in čas.

Če imajo učitelji že tako do­
volj razlogov za slabo voljo, jih 
ne morimo z birokratskimi opra­
vili še sami, smo slišali pameten 
predlog v razpravi. Če namreč 
učitelju na začetku šolskega leta 
natančno odmerimo delovne ob­
veznosti in obseg dela, ki ustreza 
42-urnemu tedniku, ne zahte­
vajmo od njega, da mora to še 
sproti, teden za tednom dokazo­
vati in ne obremenjujmo ga z do­
datno dokumentacijo, kakršne 
ne zahtevajo od delavcev v no­
beni drugi dejavnosti.

Ko bo ustavno sodišče pov^KC 
dalo svoje stališče do odprt^gr 
vprašanj pri nagrajevanju učit£ v0/ 
Ijev, pri vrednotenju izobrazb, 
kot sestavine kakovosti dela, ^0I/ 
republiški odbor razpravljal 'e^a 
odprtih vprašanjih v samoupra' «gc 
nem sporazumu o skupnih osna)fr, 
vah in merilih za oblikovanje iv«/( 
delitev sredstev za osebne d^d
hodke in skupno porabo *'od

Odprta so še druga 
vprašanja

Republiški odbor je obravna­
val stališča o izobraževanju pe­
dagoških delavcev, ki so jih pri­
pravili po razpravi na nedavnem 
posvetu o tem vprašanju, ki sta 
ga pripravila republiški odbor 
sindikata in republiški svet ZSS. 
Tako kot udeleženci posveta so 
tudi člani republiškega odbora 
proti nepremišljenemu spremi­
njanju sedanjega srednjega pe­
dagoškega šolstva in se zavze­
majo za pretehtano oblikovanje 
celostnega sistema izobraževa­
nja pedagoških delavcev. Stališ­
ča, izpolnjena na osnovi razpra­
ve, bomo objavili v prihodnji 
številki našega glasila.

osnovnih šolah. Medtem p° 'hj 
stopno dozoreva podoben spor* <di 
zum tudi za srednje šole, tak sp0 0 v. 
razum za delavske univerze p <:p< 
le-te že uveljavljajo. po

V prihodnje bi morali odlo^Kj 
neje reševati položaj dorno’ 7-, 
učencev in študentov ter njihovijov 
delavcev. Primerjalna analiforf 
med republikami kaže, da nainfri/i 
njajo povsod mnogo več družb' 6, 
nih sredstev za regresiranje ce#a, 
bivanja in prehrane učencev 'flj 
študentov v teh domovih. \ed

k
Republiški odbor vztraja pl 

stališču, naj o dinamiki uvajanji, 
novega predmetnika in učnefpl 
načrta za osnovne šole pove« y 
svoje mnenje tudi občinske iz^
braževalne skupnosti, ki boiij)) 
morale zagotoviti potreb^
denar: Ne sme se namreč zgodi1,- 
da bi naložili šolam in učiteljnjU 
nove obveznosti, hkrati pa ^ 
zmanjkalo denarja za ustrezni^ 
nagrajevanje njihovega dela, 4^ 
sodobne učbenike in učila, za f(ii Sc 
snično prenovo osnovne šole. |jen

JOŽE VALENTINČIČ k

Kritičnost za napredek |k<
os

Pred problemsko konferenco o usmerjenem 
izobraževanju

V teh okoliščinah se zaostru­
jejo zahteve delavcev v vzgoji, 
izobraževanju in znanosti ne le 
po enakem plačilu za enako delo, 
marveč tudi po enakovrednem 
vrednotenju vzgojno-izobraže- 
valnega dela v skladu z njegovo 
družbeno vlogo. Ne bi smeli do­
pustiti, da bi se večal prepad med 
načelnim proglašanjem družbe­
nega pomena vzgoje in izobraže­
vanja ih stvarnim odnosom, ki 
ga družba kaže do te dejavnosti.

Ko bo republiški odbor zbral 
podatke o gmotnem stanju, naj 
jih dopolni tudi s podatki o 
gmotnem položaju prosvetnih 
delavcev, ki odhajajo,v pokoj, so

Te dni poteka v zvezi komuni­
stov širša javna razprava o idej­
nopolitičnih vprašanjih usmerje­
nega izobraževanja in o nalogah 
komunistov pri nadaljnjem ure­
sničevanju samoupravne preo­
brazbe vzgoje in izobraževanja. 
Razpravo bo sklenila problemska 
konferenca Zveze komunistov 
Slovenije, ki je napovedana za 13. 
april 1983.

Preobrazba vzgoje in izobra­
ževanja, kakršna poteka pri nas, 
daleč presega razsežnosti nekda­
njih šolskih reform. Cilj te preo­
brazbe niso samo korenite spre­
membe v srednjem in visokem 
izobraževanju, marveč tudi nov, 
sodoben, prožen in ob vsej raz­
členjenosti notranje enoten sistem 
vzgoje in izobraževanja, zasno­
van na načelu permanentnosti 
izobraževanja in vzgoje, na po­
trebah sedanjega in prihodnjega 
družbenega razvoja, na novih 
odnosih med šolo in združenim 
delom, pa tudi na novih pogledih 
na človeka —nosilca družbenega 
razvoja in samoupravnega odlo­
čanja.

Sedanja razprava ima zato 
širok vsebinski okvir in naj bi 
vključila komuniste in druge de­
lovne ljudi na vseh področjih 
združenega dela in ne samo v 
vzgoji in izobraževanju. Reforme 
ne moremo uresničiti sami pro­
svetni delavci; usmerjeno izobra­
ževanje je izobraževanje za delo 
— njegova uspešnost je torej ne­
posredno odvisna od sodelovanja 
celotnega združenega dela, od 
načrtovanja kadrov in izobraže­
vanja do oblikovanja nove pro­
gramske podobe usmerjenega 
izobraževanja, še posebej pa pri 
izvajanju programov izobraže­
vanja, usposabljanja in izpopol­
njevanja ter pri zagotavljanju po­
trebnih gmotnih temeljev za so­
dobno izobraževanje.

Kot nas po eni strani poklicna 
odgovornost in povezanost z 
vzgojo in izobraževanjem silita h 
kritičnenu razmišljanju o našem 
delu, o uresničevanju novih pro­
gramov in »notranji« reformi 
vzgoje in izobraževanja, nas 
hkrati družbena zavest in odgo-

kritično spremljati tudi celot' 
proces preobrazbe vzgoje in m 
braževanja in v njem zavzeto ' | 
delovati. Sicer bomo sokrivi ed\ 
stranske usmerjenosti reforme 
tega, da se nekateri njeni cilji 
naloge ne uresničujejo tako, M 
smo si zastavili. Reforma, ki 
ostala le znotraj šole in zgolj f 
pripravi mladega rodu za življ 
nje, ne bi izpolnila vseh družiš 
nih pričakovanj. Prav tako f 
tudi ne reforma, ki bi ostala odl^g 
jena delavcem, ki ne bi povezi 
vzgoje in izobraževanja z drugih} 1 
področji združenega dela in ki 'b. ] 
bi uveljavila s svobodno menj0'>' U 
dela enakovrednosti te dejavnofoh 
in prosvetnih delavcev. fi s

Vsi, ki delamo v vzgoji in »zJhts 
braževanju in smo spremljali 
goletno nastajanje in podrobni 
oblikovanje celotne zMsnO^T] 
usmerjenega izobraževanja, ^biri 
namo cilje in tudi poti do njih. $eg: 
nas že dolgo ni več dileme: za fRU 
formo ali proti njej, za temeljno 
cilje, zapisane v kongresnih d‘^'31 
kumentih ali proti njim. Dr^t 
bena odgovornost pa veno^k 
znova postavlja pred nas vpraš^ 
nje: kako najbolje uresničiti jbe 
cilje, kako izpeljati reformne 
misli v praksi. Vemo namreč, (jr)1 
je praksa že po samih marksist^] 
nih načelih tista, ki preverja Ž(llabi 
Ijenjsko resničnost zamisli in ^tu
Črtov, s tem pa tudi končen, nep^f1 
stranski in nepopustljiv sod^><)r
vsem reformatorjem. [bil

Občutljivost vzgoje in izohtjva 
ževanja, te dejavnosti, kjer se S( 
sledice nepretehtanih ukrepat 
lahko kažejo na celih rodovi^Tl 
zahteva kritično, strokovno P1'?0 
globljenost in politični posluh <t Vs 
vsakem ukrepu in odločitvi. J 
drost izkušenih in beseda tistih, T* 
neposredno v vzgoji in izobraPM 
vanju uresničujejo reformne Z'j’ ; 
misli, naj bi zato v razpravah^ 
odprtih idejnopolitičnih vpraša­
njih usmerjenega izobraževali'^ 
vsepovsod prišla do veljave
kritična, stvarna in ustvarjal^
usmerjena v nadaljnje razvijaj- 
in napredek vzgoje in izobraifr n 
vama. ^ lte]1 stil

vomost opomijatfr.famr<W9M* jo^§aM^enti^ČIČ
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Carjeve nagrade in priznanja

Zaupanje v poklic, napredek in uspeh
.<\i',^ovesnem ozračju, ob besedah predsednika republiške konference 
J DL Franca Šetinca in predsednika odbora za podelitev Žagarjevih.u i

r j %rad in priznanj Ivana Godca, so letošnjega 25. marca v Okrogli
'<i°ran‘ Cankarjevega doma v Ljubljani podelili Žagarjeve nagrade in 

Nagrade — podeljuje jih Izobraževalna skupnost Slovenije 
, 'Posebno družbeno priznanje za izredne uspehe na vzgojno-izobra- 
ralym področju, ki so širšega pomena in prispevajo k napredku pe- 

prakse in teorije — je prejelo letos sedem pedagoških delavcev
aL. r°ie šolskih kolektivov, ki so se tako pridružili dozdajšnjim 127 na- 
zVencem in 14 prejemnikom Žagarjevih priznanj. Pred podelitvijo je 
^ V^ednik odbora za podelitev Žagarjevih nagrad in priznanj Ivan 

1 A0d?c dejal, da je imel odbor tudi tokrat težko nalogo—izmed števil- 
P ^ Predlaganih izbrati najboljše - hkrati pa kritično dodal, da odbor 
J ai ‘etos ni mogel povsem enakomerno porazdeliti nagrad in priznanj 
P vseh področjih vzgoje in izobraževanja. Tako se je zgodilo, da ni za- 

P “Pn«o področje predšolske vzgoje, med nagrajenci ni pedagoških de- 
' cev na srednji stop n ji, ponovila pase je tudi slabost iz preteklih let, da 

i ni ustrezen po območjih, ker je bila med številom in kako-
o' S~r° Predl°gov precejšnja razlika.

^1‘rideset tisoč pedagoških delavcev vzgaja in uči mlade rodove na 
^ Venskem. Trideset tisoč ljudi opravlja delo, ki se, kot je dejal Ivan 
1 T^c. pomembno razlikuje od drugih opravil, kajti... njihovo zadoš- 
-hJft6 ie v tem’ ‘majo možnost oblikovati nove rodove.
1 nl/ e^e govornikov na slovesnosti in kulturni spored, ki sta ga izpol- 
:e .«.,a skupina za iz.raz.hi ples ZGBI Ljubljana in Mladinski pevski zbor 
v . ^ Ljubljana, so naredili letošnja priznanja še slovesnejša, potrdili so 

fdnost pedagoškega dela tudi tistih, ki se še niso zvrstili pod reflektorji 
uZbene pozornosti.

dom ne le učence, temveč tudi 
svoje sodelavce in občane.

Ko je kasneje postal pomočnik 
ravnatelja in nato ravnatelj šole, 
je pridobil zaupanje krajanov, da 
so z zbranim samoprispevkom v 
Radečah dozidali, posodobili in 
opremili osnovno šolo. Med 
ljudmi, s katerimi je stkal pristne 
medčloveške odnose, je užival 
velik ugled in medsebojno zau­
panje kot pravi ljudski učitelj.

Kot komunist in vzgojitelj se 
je zavedal, da je njegovo mesto 
med ljudmi in v središču življe­
nja. Deloval je v različnih druž- 
beno-političnih organih v kraju 
in v občinskem merilu, zlasti v 
SZDL, skratka povsod tam, kjer 
je bila potrebna požrtvovalnost, 
ko je šlo za razvijanje novih de­
mokratičnih odnosov, za razvi­
janje zavesti in osebnosti člove­
ka.

le.rGARJEVI NAGRAJENCI
j^^KlCA KOS, upokojena 
oCCteljica na Osnovni šoli nezna- 
bq ta'ccv Dravograd, podruž- 
djtLa Libeliče, je prejela Žagar- 
jeiiL0 nagrado za dolgoletno pri- 
j tl ,Vn° in uspešno vzgojno-izo- 

P^evalno in kulturno-pro-
Ietno delo na vasi. Pripada ti-

, rt|;rriu rodu slovenskih učiteljev, 
„ rs° z velikim osebnim odreka- 

ora]j jgdino slovenskega 
'lstva po osvoboditvi, ob tem pa 
Povili tudi veliko dela na kul-
Flo-prosvetnem in političnem

iročju v težkih povojnih ra- 
erah in v izpostavljenem ob- 

ejnem kraju.
ot rolada učiteljica je prišla 

0Snovno šolo v Libeličah v ob-

: ■

■Ztt
Dravograd pred dobrimi 33 

a ,' Pfed prihodom na to šolo je
/Vii- iičite|jevaia na osnovnj šoli 

Tnc. Pn,!t)-|niič. Poučevala je v osnovni 
/zjltf8 kombiniranim poukom, ki

ipt ;Va oc* učitelja več, zlasti 
‘r.j.^ične usposobljenosti, pa 

itn' truc^a- Znana je kot dobra in 
rna učiteljica, domiselna v 

aktivnih oblik in metod šol- 
^eia> vneta zagovornica 

°kratizacije in humanizacije 
th (!iiOV v a°iiter zavzeta uresni- 

3 ^a socialističnih vzgojnih 
r°V' Pripravljala je vzorne 

t0Pe mladim učiteljem ter
•'e^ntonca mnogim mladim

zL°'ske proslave in prireditve v 
- f)a 80 bile največkrat v njenih 
Vdal ^ Veliko domiselnostjo je 
^ripn^ti recitacijo, igrico,
Vidi ^utLko igro, prav tako pa 
fitnr nastoP s šolskim pevskim 

I °m, ki ga je vsa leta uspešno>dii Je vsa ,eta uspešno
, K a' Pri vseh akcijah in prire- 
br, ah v kraju je znala pridobiti' j ' ' Maju je znaia pnaooiti 
^(Kt°i e*ovanJe stare in mlade. 

Z’ ala je sinonim za šolo, za 
V"0 ^e'°’ za predanost in po- 
l ^st, za Libeliče.

a eta pedagoškega poslan- 
r'e bila Vikica Kosova zgled-. vnaca Nosova zgiea 

iihe,Snična ljudska učiteljica 
0 J žlahtnem pomenu bese- 

fiL Veliko mero optimizma, 
E^-šoli, kakor tudi v..k:. m son, KaKor tudi v 
3»iit»i-i z8led za delo mlajšim 
Oljskim rodovom.

DRAGO OCEPEK,
Vr rudarstva, redni profe- 
1 tpi, Pakulteti za naravoslovje 

stikan0logii°’ VTOZD monta-ftika 6 • ’ V 1 UZ'U monta' Priznan strokovnjak za

surovin. Kljub izrednemu razi­
skovalnemu opusu (več kot 120 
znanstvenih in strokovnih raz­
prav doma in v tujini) pa je 
vedno našel dovolj časa in moči, 
da je svoje znanje in izkušnje 
prenašal na druge. Napisal je 
prvi učbenik V slovenskem jeziku 
Mehanska procesna tehnika, ki 
je podlaga za študij bogatenja 
mineralnih surovin v usmeritvi 
pri študiju rudarstva in za študij 
mehanskih procesov v kemijski 
tehnologiji. Ni deloval samo v 
okviru univerzitetnega študija, 
ampak je intenzivno in ustvar­
jalno spremljal tudi druge stop­
nje izobraževalnega procesa. Za 
popularizacijo rudarskega po­

Dr. EMIL ROJC je prejel Ža­
garjevo nagrado za svoje dolgo­
letno uspešno delo pri ustvarja­
nju našega vzgojno-izobraževal- 
nega sistema.

Začel je še kot mlad učiteljišč- 
nik, takrat so ga zanimali zlasti 
odnosi med učitelji in učenci. Po 
končani filozofski fakulteti (smer

Žagarjevo nagrado za dolgo­
letno in uspešno delo na po­
dročju izobraževanja odraslih.

Kot diplomirana politologinja 
in profesorica industrijske peda­
gogike je vse svoje delo namenila 
izobraževanju odraslih. Delav­
ska univerza Koper, kasneje 
obalna DU »Ivan Regent«, ki jo 
vodi že od leta 1966, se je razvila 
v sodobno izobraževalno organi­
zacijo odraslih, ki je omogočila 
velikemu številu delovnih ljudi, 
da so izpopolnjevali znanje, si 
pridobivali poklic in se vsestran­
sko usposabljali za potrebe dela, 
za samoupravno politično delo­
vanje.

Pri svojem delu je dosledno 
spoštovala sodobna spoznanja 
andragoške teorije in prakse in 
tudi s svojimi strokovnimi pri­
spevki veliko prispevala k na­
daljnjemu razvoju pedagoške in 
andragoške znanosti.

Z veliko vztrajnostjo, požr­
tvovalnostjo in doslednostjo je 
veliko pripomogla k uveljavitvi 
delavskih univerz na Slovenskem, 
za uveljavljanje delavskih uni­
verz v celotnem sistemu preo­
brazbe vzgoje in izobraževanja.

Vikica Kos

ALBIN ZAVRŠNIK, upoko­
jeni učitelj na Osnovni šoli Jo­
sipa Plemlja Bled, je prejel Ža­
garjevo nagrado za bogato peda­
goško, svetovalno in organizacij­
sko delo s posebnim poudarkom 
na množičnem glasbenem in te- 
lesnovzgojnem področju.

Ime tega učitelja, pedago­
škega svetovalca, zborovodje in 
ravnatelja je znano od Hrastni­
ka, prek Gorenjske do najmanj­
ših zaselkov in najbolj odročnih 
dolin Primorske. Tod je vzgajal, 
učil, organiziral, svetoval in vodil 
polnih 39 let.

IS
Janez Pešec Emil Rojc Marija Vogrič

klica je napisal za zbirko Pelikan 
delo Rudarstvo, kaj je to?, ki se 
uporablja kot pripomoček v 
osnovnem šolstvu. Profesor 
Ocepek je tudi avtor programa 
Bogatenje mineralnih surovin za 
srednje usmerjeno izobraževa­
nje.

Poleg raziskovalnega in peda­
goškega dela je prof. Ocepek ak­
tivno deloval tudi v organih Izo­
braževalne skupnosti Slovenije. 
Temu delu posveča veliko po­
zornosti tudi sedaj, saj je na­
mestnik predsednika strokov­
nega sveta Posebne izobraže­
valne skupnosti geologije in ru­
darstva. Prof. Drago Ocepek je 
bil tudi prvi predsednik Medre­
publiškega koordinacijskega od­
bora za kulturno in prosvetno 
sodelovanje Jugoslavije s tujino.

cje bogatenja mineralnih

JANEZ PEŠEC, ravnatelj 
Osnovne šole Marjana Nemca 
Radeče, je prejel Žagarjevo na­
grado za svoje požrtvovalno, ne­
sebično in uspešno pedagoško 
delo v Radečah in občini Laško.

S svojim vztrajnim pedago­
škim delom kot profesor sloven­
skega jezika je svoje strokovno 
znanje in ljubezen do slovenske 
besede in gledališča prenašal na 
mlade rodove. Z njim je šola re­
snično zaživela s krajem in po­
stala središče kulturnega utripa v 
Radečah. Nadaljeval je očetovo 
delo in kot igralec in režiser do- 
segelj da je mestece ob Sopoti 
postalo zaradi bogate dramske 
dejavnosti znano širši slovenski 
javnosti.

Za svoje ideje je pridobival s 
svojim toplim človeškim odno­
som in s svojim delovnim zgle­

psihologija in sociologija) pa se 
je kot učitelj na takratnem učite­
ljišču v Celju, kasneje v Pedago­
škem šolskem centru in na 
oddelku Pedagoške akademije v 
Celju začel poglobljeno in zav­
zeto ukvarjati s celotnim področ­
jem vzgojno-izobraževalnega 
dela. Pri svojem delu je izhajal iz 
naprednih teoretičnih spoznanj, 
ki jih je uspešno vnašal v pedago­
ško prakso; z njim je rasel celotni 
kolektiv, tako učitelji kot učenci. 
Ves čas si je prizadeval za idejno 
angažirano vzgojo in izobraže­
vanje, za tako šolo in odnose v 
njej, v kateri bi delavci in učenci 
v socialističnih samoupravnih 
odnosih svobodno in enako­
pravno organizirali in izvajali 
vzgojo in izobraževanje.

Emil Rojc ni zanemaril tudi 
svojega izobraževanja; opravil je 
magisterij iz Nekaterih političnih 
in antropoloških vidikov vzgoje v 
sistemu socialističnega samou­
pravljanja in doktorat Delavci v 
združenem delu kot subjekti sa­
moupravne izobraževalne politi­
ke. Njegovo bogato publicistično 
in družbeno-politično delovanje 
daje pomemben prispevek k so­
cialistični samoupravni preobra­
zbi vzgoje in izobraževanja. Za 
Emila Rojca lahko rečemo, da je 
zaradi svojih izjemnih strokov­
nih in politično ustvarjalnih last­
nosti aktiven soustvarjalec na­
šega vzgojno-izobraževalnega si­
stema, ne samo v Sloveniji, 
ampak tudi v Jugoslaviji.

Med NOB je bil na Primor­
skem, ki je med vsemi deli Slo­
venije najbolj potrebovala slo­
venskega učitelja, organizatorja 
prosvetnega in kulturnega živ­
ljenja. Po najbolj odročnih vaseh 
okraja Vojsko je tovariš Završ­
nik učiteljeva! in vodil pevske 
zbore in skupine — bil je prava 
podoba učitelja Žagarja. Na tem 
območju je zbral 120-članski 
pevski zbor, s katerim je 1. maja 
1945 nastopil v osvobojeni Idriji 
in takoj za tem še v osvobojeni 
Gorici. Z zavestjo, da je osvobo­
jeni Primorski še potreben, je še 
tri leta ostal na Primorskem, kjer 
je v Idri ji, Postojni, Ajdovščini in 
drugje nadaljeval svoje vzgojno, 
izobraževalno in organizacijsko 
poslanstvo.

Po vrnitvi na Gorenjsko se je z 
vso zavzetostjo lotil organizacije 
pouka telesne vzgoje, predvsem 
v osnovni šoli. Z uvedbo tele- 
snovzgojnega kartona in drugih 
podatkov o učencu, predvsem o 
njegovih telesnih napakah, je bil 
začetnik akcije, da je treba tele­
sno vzgojo obravnavati vsestran­
sko, jo povezati z učenčevim 
zdravjem, le-to pa spremljati z 
rednimi sistematičnimi pregledi. 
Bil je velik pobudnik množič­
nega in vsestranskega športa: že 
pred vojno je organiziral smu­
čarske tečaje, po vojni pa jim je 
pridružil še tečaje plavanja, dr­
sanja in druge oblike množič­
nega športnega delovanja.

MARIJA VOGRIČ, direkto­
rica Obalne delavske univerze 
Ivan Regent v Kopru, je prejela

dr. MARTIN ZORIČ, izredni 
profesor na Visoki tehniški šoli v 
Mariboru, VTOZD elektroteh­
nika je že kmalu po diplomi na 
Fakulteti za elektrotehniko sto­

dogodki
novosti

pil med prosvetne delavce na 
srednji tehniški šoli v Mariboru, 
kjer je pokazal pri svojem delu 
izredne pedagoške sposobnosti 
in čut odgovornosti do mladine, 
ki mu je bila zaupana. Ob usta­
novitvi Višje tehniške šole v Ma­
riboru je bil med prvimi izvoljen 
za predavatelja višje šole na 
oddelku za elektrotehniko.

Kot družbeno angažiran in 
prizadeven visokošolski učitelj je 
uspešno napisal za svoje pred­
mete ustrezne učne pripomočke 
in skrbel za primerno opremo la­
boratorijev in delavnic. Študen­
tom je bil ves čas skrben in požr­
tvovalen mentor in si je kot tak

pridobil njihovo spoštovanje in 
zaupanje. Vseskozi si prizadeva 
in uvaja v študijski proces so­
dobne in uspešnejše pedagoške 
metode, v zadnjih letih pa se je z 
izredno vztrajnostjo in odloč­
nostjo vključil v priprave in izva­
janje nalog v reformi šolstva.

Doktor Martin Zorič je zgled 
izjemno dejavnega, ustvarjal­
nega in naprednega visokošol­
skega učitelja, raziskovalca in 
družbeno-političnega delavca, ki 
si še posebno zagnano prizadeva 
za uresničitev idej usmerjenega 
izobraževanja v visokem šolstvu; 
za to je tudi prejel Žagarjevo na­
grado.

ŽAGARJEVA PRIZNANJA TREM PEDAGOŠKIM
KOLEKTIVOM

OSNOVNA ŠOLA KARLA 
DESTO VNIK A- K AJUH A V 
ŠOŠTANJU je majhna šola s 
prizadevnim kolektivom, ki se 
trudi opraviti vse svoje družbene 
in zakonske obveznosti, obenem 
pa razširja svoj program, pove­
čuje svojo družbeno in pedago­
ško funkcijo ter v skladu z ra­
zmerami in potrebami svojega 
družbenega okolja razširja in ra­
zvija svoje dejavnosti za širše po­
trebe otrok, mladine ter delovnih 
ljudi in krajanov; tako prerašča v 
družbeno in kulturno središče na 
svojem območju.

Petnajstletna razstavna dejav­
nost te šole ima na področju li­
kovne vzgoje v osnovnih šolah 
neprecenljivo vrednost.'

Odprtje vsakoletne razstave in 
sama razstava, ki je vsako leto 
postavljena nekaj mesecev, je ža 
slovensko likovno kulturno 
vzgojo poseben dogodek.

Albin Završnik

Razstava je vsako leto ob po­
moči strokovnjakov iz vse Slove­
nije didaktično zasnovana, vsako 
leto izide ob razstavi tudi kata­
log. Prav didaktična zasnovanost 
daje učiteljem likovne vzgoje 
možnost, da vsako leto ovredno­
tijo likovnovzgojne dosežke slo­
venske likovne vzgoje, kajti na 
tej razstavi sodeluje vsako leto 
več osnovnih šol. Leta 1982 je 
sodelovalo na razstavi v Šoštanju 
113 slovenskih osnovnih šol.

Na šoli se je v vseh letih zbrala 
množica otroških likovnih del na 
vseh področjih likovnega ustvar­
janja, na področju oblikovanja v 
ploskvi, plastičnega oblikovanja 
in oblikovanja prostora. Tako 
predstavlja arhiv študijsko gra­
divo in zakladnico za nadaljnje 
raziskovalno delo na likovnovz- 
gojnem področju.

PREDŠOLSKI IN ŠOLSKI 
PEDAGOGI, KI DELAJO Z 
BOLNIMI OTROKI V UNI­
VERZITETNEM KLINIČ­
NEM CENTRU V LJUBLJA­
NI.

Pedagoško delo ob otroku ima 
v ljubljanski bolnišnici že tride­
setletno tradicijo. Zdravstveni in 
pedagoški delavci v Univerzitet­
nem kliničnem centru si prizade­
vajo, da bi njihovo vzgojno delo 
temeljilo na znanstvenih spoz­
nanjih razvoja psihologije, pred­
šolske pedagogike in drugih 
znanstvenih panog, ki jih je treba 
upoštevati pri vzgoji hospitalizi­
ranega predšolskega otroka. 
Ustvarjalno so prilagodili 
vzgojni program za vzgojo in 
varstvo predšolskih otrok speci­
fičnim razmeram.

Prizadevanja za humanizacijo 
hospitalizacije otroka dobivajo 
vsestransko podporo. Bolnim 
otrokom, ki so iz domačega var­
nega okolja neprostovoljno 
premeščeni v tuj svet, prinašajo 
bolnišnični pedagogi ob igri in 
šolanju sprostitev in optimizem, 
da bodo ostali enakovredni svo­
jim zdravim sovrstnikom.

Delo osemindvajsetih pro­
svetnih delavcev, ki delajo v 
vzgojnovarstveni organizaciji 
Univerzitetnega kliničnega cen­
tra in osnovne šole Ledina, je 
torej globoko humano in tudi 
zato vse bolj postaja posnemanja 
vreden zgled tako v Sloveniji kot 
tudi Jugoslaviji.

ZAVOD ZA VARSTVO IN 
DELOVNO USPOSABLJA­
NJE MLADINE V DORNAVI.
Ta zavod, ki sklepa letos tretje 
desetletje svojega dela, je še zdaj

Martin Zorič

edina ustanova, ki sprejema 
težje in težko duševno prizadete 
in kombinirano motene otroke iz 
vse Slovenije.

Potrebe zmerno, težje in težko 
duševno prizadetih otrok so 
izredno specifične in raznovrst­
ne, vendar je bil zavod od vsega 
začetka strokovno usmerjen v 
pedagoško delo z duševno priza­
detimi. Rezultat te usmeritve so 
tudi prvi »habilitacijski« oddelki 
za 24 otrok, ki so bili ustanov­
ljeni že leta 1954 in pomenijo 
uradni začetek usposabljanja 
zmerno duševno prizadetih v 
Sloveniji, programa ki ga zdaj 
pod imenom delovnega usposab­
ljanja in razvojnih oddelkov v 
vzgojnovarstvenih zavodih ra­
zvijamo skoraj v vsaki občini.

Žavod je organiziran v majhne 
enote — domove, ki jih je 8 in 
imajo od 33 do 45 otrok, znotraj 
domov pa poteka delo v majhnih 
skupinah — družinah, kar omo­
goča individualni način obravna­
ve in družinsko ozračje. Odprt je 
navzven, pri delu daje poseben 
poudarek na delo s starši; vsako 
leto sprejme veliko ekskurzij, 
redno ga obiskujejo študentje 
pedagoških akademij (prihodnji 
defektologi), višje šole za so­
cialne delavce, višje šole za me­
dicinske sestre, dveh srednjih 
medicinskih šol, ene vzgojitelj­
ske, študenti psihologije, zdrav­
niki, ki specializirajo psihiatrijo 
in pedopsihiatrijo. Široka odpr­
tost zavoda je gotovo pripomo­
gla, da se je širša družbena skup­
nost zavedla, kaj pomeni du­
ševna prizadetost, in spoznala 
potrebe prizadetih otrok in nji­
hovih družin.
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razpravljamo
Vzgoja za samoupravljanje je ena izmed temeljnih nalog naše šole. 

Lahko bi rekli, da brez vzgoje za demokratične odnose in brez dožive­
tih samoupravnih odnosov ni in ne more biti niti sodobne šole niti so­
dobne vzgoje.

Koliko daleč siho prišli glede tega v naši vzgojni praksi, koliko smo 
se odmaknili od nekdanjega pedagoškega paternalizma? O tem nam 
lahko marsikaj povedo oddelčne konference v naših osnovnih in sred­
njih šolah. V pogovoru z učitelji smo ugotovili, da tu še niso jasno začr­
tane meje med avtoritarno in samoupravno pedagogoko, med navi­
dezno in resnično vzgojo za socialistične samoupravne odnose.

Da bi osvetlili ta vprašanja in spodbudili hkrati razpravo o njih v uči­
teljskih kolektivih, smo zbrali nekaj prispevkov učiteljev — naših so­
delavcev iz neposredne šolske prakse. Obenem smo zaprosili mag. 
Metoda Resmana iz oddelka za pedagogiko Filozofske fakultete v 
Ljubljani, pisca knjige Oddelčne konference v funkciji vzgoje za sa­
moupravljanje, naj strne nekaj svojih ugotovitev in razmišljanj o vse­
bini, organizaciji, pedagoški in družbeni vlogi oddelčnih konferenc.

Odkrit pogovor 
o skupnem delu

Vstop v šolo je pomembna 
prelomnica v življenju. Otrok 
prihaja v šolo iz toplega doma v 
novo okolje. Vrstniki, učitelji, 
šolski prostori, dnevni red, uče­
nje so novosti, s katerimi se naj­
mlajši šolar spoprijema dan za 
dnem. Ob skrbnem vodenju star­
šev in učiteljev premaguje 
drobne in velike težave. Z vese­
ljem opravlja naloge in dolžno­
sti, ki mu jih nalaga šola. Prvo 
leto šolanja postane pionir, kar 
je zanj velika čast in prijetna mo­
ralna dolžnost »postati vreden 
član svojega naroda«.

V drugem razredu so.učenci že 
pravi šolarji. Izredno so dojem­
ljivi za vse, kar se dogaja okoli 
njih. Za marsikaj jih lahko nav­
dušimo. Po naravi so vedri, imajo 
veliko prijateljev. Vsepovsod že­
lijo sodelovati — za veliko stvari 
se zanimajo. Otroci zaživijo s 
šolo v polni meri. To so po­
membne značilnosti, na katerih 
gradimo samoupravne odnose.

Ko v začetku šolskega leta vo­
limo odbor oddelčne skupnosti, 
je v razredu zelo živahno. Učenci 
so pri predlaganju in izbiri pred­
stavnikov izredno kritični. Funk­
cije, ki jih posamezni člani 
sprejmejo, jemljejo dokaj resno 
in odgovorno. Ponosni so na na­
loge in dolžnosti, ki so jim zau­
pane.

Pri sestavljanju programa 
oddelčne skupnosti, ki je poln 
določnih vzgojnih dejavnosti, 
sodelujejo vsi učenci, saj raz­
pravljamo o zanimivih nalogah 
in akcijah, ki jih bomo opravljali 
vse leto. Nobene naloge ne po­
zabimo. Učenci uživajo v prijetni 
učilnici, zato jo vsak dan uredijo; 
vse mora biti na pravem mestu. 
Svojim bolnim sošolcem pišejo v 
zvezke. Kadar na šoli organizi­
ramo zbiralno akcijo papirja, se 
vsi trudijo, da bi bili najboljši. 
Pomagajo vrstnikom v svetu, ki

trpijo nasilje vojne in lakote... V 
programu je še veliko lepih hu­
manih nalog, ki jih učenci radi 
opravljajo, če so zanje pravilno 
motivirani.

Na sestankih oddelčnih skup­
nosti se samoupravno dogovar­
jamo, kako bomo posamezne na­
loge opravili, razdelimo si delo.
Pomembno je, da sodeluje ves 
kolektiv.

Oddelčna konferenca je 
mesto, na katerem razčlenju­
jemo in ocenimo opravljeno 
delo, naloge in akcije iz pro­
grama, ki smo si ga skupaj zasta­
vili. Pomenimo se tudi o učnem 
uspehu in o disciplini. Razprav­
ljamo, kako bomo preživeli 
športni dan. Pogovarjamo se, 
kako se počutijo v interesnih de­
javnostih — kaj jim je všeč, kaj 
bi spremenili, dodali... Največ 
pozornosti namenimo našim 
medsebojnim odnosom. Pohva­
le, spodbude pa tudi kritične pri­
pombe so pomembne za uspešno 
delo. Vse, o čemur se pogovar­
jamo in dogovarjamo, je za 
učence zelo pomembno in zani­
mivo. Mlajši učenci spontano in 
dokaj zavzeto sodelujejo v raz­
pravi, kritično razmišljajo in da­
jejo tudi tehtne predloge. Kon­
kretne sklepe zapišemo in se po 
njih vsi ravnamo (učenci, učitelji, 
kolektiv).

Na konferenco se temeljito 
pripravimo. Učenci morajo ve­
deti, kaj bodo na njej obravna­
vali, zakaj je potrebna. Oddelčna 
konferenca je »kovačnica« de­
mokratičnih samoupravnih od­
nosov, katerih temelje gradimo 
že v prvih letih šolanja. Vsak uče­
nec ima občutek varnosti in ena­
kopravne pomembnosti, ker pri­
pomore k skupnim željam ih ho­
tenjem oddelčne skupnosti, pa 
tudi širšega šolskega kolektiva. 
DARJA INTIHAR

Kritično, toda sproščeno

V dolgoletni učiteljski praksi 
se večkrat zavem, da učitelji vse 
preveč poučujemo in premalo 
vzgajamo. Tudi tedaj, ko vzga­
jamo, poteka vzgojni proces bolj 
ob robu, kar tako, naključno, 
nenačrtno. Ob tem pozabljamo, 
da delamo v vzgojni ustanovi in 
da je pouk vzgojno-izobraže- 
valni proces. Taki trenutki, ko se 
učitelj z otroki »pogovarja«, so 
dragoceni tako za učenca kot za 
učitelja.Tn oddelčna konferenca, 
če je vsebinsko pripravljena, je 
edinstvena priložnost za tako 
»pogovarjanje«.

Ob koncu polletja naj bo 
oddelčna konferenca izraz pol­
letnega učnega in vzgojnega 
dela. Nanjo se pripravljamo vse 
mesece prvega polletja. Ko raz­
porejamo reditelje za razred, 
garderobne omarice, za razde­
ljevanje šolske malice, se vna­
prej pogovorimo o njihovih 
dolžnostih pa tudi o pravicah,

zapisanih v šolskem pravilniku o 
pravich in dolžnostih učencev na 
šoli. Preden jih zamenjamo z no­
vimi, kritično ocenimo njihovo 

delo. Odbor razredne skupnosti 
vodi razpravo. Predsednik ra­
zredne skupnosti s pomočjo ra­
zrednika spodbuja učence, npr.: 
»Marko, utemelji, zakaj Dejan 
zasluži odlično oceno za svoje 
delo!« Ali: »Metka, zakaj pred­
lagaš za Dejana prav dobro 
oceno?« Mnenja se krešejo, uči­
telj mora paziti, da so merila 
Učencem razumljiva in jasna, to 
ne bo težko, če so odnosi med 
učenci in učiteljem pošteni, če 
nihče nima »protekcije« In če 
imamo učence radi. Z dvigom 
rok sprejmejo odločitev; kako 
uspešno je ocenjevanje, ugoto­
vimo že, ko odhajajo iz razreda. 
So razburjeni? Se jim ne mudi 
domov? Ali so njihovi obrazi za­
dovoljni? Še posebno težko se 
odločajo, kadar gre za tako ime­

KAKŠNE SO MAŠE ODDELČNE KOMFERENCE?
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novane razredne avtoritete. 
Učence navajamo, da pošteno 
opravljajo svoje delo kot redite­
lji, za delo jih nagradimo z 
oceno. Še večja pedagoška vred­
nost je v kritični presoji dela in 
nagrajevanju učencev po delu.

Ob redovalni konferenci razši­
rimo obseg ocenjevanja vedenja 
tudi na vedenje zunaj razreda: 
pri krožku, na stopnišču, v jedil­
nici, pri učni uri, v podaljšanem 
bivanju. In naprej: na pločniku, v 
trgovini, na šolskem igrišču ipd. 
Vse te zahteve niso naključne, 
temveč se usklajujejo s progra- 

•mom razredne skupnosti, zapi­
sanim ob začetku šolskega leta. 
Ob posameznih zgledih spozna­
vamo moralne vrline, ki naj obli­
kujejo otroka v poštenega in kul­
turno izobraženega človeka.

predlagal dnevni red. Na 
oddelčno konferenco povabimo 
tudi vzgojiteljico iz podaljšanega 
bivanja, ravnatelja ali socialno 
delavko, najraje pa so učenci v 
razredu sami, saj so tedaj bolj 
sproščeni. Na dan oddelčne kon­
ference spremenimo razredno 
enoličnost, da drugače razpore­
dimo mize in stole in tako še bolj 
poudarimo pomembnost trenut­
ka. Za uvod zapojemo pesem. 
Konferenca poteka ponavadi po 
predlaganem dnevnem redu, je 
pa čutiti razliko med »navad­
nim« poukom in tem sestankom. 
Učence preveva občutek pripad­
nosti in odgovornosti posamez­
nika do skupnosti. Paziti mora­
mo, da ne postane le sestanek 
formalne narave. Če je bila 
uspešna ali ne, bo pokazal čas, v

Hinko Smrekar: Bog naše dobe, kat. št. 80 - 
ob 100-letnid umetnikovega rojstva

iz razstave

In tako dan za dnem in že smo 
pred oddelčno konferenco. Po­
sebno pomembne so priprave 
nanjo, težave pa se zmanjšajo, če 
so učenci že prej navajeni na 
tako delo.

Z učiteljevo pomočjo sestavi 
odbor razredne skupnosti dnevni 
red, ki ga nato predloži vsem 
učencem. Letos je bil takle: oce­
nili bomo vedenje, pregledali 
učni uspeh, sklepi. Odbor petih 
učencev že vnaprej vpiše s svinč­
nikom v redovalnico ocene iz ve­
denja, pri tem upoštevajo izkuš­
nje ize ocenjevanja dela redite­
ljev. Problematični sta oceni 
vzorno in manj primerno, zato je 
odločitev toliko težja. Nato še 
beseda o učnem uspehu. Dome­
nimo se, da bo Žiga kot učenec z 
najboljšim učnim uspehom po­
ročal, koliko časa porabi za do­
mače naloge, koliko za učenje in 
koliko č*a se igra zunaj. Pa tudi 
Matjaž, ki je najslabši, naj pove. 
Domenijo se, kdo bo konferenco 
vodil, ponavadi je to predsednik, 
kdo bo pisal zapisnik in kdo bo

Dva obraza oddelčnih 
konferenc

Oddelčna konferenca — mo­
derna, aktualna oblika konfe­
rence — oglejmo si jo od blizu: 

Učenci na oddelčni uri izbe­
rejo šest ali sedem članov pri­
pravljalnega odbora, ki se nato 
lotijo dela: pripravijo poročilo o 
učnem uspehu, preštejejo neo­
pravičene ure iz dnevnika, sešte­
jejo število nenapisanih domačih

vodstva šole in svetovalne službe 
in včasih še predstavniki sveta 
staršev za okroglo mizo (klopi 
postavimo v krog) in konferenca 
se začne s približno takim dnev­
nim redom:

—> Pregled sklepov 
— Poročilo o učnem uspehu 
— Poročilo o disciplini 
— Pregled uresničevanja na­

črta oddelčne skupnosti 
— Razno.
Po pozdravu, uvodu, prebra­

nem dnevnem redu, učenci poro­
čajo o svojem delu.

Kot vsaka stvar pa ima tudi 
oddelčna konferenca dve plati 
medalje.

— Dobro je vsekakor to, da 
se učenci nauče razčlenjevati 
delo. Vsak se ozre na prehojeno 
pot, pregleda delovne dosežke, 
opozori na kak problem sošolce 
in učitelje, če je to potrebno, se 
uči demokratično razpravljati, 
predvsem pa, da si pridobivajo 
sposobnosti, ki jih bodo kasneje, 
na delovnem mestu potrebovali 
in se vzgajajo za samoupravlja­
nje.

— Naslednja dobra stran 
oddelčnih konferenc je tudi v 
tem, da lahko damo tudi zadrža­
nim učencem priložnost, da dobe 
»vodilno mesto«. Večkrat sem 
bila na oddelčnih konferencah, 
ki so jih lepo in z vso odgovor­
nostjo vodili slabši, v razredu 
neopazni učenci in si ob tem pri­
dobili tudi veliko samozavesti. 
Učenci se ponavadi zelo radi iz­
kažejo.

katerem naj bi uresničili sprejete 
sklepe. Le-ti naj bodo kratki, 
jasni in naj jih ne bo preveč.

Sklepe z oddelčne konference 
zapišemo na velik papir, obesimo 
ga na oglasno desko. Dogovoriti 
se moramo, do kdaj jih izvajamo, 
časovno jih opredelimo za krajši 
čas, sicer nanje pozabimo. Ra­
zumljivo je, da potem oddelčna 
konferenca ne doseže smotra.
Kako sklepe preverjamo na ra­
zredni uri.

Taka je naša oddelčna konfe­
renca. Bolje je, da je krajša, če­
prav sprejmemo samo en sklep, 
pa tistega izvajamo! Učence na­
vajamo, da na demokratičen 
način odločajo o skupnih pro­
blemih; tako posredno spozna­
vajo samoupravljavsko pot, ki je 
tako zelo pomembna v naših so­
cialističnih odnosih. Pa še več: 
spoznavajo človeške vrednote, 
najpomembnejši pa so pošteni 
človeški odnosi, ki se spletejo 
med učenci pa tudi med učenci in 
učiteljem.
CENKA KRŽIČNIK

— Močna motivacija za uče­
nje so tudi učni cilji, ki si jih 
učenci postavijo pred prvo 
oddelčno konferenco. Prav je, da 
razrednik k učenčevi odločitvi o 
učnem cilju pritegne tudi starše. 
Učence naj spodbuja, da se 
doma posvetujejo in naj si nato 
zastavijo stvarni učni cilj, naj si 
načrtujejo uspeh ob koncu leta, 
ki bo skladen z njihovimi spo­
sobnostmi.

— Oddelčne konference so 
tudi lepa priložnost ža povezavo 
šola-dom. Prijetno je, če se kon­
ferenc udeležijo tudi predstav­
niki oddelčnega sveta staršev. S 
tem dobe starši globlji vpogled v 
šolanje svojih otrok.

Vedeti pa moramo, da bo 
oddelčna konferenca lahko 
uspešna le tedaj, če smo poprej 
izpeljali več dobro pripravljenih 
oddelčnih ur in je torej konfe­
renca vrhunec le-teh.

Žal pa skrivajo naštete pred­
nosti oddelčnih konferenc tudi 
marsikatero nevarnost. Lahko se 
namreč zgodi, da sam položaj 
oddelčne konference postavi ka­
kega otroka na sramotilni oder, 
prisili ga v javno kritiko in samo­
kritiko, v obtožbo in samoob- 
tožbo in to v dobi, ko je njegova 
mlada osebnost še zelo ranljiva.

Oddelčne konference so torej 
lahko koristne le, če so učitelji 
takšni, če se zavedajo, da se 
lahko vse prednosti te konfe­
rence sesujejo v prah, kadar 
ostane ob koncu konference v 
razredu kak strt in objokan 
otrok. Zavedati se moramo, da 
bo otrok potreboval svoje člove­
ško dostojanstvo vse življenje.

zato ga ne smemo raniti. N|'|, 
mamo pravice izpostaviti in pfjll 
zadeti učenca pred občinstvofl’;"* 

Ena slaba ocena več ali mafl!^ 
se v življenju izgubi, spomin fl,l 
prizadeti ponos pa obleži v otrffL 
kovi duši včasih tudi vse življet
nje- (.fZlj

Naslednja nevarnost, ki pre% 
na naše delo na oddelčnih urahi%a, 
zato tudi na oddelčnih konferenci 
cah, je odnos do tovariške pcjso 
moči med sošolci. TovarišW. 
pomoč mora zmeraj ostati nV 
ravni tovarištva, ki ne dopušč(fjn 
nadrejenosti. Navsezadnje tučfie 
učenec, ki pomaga sošolcu p% 
učenju, ob tem marsikaj pridobita, 
pridobi spretnost, kako se sno'jin 
preprosto in jasno razlaga — tfL 
pav življenju ne gre zanemarjati jpg 
Učitelji moramo paziti, da takifjj 
»inštruktorjem« ne zraste grej 
ben; nihče od njih ne sme pomi tn, 
šiiti, kakšen dobrotnik je postaUij 
če je sošolcu razložil materna'st; 
tično nalogo in da mu je zato in, 
slabši učenec kaj dolžan. br 

Vsi učitelji vemo, kako sporrr’«;0 
je ločevanje dobrih od slabši^L 
učencev. Vsi vemo, da so slabši^ 
učenci ponavadi tisti, ki živijotn 
doma v težkih razmerah, ali pa sOb, 
za posamezen predmet slabšota 
nadarjeni. Gotovo pa je, <J3|l{t 
otrok za to ni sam kriv. Velikojtic 
krat je seveda kriva tudi lenobajn; 
pa tudi ta je ponavadi posledicle 
predšolske vzgoje,slika prazneg%i, 
doma, ki otroka ni spodbujal 
delu. ea:

Da bi se izognili takim nevartes 
nostim, bi morali razmišljati clisi 
tem, da bi se na oddelčnih konfetis 
rencah bolj osredotočili ntia 
skupne probleme razreda, ni)a 
razčlenjevanje dela oddelčiiefc 
skupnosti, na obravnavanje popri 
sameznih učencev pa le tolikOifcri 
kolikor to dopuščata taktnost Mo 
human odnos do otroka. Zato n«!; 
bomo slabega učenca nCo 
oddelčni konferenci preveč izpo nr 
stavili, ampak se bomo raje Iti, 
njim pogovorili na razredniku 
urah, ali še boljše: »na štiri oči “ir,, 
Morda bo ob takem pomenk®a 
otrok povedal več o vzrokih svtAč 
jega neuspeha, kot pa je voljaMa 
povedati javno, pred vsemi zbraCo 
nimi, ki so vsi boljši, uspešnejšilei 
spretnejši, bistrejši, pogumnejši^e 
kot je on. Sei

Na oddelčnih konferencah 
'omejujemo predvsem na vpra-°* 
šanje, kako doseči učne ciljč' 
Konferenca naj spodbudi učenf1 
ce, da bodo do naslednjega sefe 
Stanka uresničili to, kar so si zaK| 
dali. Ni pomembno, ali je kdo 
zadosten, dober ali odličen, p<A', 
membnejše je, da je dosegel tist' r 
uspeh, ki si ga je načrtoval in ki jžr 
v skladu z njegovimi sposob^ 
nostmi. fc

Oddelčna konferenca bo do Va 
segla svoj namen le tedaj, če WPr 
spodbudna. Če pa pomeni uro, 'I 
kateri bodo slabši napadeni v 
potem je boljše, da je ni.

Ni pomembno, koliko sn^L 
učitelji pri svojem delu uspešni! ’1 
napredni, sodobni, pomembca 
nejše je, da ne zaidemo s svoj!'(^ 
poti... Vzgajajmo mladega čln^ 
veka, da bo nekega dne postal -A 
človek! L
DUŠICA KUNAVER rni,

nalog v tem konferenčnem 
obdobju, napišejo poročila o dis­
ciplini in poročilo o uresničeva­
nju programa Oddelčne skupno­
sti. Nato izberejo predsednika, k: 
bo vodil konferenco, tajnika, ki 
bo pisal zapisnik, in člane, ki 
bodo prebrali posamezna poro­
čila.

Na določen dan sedemo vsi, 
učitelji, učenci, predstavniki Knjige v sodobni šoti
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ro-.. Oddelčne konference, njihovo 
ie rilstv° 'n namen pojmujemo v 

i^ašnji šolski praksi precej ra- 
eff!'Cno. To dokazujejo tudi ra- 
ii%. .j organizacijski .okviri dela, 
.J^ična vsebinska usmerjenost 
^tudi različne metode dela in 
i[.a?0^elovanja učiteljev in učencev.

^<)^e razumevanje njiho- 
^e8a bistva ne bom ponavljal de- 
u(jj ln'cije, temveč bom povedal 
pfifok j temeljnih predpostavk, 
^^odišč, ki naj bi jih pri organi- 
|ov[ac'j>> vsebinskem načrtovanju 

t£p metodi dela imeli nenehno 
tjFed očmi, da bi ta oblika dela 

tala v resnici gibalo življenja 
rP. Posameznih oddelkih in na šoli. 

Ob oddelčnih konferencah
t I ^famo upoštevati, da učitelji in 

Cenci posameznega oddelka se- 
at()'zijamo enotno in hkrati te- 

^Ijno socialno in vzgojno-izo- 
.n(n Sevalno skupnost (kolektiv) 
-jj,.0*6- To je torej tista skupnost, ki 
biij? Ustavljamo učitelji in učenci 
ii0>aj, kjer je naše delo (delo 

n'h in drugih) delno vsebinsko 
* ^naPrej določeno, delno pa ga 
bj^ebinsko tudi sami oblikujemo. 
T68 je, da ob tem delu ali vzgoj- 

^.[/'izobraževalnem procesu ni-
cl m° ’n tuc^*ne bomo ’med ena' 1 fe8a položaja, vendar pa to ne 

;Ar’0re biti razlog, da bi to skup­
it gledali ločeno. Še več, prav 
^afadi tega, ker je naše delo tako 

a esno povezano in sta delo in 
. Peh tako tesno odvisna od 

1 n"sPešnosti sodelovanja med 
n^ani' in učenci, je to razlog več, 

<2? oboje gledamo kot enovito 
'n Plpnost. Na to smo bili doslej 

Premalo f>ozorni in smo v praksi 
^irt^alokrat upoštevali. Veliko 

ef0ivsrnosezave^abinuPoštevali
n ^1'šče, kot da smo na eni strani 
nT°seben kolektiv učitelji, na 
*Tru8> pa poseben kolektiv ucen- 
;.J’ ki jih mi vzgajamo in izobra- 
■■((to erno' Preprost dokaz za to: 
l-h> et*tem k° imamo izraze samo 

|KTlte delne kolektive (oddelčni 
lClteljski zbor in oddelčna skup- 

ia T)st učencev), pa izraza za skup- 
raPost obojih nimamo. Če npr. 
j^em kolegu, da grem na šesta- 
lslfek oddelčne skupnosti, potem 
r111 prepričan, dane misli dfuga- 

kot da grem na sestanek 
ra'kUpnosti učencev in ne na sesta- 
jerek, kjer se bomo zbrali, raz- 
jiifravljali in odločali učenci ka- 
sefega oddelka in tudi vsi učitelji, 
za- 1 te učence poučujemo. 
^Izhodišče, da je oddelek te- 
,0lejna socialna in vzgojno-izo- 
istipaževalna skupnost vsake šole, 
i jrmal° poudarja tudi naša šol- 
)b',Ka zakonodaja, ni pa mi znano, 

f°liko je to izhodišče upošte- 
lo-attio in poudarjano v statutih in 
WPr3vilnikih posameznih šol.
>,' "kislim, da nikogar ni treba po- 
:nifeuej prepričevati in mu dokazo- 

da temelji kakovost dela 
e na kakovosti dela v p>osa- 

ifltf16211'!! oddelkih, ta pa temelji na 
akovost dela učiteljev in učen- 

ojf ,v ter njihovih medsebojnih 
le uriosov v vzgojno-izobraževal
^nem

?ato Procesu. Cilji naše vzgoje so 
l . - Predvsem (ne pa zgolj) od- 

sm in vezani na delo v posa- 
i 2nih oddelkih.
^Pferenca, mesto 
"tPoupravnega 
Ogovarjanja

ke se učenec ne bo uveljavljal 
^Življenju in delu (ob določenih 

sebinah in odnosih) posamez- 
®8a oddelka kot subjekt in sa- 
oupravljavec, potem se ne 

,. 0re kot subjekt in samouprav- 
Javec uveljavljati tudi na šoli kot 
®‘°ti. Oddelčna konferenca je 
esto, kjer se najbolj nepo- 

redno primerjajo in usklajujejo 
^jTioupravne pravice in dolžno- 

> učencev s strokovnimi spoz- 
I cir 'n zahtevami učiteljev in 
| in,/be- Tu se torej prepletajo 

f ^»dualne in kolektivne 
,žJklelčne skupnosti učencev) 
i s( misli in predlogi učencev s 

tokovnimi spoznanji in zahte­

vami posameznih učiteljev, 
oddelčnega učiteljskega zbora in 
normativnimi predpisi. Bolj lo­
gične, bolj naravne in ob uporabi 
ustrezne metode dela na teh kon­
ferencah bolj utemeljena oblike 
sodelovanja (uveljavljanja učen­
cev kot subjektov in samouprav­
ljavcev) si je, vsaj ob zdajšnji or­
ganizaciji dela šol, težko zamisli­
ti. Mislim, da so oddelčne konfe­
rence logična posledica razvoja 
samoupravnega položaja učen­
cev v šolah in njihovega uveljav­
ljanja kot subjektov vzgoje.

Ugotovili smo torej, da je 
oddelek temeljna socialna in 
vzgojno-izobraževalna skupnost 
šole, oddelčna konferenca pa se­
stanek te skupnosti na kateri z 
»dogovarjanjem in sporazume­
vanjem« iščemo rešitve posa­
meznih vprašanj (vprašanj učen­
cev in učiteljev) tako, da na eni 
strani upoštevamo mnenja, sta­
lišča in predloge učencev, na 
drugi strani pa spoznanja in za­
hteve stroke in družbe.

Za pravilno razumevanje bi­
stva in namena oddelčnih kon­
ferenc bi v skladu z navedeno tr­
ditvijo izoblikovali vsaj še dva 
sklepa:

— Oddelčne konference niso 
in ne morejo biti samoupravni 
organ (samoupravna oblika 
dela) učencev in zato vprašanja 
organizacije in vsebine dela 
oddelčnih konferenc niso odvi­
sna le od učencev, njihove de­
javnosti v oddelčni skupnosti. 
Oddelčne konference tudi niso in 
ne rriorejo biti organ (oblika) 
delh učiteljev z učenci, na kate- 
regh bi prenesli del nalog in ob­
veznosti, ki sicer sodijo v dolžno­
sti razrednika ali drugih učite­
ljev. Oddelčne konference so 
namreč skupen organ (oblika) 
dela in sodelovanja. V tem je 
tudi ena od bistvenih značilnosti, 
ha katero pa v praksi pogosto po­
zabljamo, se je premalo zaveda­
mo.
- i— Ker je to temeljna socialna 

ih vzgOjno-izobraževalna skup­
nost šole mimo »dogovorov in 
sporazumov«, ki jih sprejemamo 
na teh konferencah, he bi smeli 
mimo njih niti učenci niti mi uči­
telji. Še več: taki »dogovori in 
sporazumi«, to je ugotovitve in 
načrti za delo v prihodnjem ob­
dobju, bi morali biti eden od 
virov načrtovanja dela na eni 
strani v oddelčnih skupnostih 
učencev in drugih (širših, šol­
skih) samoupravnih Organov in 
organizacij učencev, na drugi 
strani pa tudi eden od virov raz­
pravljanja in načrtovanja dela v 
strokovnih organih šole. Vidimo, 
da oddelčne konference lahko 
postanejo pomembne usmerje- 
valke dela in življenja učiteljev in 
učencev na šoli.

Kaj pomeni »samoupravno 
sporazumevanje in dogovarja­
nje« v položaju, ko se na konfe­
renci na eni strani srečujemo uči­
telji, na drugi pa učenci, torej 
dvoji z različnim položajem na 
šoli in v vzgojnoizobraževalnem 
procesu?

Pri tem seveda ne gre za tako 
obliko samoupravnega dogovar­
janja in sporazumevanja, ka­
kršno imamo na drugih področ­
jih družbenega življenja. Gre pa 
za posebno (strokovno) uveljav­
ljanje teh načel v šolskem, 
vzgojno-izobraževalnem delu. 
Udeleženci »dogovarjanja in 
sporazumevanja« smo objek­
tivno v drugačnem položaju, ker 
imamo pač drugačen položaj v 
vzgojno-izobraževalnem proce­
su. Kot sem že omenil, pa to ne bi 
smelo ovirati sodelovanja 
(vključevanje) učencev pri načr­
tovanju (sooblikovanju) in ugo­
tavljanju delovnih dosežkov v 
posameznih oddelkih oziroma na 
posameznih oddelčnih konfe­
rencah, saj bi sicer zoževali nji­
hov položaj kot subjektov vzgoj- 
no-izobraževalnega dela.

Ustrezen pedagoški režim (or­
ganizacija, vsebina, oblika in me­
toda) sodelovanja in reševanja 
posameznih vprašanj naj bi 
omogočil učencem, da izrazijo 
svoje resnične želje, misli, pred­
loge in da vse to (kolikor je pač 
glede na predpise in strokovna 
spoznanja mogoče) postane tudi 
sestavni del vzgojno-izobraže- 
valnega dela in procesa v oddel­
ku. Če bodo učenci ugotovili, da 
so v teh »dogovorih in sporazu­
mih« o delu pri pouku in zunaj 
njega tudi njihove misli, želje in 
predlogi, če bodo v njih identifi­
cirali svoje individualne in 
skupne želje, misli in predloge 
(večine ali vseh učencev), potem 
jih bodo tudi bolj pripravljeni 
uresničevati. To bo pomembna 
spodbuda za njihovo aktivno 
delo pri pouku in zunaj njega in 
pomembna spodbuda za zavzeto 
sodelovanje na oddelčnih konfe­
rencah. Učenci tako doživljajo 
občutek, da so prispevali svoj 
delež k oblikovanju življenja in 
dela v oddelku. Ob tem doživ­
ljajo občutek enakopravnosti.

Tako dogovarjanje, kot sem 
ga opisal, pa naj bi bila tudi ena 
bistvenih značilnosti (poti) uve­
ljavljanja učencev kot subjektov 
in samoupravljavcev.

Stopnja resničnega uveljav­
ljanja učencev kot subjektov 
vzgoje in samoupravljavcev v 
vsakdanjem življenju in delu v 
oddelku ali na oddelčni konfe­
renci (pa tudi v življenju in delu 
vse šole) je odvisna od tega, ko­
liko smo pripravljeni njihove 
misli, želja in predloge sprejeti in 
jih (kar je najpomembnejše) 
potem pri vzgojno-izobraževal­
nem delu tudi (učenci in mi) 
upoštevati. Če tega ni, potem se 
motivacija za sodelovanje 
zmanjša.

Ni resničnega uveljavljanja 
učencev kot subjektov in samou­
pravljavcev v oddelku, na 
oddelčnih konferencah ali kate­
remkoli drugem področju življe­
nja in dela šole, če o mnogih 
vprašanjih in problemih lahko 
samo razpravljajo, ne morejo pa 
tako ali drugače tudi odločati ali 
vsaj soodločati, če na oddelčnih 
konferencah upoštevamo nji­
hove misli, želje in predloge, če 
je nam, učiteljem to tudi izho­
dišče in vir vzgojnega dela z 
učenci, potem se uveljavljajo kot 
subjekti in samoupravljavci ne 
glede na to, ali se njihovi pred­
logi uveljavljajo po formalni 
(npr. z glasovanjem, po delega­
tih) ali neformalni poti.

Kako pa bo ta proces uveljav­
ljanja njihovih želja, misli in 
predlogov potekal na oddelčnih 
konferencah, kakšna bo kako­
vost tega procesa, pa je odvisno 
predvsem od nas učiteljev, od 
našega sloga ali metode dela.

Kakšno vlogo ima 
razrednik

Osnovo metode in sloga na­
šega dela na oddelčnih konferen­
cah sestavljajo vse navedene 
predpostavke; izhodišča. Zgre­
šeno je mišljenje, da so oddelčne 
konference mesto, kjer se rešu­
jejo predvsem konfliktne situaci­
je v oddelku, konfliktni med 
učenci ali nami in učenci. To ni 
oblika dela, kjer se gremo toži- 
telje in obtožence, kjerperemole 
»umazano perilo«. Za učitelja, ki 
organizira ali se udeležuje konfe­
renc s to predpostavko, je boljše, 
da se jih sploh ne udeležuje. Tak 
način pa bi bil tudi brez smisla, 
saj vemo, kdo bi v vsakem pri­
meru iz te »bitke« odšel kot 
zmagovalec. Namesto da bi se 
učitelji in učenci s pomočjo te 
oblike tudi zbliževali, nas tako 
delo lahko samo še bolj oddalju­
je. Ko se vzporedno z učenci tudi 
učitelji piripravljamo na konfe- 
rčneo in izdelujemo »strategijo« 
naše vloge (razpravljanja, pose­

ganja v razprave), ne bi smeli biti 
obremenjeni s pripravljanjem 
»obtožb« ali izgovorov na vpra­
šanja, misli in predloge učencev. 
Razmišljajmo rajši o tem, kaj 
lahko naredimo, da bo ozračje na 
konferenci toliko sproščeno (ne 
razpuščeno), da nam bodo 
učenci povedali tisto, kar v re­
snici čutijo, mislijo, želijo. Vemo 
namreč, da nesproščeno ozračje 
prispeva svoj delež k temu, da 
učenci (zlasti mlajši) pogosto go­
vorijo tisto, kar se lepo sliši (da se 
ne bi komu zamerili), ali pa tudi 
molčijo (pogosteje srednješolci 
kot pa osnovnošolci). Ce na 
oddelčnih konferencah, kot sem 
že zapisal, ne zvemo njihovih re­
sničnih misli, smo si v marsičem 
zaprli pot kakovostnemu načrto­
vanju vzgojnega dela. Načrti 
brez te podlage so na majavih 
nogah.

Kakšna naj bo približno ta pot 
na oddelčnih konferencah, kje so 
kritične točke v organizaciji in 
poteku, sem poskušal prikazati v 
knjigi. Oddelčne konference v 
funkciji vzgoje za samoupravlja­
nje. Predvsem se mi zdi po­
membno opozoriti na vlogo ra­
zrednika ob oddelčnih konferen­
cah.

Res je, kot ugotavlja ena od 
tovarišic v svojem prispevku, da 
imajo te konference lahko dva 
obraza, svoje dobre in slabe 
strani in da je slabe mogoče ubla­
žiti (odstraniti) z ustreznim 
delom razrednika na sami konfe­
renci. S spretnim vodenjem in 
usmerjanjem vsebine in dina­
mike poteka konference razred­
nik lahko prepreči nezaželene 
pritiske nad posameznim učen­
cem (zasmehovanje, sramotenje, 
poniževanjem, obtoževanje 
itd.). Prav tako pa ima lahko dva 
obraza, svoje dobre in slabe stra­
ni, tudi vloga razrednika ob 
samih pripravah učencev na 
oddelčne konference.

Priprave so, kakor ugotavlja 
ena od avtoric prispevkov, zelo 
pomembne za sam potek konfe­
rence. Ker se učenci na konfe­
rence pripravljajo na sestankih 
svoje oddelčne skupnosti 
(oddelčne skupnosti učencev), se 
tu razrednik pojavlja le kot men­
tor, ne pa kot razrednik ali uči­
telj. Pobudo pri oblikovanju 
predlogov vsebine konferenc in 
oblikovanju predlogov za sklepe 
(kako bi rešili_posamezna vpraša­
nja in probleme) mora prepustiti 
učencem. Naša najpogostejša 
napaka je, da smo (zlasti pri 
mlajših učencih) preveč suge­
stivni. Prehitro in prevečkrat 
»pomagamo« učencem pri ugo­
tavljanju problemov in iskanju 
odgovorov. Prehitro se vmešamo 
s svojimi predlogi kdo, kaj in 
kako naj govori. Dogaja se tudi, 
da učenci potem po naših bese­
dah napišejo »govore« ali pa jim 
te govore celo narekujemo. 
Temu pravimo režirana igrica, ki 
jo učenci po razrednikovem sce­
nariju zaigrajo pred sošolci, dru­
gimi učitelji in starši. Na zunaj se 
to sicer lepo vidi, viden je trud in 
prizadevanje razrednika, vendar 
z vidika vzgoje za samoupravlja­
nje take konference niso dosti 
vredne. Ravnati bi se morali bolj 
po tem, da je ena sama poštena, 
spontana, odkritosrčna, pa če­
prav nerodno izražena učenčeva 
misel pomembnejša (več vredna) 
za uspešno delo oddelčne konfe­
rence kot pa deset po učiteljevih 
mislih in besedah napisanih go­
vorov. Te režirane igrice je mo­
goče opaziti pri mentorskem vo­
denju (pripravah na konferenco) 
mlajših učencev. Redke so v 7. in 
8. razredu, na srednjih šolah pa 
jih ni. Tam pa opažamo pri men­
torskem vodenju druge proble-

Kaj pa vsebina oddelčnih 
konferenc

Za vse, ki se ukvarjajo z( 
oddelčnimi konfrencami, je to 
eno najpomembnejših, najak­
tualnejših in hkrati tudi najbolj 
zapletenih vprašanj. Vsebina 
konferenc je namreč odvisna od 
značilnosti in posebnosti vsak­

danjega utripa dela v oddelku'in 
na šoli, od starosti in zrelosti po­
sameznih učencev in njihovih 
kolektivov (oddelčnih skupnosti 
učencev), odvisna pa je tudi od 
nas učiteljev, naše usmerjenosti 
pri vzgojnem delu. Vsebina 
oddelčnih konferenc je rezultat 
naših subjektivnih spoznanj o 
čemer je vredno in moramo raz­
pravljati in odločati skupaj z 
učenci, oziroma česa ne moremo 
in ne bi smeli razpravljati in od­
ločati drug mimo drugega. Za­
radi vseh teh razlogov se vsebine 
oddelčnih konferenc od oddelka 
do oddelka in od šole do šole ra­
zlikujejo (naj bi se razlikovale).

Za vsakdanje razmišljanje o 
praktični vsebinski usmerjenosti 
dela na oddelčnih konferencah bi 
postavil naslednjo trditev, ki je 
hkrati tudi eno od meril za pre­
verjanje položaja učenca kot 
subjekta v vzgojno-izobraževal­
nem procesu.

Ni toliko pomembno vpraša­
nje d koliko vsebinah (vpraša­
njih) življenja in dela v oddelku 
in na šoli učenci lahko razprav­
ljajo, odločajo ali soodločajo, 
kot pa je pomembno vprašanje 
katere so te vsebine (vprašanja). 
Zgrešili smo vsebino oddelčnih 
konferenc, če učitelji skupaj z 
učenci razpravljamo le o njiho­
vem učenju, njihovih medseboj­
nih odnosih, organizaciji medse­
bojne pomoči pri učenju, njiho­
vem vedenju v šoli in zunaj nje, 
njihovih pravicah in dolžnostih 
itd. Razpravljanje o vprašanjih, 
pri katerih učenci sami ali z našo 
pomočjo ocenjujejo predvsem 
svojo aktivnost pri pouku in 
zunaj njega, v šoli in zunaj nje, je 
vsebina sestankov oddelčnih 
skupnosti učencev. Tako ali dru­
gačno odvračanje (usmerjanje) 
pozornosti učencev od širših 
vprašanj življenja in dela v 
oddelku in na šoli, skrčenje raz­
pravljanja in odločanja le na 
vprašanja njihove dejavnosti v 
vzgojno-izobraževalnem proce­
su, in naša skrb in prizadevanje, 
da bi se učenci med seboj čimbolj 
tovariško, demokratično vedli, 
označujemo lahko kot pedagoški 
paternalizem. To pa je bila zan- 
čilnost preteklega (?) obdobja v 
razvoju vzgoje za samoupravlja­
nje, pretekle stopnje v. razvoju

razpravljamo
položaja učenca kot subjekta 
vzgoje in samoupravljavca.

Na oddelčnih konferencah 
razpravljamo in odločamo sku­
paj z učenci predvsem (ne zgolj) 
o tistih vsebinah (vprašanjih) 
vzgojno-izobraževalnega dela in 
procesa, katerih rešitev temelji 
na dejavnosti obojih, katerih re­
šitev je odvisna od ustrezne 
(spremenjene) aktivnosti nas in 
učencev. O posameznih vpraša­
njih bomo torej razpravljali 
tako, da bomo neposredno ali 
posredno zvedeli za mišljenje 
učencev o našem delu (o njem 
sklepali in ga ocenjevali), pa tudi 
o organizaciji pouka, njegovi 
vsebini, učnem procesu, uporabi 
metod in oblik dela, režimu spra­
ševanja in ocenjevanja itd. Nji­
hova stališča pa so kot že rečeno, 
eden od virov in pogojev uspeš­
nega načrtovanja nadaljnega 
vzgojno-izobraževalnega dela.

Mislim, da po vsem tem, nihče' 
ne more trditi, da so oddelčne 
konference redovalne konfe­
rence v razredu (oddelku). Res 
je, da so ocene (izobraževalni 
uspehi in neuspehi učencev) še 
vedno osrednja vsebina, vendar 
o teh uspehih in neuspehih raz­
pravljamo lahko različno. Ocena 
nam naj bo le iznodišče za ra­
zmišljanje in razpravljanje o 
učenju in učnem procesu. Treba 
se je poglobiti tudi v razpravlja­
nje o učnem in vzgojnem procesu 
ter vseh vrstah odnosov, ki v tem 
procesu nastopajo.

Vsa opisana izhodišča veljajo 
tako za delo oddelčnih konferenc 
v osnovnih kakor tudi za delo 
konferenc v srednji šoli. Podrob­
nejše proučevanje je pokazalo, 
da so razlike v delu, mnogo pa je 
tudi podobnosti. Nekaj tega sem 
opisal v knjigi, mnogo vprašanj 
pa je Ostalo še odprtih. Vredno bi 
bilo o tem še kdaj govoriti, 
predvsem pa spodbujati učitelje, 
da bi s pisnimi prispevki opisali 
svoje izkušnje. Vidimo namreč, 
da izhodišča in opisano ozadje ni 
ozko omejeno le na utemeljeva­
nje namena in ciljev oddelčnih 
konferenc pri vzgoji za samou­
pravljanje, pač pa se ob tem od­
pirajo in rešujejo tudi druga 
vprašanja metodike našega 
vzgojnega dela.
METOD RESMAN

»Oddelčne konference 
v funkciji vzgoje 
za samoupravljanje«

V zbirki Sodobno pedagoško delo, ki jo izdaja Zavod SRS za 
šolstvo, je pred kratkim izšla knjiga mag. Metoda Resmana, asi­
stenta na oddelku za pedagogiko Filozofske fakultete v Ljublja­
ni, Oddelčne konference v funkciji vzgoje za samoupravljanje. V 
njej pisec z družbenega in pedagoškega vidika obravnava sa­
moupravno vlogo učencev v osnovnih in srednjih šolah, kakršna 
se kaže in kakršna naj bi se uveljavila tudi na oddelčnih konfe­
rencah. Obravnava se opira tudi na empirične raziskave, na iz- 
kušnj osnovnih in srednjih šol pri organizaciji oddelčnih konfe­
renc.

Oddelčne konference so se pojavile v Sloveniji, kot je zapisano 
v uvodu, v začetku sedemdesetih let — najprej v osnovnih, nato 
pa tudi v srednjih šolh. Hitro so se razširile, včasih Zgolj kot nova 
moda. Tako se pod tem imenom pojavljajo tudi oblike in nava­
de, ki s pravo samoupravno vlogo oddelčnih konferenc nimajo 
skoraj nič skupnega. Prav zato bo knjiga dobrodošla vsem 
šolam in učiteljem in bi jo morali povsod uvrstiti v program stal­
nega strokovnega izpopolnjevanja. Napake in usedline avto­
kratsko ali paternalistično usmerjene vzgoje, ki jih najdemo pri 
osnovnošolskih, morda pa še pogosteje pri srednješolskih učite­
ljih, so nemalokrat posljedica neobVeščenoti in nekritičnega 
prevzemanja in ponavljanja ustaljenih vzorcev. Učiteljem bodo 
posebej koristni konkretni napotki o tem, kako pripravimo in 
vodimo oddelčne konference, kakšno vsebino jim damo in kako 
skupaj z učenci oblikujemo stališča in sklepe, ki jih bomo nato s 
skupnimi napori tudi uresničevali. Pri tem mora imeti učitelj ve­
liko posluha za otrokove in mladostnikove razvojne potrebe in 
zmožnosti, za razvijanje samoupravnega vedenja in kulture, za 
zrelo dogovarjanje in sodelovanje tudi med učenci in učiteljem, 
ki jih kateder ne srhe več ločevati.

Knjiga o oddelčnih konferencah je zato pomemben prispevek 
k razvijanju vzgojne vloge naše šole, k njeni humanizaciji in 
njeni usklajenosti z duhom časa in zahtevami samoupravnega 
razvoja.

Knjigo naročite na naslov: Zavod SRS za šolstvo, 61000 
Ljubljana, Poljanska c. 28. Cena: 285 din.
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Drugo leto uvajanja usmerjene šole, drugo leto izkušenj, ubadanja z 
najrazličnejšimi težavami, z novostmi, ki prihajajo v šolo skozi glavna 
vrata, leto, v katerem strokovne razčlembe že dokaj utemeljeno pona­
zarjajo, kaj je v novi šoli prav in kaj narobe. Veliko je narejenega, ugo­
tavljajo med drugim tudi pri pripravi in izdaji učbenikov: za prvi in 
drugi letnik srednjega usmerjenega izobraževanja jih je izšlo do zdaj 
116, v tisku jih je 26, pripravljajo pa jih več kot 180. Prav učbeniki v 
srednjem usmerjenem izobraževanju so bili v središču pozornosti tudi 
na posvetu, ki sta ga 24. februarja pripravila strokovni svet SR Slove­
nije za vzgojo in izobraževanje in Zavod SR Slovenije za šolstvo ob le­
tošnji razstavi učil. Obravnavano je bilo torej področje, ki nenehno iz­
ziva komentarje v javnosti in že prav dolgo dokazuje, kako zelo težko je 
pri nas pravočasno dobiti pisce, najti pravo obliko izdajanja učnih 
knjig, pravo založbo, denar za natis in avtorske honorarje, in v zadnjem 
času tudi papir. Toda tokrat, na posvetu na Gospodarskem razstavišču 
v hali A, so bila postavljena v ospredje strokovna vprašanja o nastaja­
nju učbenikov, o teoretičnih in praktičnih izhodiščih njihovega snova­
nja in pedagoškega oblikovanja, o tem, kaj menijo pedagogi o vlogi in 
uporabi učbenika. Itn. O namenu posveta je govoril predsednik stro­
kovnega sveta Stane Kranjc, krajše temeljne referate so dopolnjevali 
koreferati, prispevki razpravljavcev, slišali naj bi tudi odzive iz prakse, 
ki pa jih je bilo, žal, bolj malo. Na posvet je prišlo 250 avtorjev, recen­
zentov, predstavnikov strokovnih svetov vseh posebnih izobraževalnih 
skupnosti in komisij za učbenike in učila, delavcev znanstvenih vzgoj- 
no-izobraževalnih, založniških in družbeno-političnih organizacij'pa 
tudi veliko praktikov in celo učencev.

Razmišljanja poročevalcev so zajela tele teme: sistemska in norma­
tivna vprašanja priprave učbenikov sta obravnavala Branko Vesel 
(komisija za učbenike in učila pri strokovnem svetu SR Slovenije za 
vzgojo in izobraževanje) inJAajda Zavašnik (načelnica oddelka za uč­
benike, Zavod SRS za šolstvo), didaktične funkcije in zgradbo učbe­
nika France Strmčnik (PZE za pedagogiko, Filozofska fakulteta v 
Ljubljani), tehnično in grafično oblikovanje učbenika Vili Vrhovec, 
organizacijo zalaganja učbenikov pa Uroš Istenič (Državna založba 
Slovenije).

V koreferatih smo slišali, kakšen učbenik spodbuja k učenju, kako 
poteka oblikovanje učbenika za strokovno teoretične predmete z didak- 
tično-metodičnega vidika in o tem, kaj je pokazala empirična evalvacija 
učbenikov skupne vzgojno-izobrazbene osnove. Tokrat objavljamo 
nekaj odlomkov iz referatov, zanimiva prispevka iz razprave, celotno 
gradivo s posveta pa bo objavljeno v reviji Vzgoja in izobraževanje.

STANE KRANJC

Knjige za danes in jutri
Strokovni organi bodo v pri­

hodnjih tednih razpravljali o 
prvih rezultatih reformnih razi­
skav s področja spremljanja in 
evalvacije uvajanja in uresniče­
vanja novih vzgojno-izobraže- 
valnih programov. Te raziskave 
so vključile tudi mnenje učiteljev 
in učencev o učbenikih, oziroma 
učbeniških kompletih. Posvet 
daje možnost, da na temelju re­
zultatov te empirične evalvacije 
spregovorimo o različnih stro­
kovnih vprašanjih, ki nastajajo v 
fazi nastajanja učbenikov, opre­
delimo teoretično strokovna 
izhodišča pedagoškega obliko­
vanja učbenikov pa tudi njego­
ve uporabe v praksi.

Pogovor o vlogi in funkciji uč­
benika v usmerjenem izobraže­
vanju ne more mimo nekaterih 
splošnih in specifičnih vzgojno- 
izobraževalnih ciljev izobraže­
vanja in posebej usmerjenega 
izobraževanja, kakor tudi ne 
mimo spoznanj pedagoške in 
drugih znanosti, posebno še teo­
rije učenja. Omenim naj le neka­
tera izhodišča, ki jih je po mojem 
mnenju treba upoštevati tudi pri 
oblikovanju učbenikov:

— načelo permanentnosti 
izobraževanja in s tem povezano 
spoznanje o potrebnosti in spo­
sobnosti samoizobraževanja;

— razvijanje sposobnosti sa­
mostojnega dela in učenja;

— aktivnost in samoiniciativ­
nost učencev v vzgojno-izobra- 
ževalnem procesu, spodbujanje 
učenja;

— razvijanje ustvarjalnosti in 
raziskovalnega duha;

— povezovanje teorije in 
prakse, sposobnost uporabe pri­
dobljenega znanja v praksi,

— problemski prijemi, spo­
sobnost povezovanja posamez­
nih znanj v širše celote, presega­
nje ozko predmetno disciplinar­
nega prijema.

Učbeniki postajajo po svojih 
funkcijah vse bolj -polivalentni, 
sočasno uresničujejo več ciljev. 
Poleg tega, da sistematično pred­
stavljajo gradivo, imajo tudi vsaj 
nekateri funkcijo delovne knji­
ge, funkcijo priročnika, funkcijo 
zbornika izvirnih materialov itd. 
Poleg teh iir-i učbenik tudi druge 
didaktične funkcije kot so: in­
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Učbehiki iščeje svojo nivo podobo■s l P s
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S posveta o učbenikih v srednjem usmerjenem izobraževanju
pravi in izdaji učbenikov in žago- odvisna od sposobnosti učiteljev, brazbene; psnove, so bili zelo

njihove pedagoške usmerjenosti, 
metod in narave dela. Ali smo 
storili za to dovolj? Odgovor je 
verjetno negativen.

toviti ustrezne mehanizme po­
moči, da bodo učbeniki dostopni 
vsem učencem. Doslej so bili uč­
beniki deležni precejšnje gmotne 
podpore. Tako naj bi bilo tudi v 
prihodnje. Bilo bi kratkovidno, 
če bi pri prizadevanjih za zniže­
vanje cen učbenikov pozabili in 
opuščali tiste pedagoške, stro­
kovne in druge normative in 
standarde, ki so pogoj za njihovo 
uspešno pedagoško-didaktično 
vlogo. Načrtna in dolgoročna po­
litika nam je danes najbolj po­
trebna.

, In še dvoje vprašanj, ki sta ne­
posredno povezani s temo pogo­
vora. Uspešnost uporabe učbe­
nikov in drugih učnih gradiv v 
pedagoški praksi je v marsičem

Na tem področju je potrebno 
načrtno strokovno in znanstveno 
proučevalno delo. Učbenik je v 
mnogih okoljih že zdavnaj postal 
pedmet načrtnih znanstvenih ra^ 
ziskovanj. Uvajanje usmerjene­
ga izobraževanja, kakor tudi no­
vega programa življenja in dela v 
osnovne šole, bi lahko bila do­
datna spodbuda, da začenjamo 
te pomanjkljivosti odpravljati, 
da začnemo načrtno proučevati 
različna vprašanja snovanja, 
funkcij in vloge učbenikov v 
naših razmerah.

BRANKO VESEL

Za metodične in didaktične 
izboljšave

formativna, raziskovalna, samoi- 
zobraževalna, samokontrolna 
itd.

Pedagoški proces mora spod­
bujati uporaba čim širših virov 
znanja.

Dolgo časa je bil učbenik edini 
pisani vir znanja. Pojem šolske 
knjige je bil zato izenačen s poj­
mom učbenika. Širša uporaba 
drugih virov kot so: priročniki, 
delovni zvezni, zborniki, leksi­
koni, atlasi, programirani mate­
riali itd., vpliva tudi na strukturo 
in funkcijo učbenika. Druge šol­
ske in strokovne knjige prevze­
majo nekatere izmed funkcij, ki 
jih je imel v preteklosti učbenik. 
Pedagoška teorija in praksa mo­
rata pospeševati uporabo čim šir­
ših virov znanja. Ustvarjati mo­
ramo tudi siceršnje možnosti za 
to v okviru šol pa tudi širših 
skupnosti.

Naš pogovor pa ne bi bil celo­
sten, če ne bi spregovorili tudi o 
različnih vprašanjih uporabe uč­
benika v praksi. Učbenik je na­
menjen učencu, njegovi uporabi. 
Kako sprejemajo učenci učbeni­
ke, koliko jih uporabljajo, kaj 
vpliva na uspešnost učbenika? Iz 
delnih rezultatov empirične 
evalvacije lahko vidimo pestro 
lestvico mnenj učencev o učbe­
nikih v prvem letniku usmerje­
nega izobraževanja. V določe­
nem smislu preseneča podatek, 
da je približno 25 odstotkov an- 
katerih učencev izjalovilo, da se 
učijo le po zapiskih, ali da učbe­
nika ali delovnega zvezka ne 
uporabljajo. Razlogov zh to ne 
moremo iskati zgolj v učbenikih 
samih, je pa ta podatek dovolj 
zgovoren in opozorilo za vse.
V pripravi je družbeni dogovor o 
organizirani preskrbi osnovnih in 
srednjih šol z učbeniki. Z dogo­
vorom želimo doseči enotno in 
usklajeno dejavnost različnih de­
javnikov, zato da bi ustvarili 
čimboijše možnosti za organizi­
rano preskrbo z učbeniki, delov­
nimi zvezki in priročniki. Dogo­
vor naj bi utrdil skupne naloge in 
obveznosti pri racionalni, eko­
nomični in pravočasni preskrbi z 
učbeniki. V razmerah ekonom­
ske stabilizacije in zniževanja 
življenjske ravni je še posebno 
pomembno upoštevati ekonom­
ska in nacionalna merila pri pri-

Naloge strokovnega sveta SR 
Slovenije za vzgojo in izobraže­
vanje so določene v smernicah za 
oblikovanje vzgojno-izobraže- 
valnih programov v usmerjenem 
izobraževanju.

V smernicah, ki sojhle spre­
jete 16. julija 1980, je bilo obli­
kovano stališče, da strokovni 
svet SRS za vzgojo in izobraže­
vanje določi učbenike, ki jih 
bodo uporabljali v skupni vzgoj- 
no-izobrazbeni osnovi, vse druge 
učbenike za usmerjeno izobra­
ževanje pa določajo posebne 
izobraževalne skupnosti. Dopol­
njene smernice, ki so bile spre­
jete 26. maja 1982, pa so spre­
menile ta določila tako, da stro­
kovni svet SRS ni določa! učbe­
nikov za skupno vzgojno-izobra- 
zbeno osnovo, temveč je ugotav­
ljal njihovo ustreznost. Prav tako 
so nove smernice razširile odgo­
vornost strokovnega sveta SRS s 
tem, da mora ugotavljati ustrez­
nost učbenikov za predmete, za 
katere je določil oziroma uskla­
dil programska jedra vsebin. Pri­
stojnosti posebnih izobraževal­
nih skupnosti so s tem določilom 
znatno zmanjšane.

Strokovni svet SRS za vzgojo 
in izobraževanje je na podlagi 
svojih pooblastil v letu 1981 do­
ločil 14 učbenikov, 6 delovnih 
zvezkov in 4 priročnike za učite­
lje, ki naj bi jih kot začasne uč­
benike uporabljali dve leti v 
skupni vzgojno-izobrazbeni 
osnovi. Po dvoletni preskušnji 
naj bi bili učbeniki dopolnjeni, 
popravljeni, ponovno ocenjeni 
bi tako pridobili status učbenika.

Pri samem postopku določa­
nja učbenikov za skupno vzgoj- 
no-izobrazbeno osnovo je stro­
kovni svet SRS za vzgojo in izo­
braževanje skušal povzeti raz­
pravo in dati nekakšno skupno 
oceno predloženih rokopisov ter 
s tem spodbuditi avtorje, recen­
zente in učitelje-praktike za na­
daljnje kritično vrednotenje be­
sedila, za skrbno zbiranje podat­
kov, ki jih mora prispevati dvo­
letna preizkušnja učbenikov v 
praksi. Samo takšna pot lahko 
pripelje do boljših učbenikov in s 
lem do uresničevan jamčil jev ce­
lotne šolske reforme.

Največ kritičnih pripomb je 
temeljilo na ugotovitvi, da so 
skoraj vsi učbeniki preobsežni in 
mnogi tudi prezahtevni. Učbeni­
ki,'ki imajo 400 in več strani, kar 
pomeni več kakor 5 strani bese­
dila, ki je predviden za obrav­
navo v eni učni uri, so vsekakor 
preobširni. Vse trditve, da gre za 
možnost samostojnega učenja, 
za individualizacijo pouka, za 
razgibanost in nazornost itd., ob 
takšnem pretiravanju izgubijo 

- svoj pravi smisel. Tej preobsež- 
nosti se je pridružila še druga 
nevšečnost, in sicer prezahtev- 
nost. Pri mnogih učbenikih stro­
kovna zahtevnost obravnavane 
učne snovi ni v skladu s sposob­
nostjo učencev v razredih skupne 
vzgojno-izobrazbene osnove. Iz 
besedil lahko razberemo, da so 
nekateri avtorji svoja resnično 
odlična in skrbno pisana dela

podobni,,‘čeprav na videz manj 
izraziti pri ugotavljanju ustrez­
nosti učbenikov za obdobje po 
skupni vzgojno-izobrazbeni 
osnovi. Utemeljene zahteve po 
veliko širšem merilu pri ocenje­
vanju učbenikov za strokovno 
teoretično ali praktično znanje 
ne morejo in ne smejo zmanjše­
vati pomena prizadevanj za me­
todično in didaktično izboljša­
nje teh besedil, ki po svoje
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vključujejo tudi vzgojne vfJl 
note. Izjemno zahtevno in '
govorno delo na tem podrflf'----
naj bi temeljilo na tesnem so»| y 
lovanju strokovnega sveta ^jizpo, 
za vzgojo in izobraževanje booj 
strokovnih svetov posebnih '|Srecj, 
braževalnih skupnosti, pri če|1,'ganE 
naj bi naše znanstvene in rajpon( 
skovalne institucije prispevU]ast 
svoj delež k teoriji in praksi “ vzg« 
stajanja in določanja ustrezno-^ 
učbenikov.

»čnc

Količina ali kakovost?
hdu
kake
hčer
iska\

Stelji
Od leta 1970, ko je Zavod 

SRS za šolstvo prevzel pripravo
prekrivanja vsebin, specifiko P ^ns

namenili učencem, ki naj bi že 
bili izbrani, ki so najsposobnejši 
in že ozko usmerjeni. Ker tega v 
praksi ni, lahko postaja takšna 
kakovost sama sebi nasprotje.

Kritične ugotovitve izhajajo 
tudi iz tega, da je posamezne uč­
benike pisalo nenavadno veliko 
avtorjev — v ekstremnem pri­
meru celo 15. Število se je pove­
čevalo celo med pisanjem in oce­
njevanjem rokopisa, saj so v ne­
katerih primerih celo recenzenti 
preraščali v avtorje in soavtorje. 
Razumljivo je, da je uglaševanje 
dela tolikšnega števila avtorjev 
skoraj neizvedljivo. Razlika v je­
ziku, v stilizaciji, v metodični in 
didaktični izpeljavi so tolikšne, 
da učbenik v mnogočem izgubi 
velik del svoje kakovosti.

S tem problemom je tudi po­
vezana težava v zvezi z delitvijo 
učbenika na posamezne zvezke, 
ki jih samostojno pišejo člani 
omenjenih »avtorskih teamov«. 
Kombinacija z zvezki, ki je lahko 
zelo zanimiva in za višje razrede 
usmerjenega izobraževanja 
glede na vsebinska jedra celo 
nujna, pa očitno na ravni skupne 
vzgojno-izobrazbene osnove ni 
dokazala svojih prednosti. 
Lahko celo domnevamo, da so 
preobsežnost in prezahtevnost 
učbenikov, kakor tudi neuskla­
jenost celotnega izraza v marsi­
čem povzročili uvajanje takšnih 
novih in premalo proučenih 
oblik izdajanja učbenikov na 
ravneh skupnih vzgojno-izobra- 
zbenih osnov.

Skrčenje števila avtorjev za 
posamezne učbenike, ali bolje 
rečeno, smiselno delitev dela 
med avtorji in strokovnimi kon- 

■ sulenti,.kakor tudi iskanje mož­
nosti za preraščanje in združe­
vanje zvezkov v enoten učbenik 
so vsekakor naloge, ki jim bo 
morala praksa in teorija posve­
titi svojo posebno pozornost.

Že v uvodu smo omenili, da so 
bili učbeniki skupne vzgojno- 
izobrazbene osnove obravna­
vani kot sestavni del didaktič­
nega kompleta, v katerega so 
vključeni delovni zvezki in be­
rila za učence ter metodični pri­
ročnik AV, gradivo in besedila 
za potrebe učiteljevega dela. V 
novih smernicah je vključena 
pripomba, da smernice ne pred­
videvajo ugotavljanja ustrezno­
sti za delovne zvezke, priročnike 
itd., torej'naj bi postopek veljal 
zgolj za učbenik. Razumevanje 
tega določila, če naj bi zmanjše­
valo pomen didaktičnega kom­
pleta za vzgojno-izobraževalni 
proces, bi bilo vsekakor povsem 
nesprejemljivo. Vsa prizadeva­
nja.za izboljšanje učbenikov, za 
njihovo vsebinsko, metodično in 
didaktično napredovanje po­
meni hkrati tudi trdo delo pri 
pripravi spremljajočega gradiva, 
ki mora biti prav tako kakovost­
no, kot za učbenik. Tudi v tem 
pogledu bo morala praksg izreči 
svojo besedo in postaviti tudi 
svoje zahteve.

Problemi, ki jih je označil in 
povzemal strokovni svet v zvezi 
z učbeniki skupne vzgojno-izo-

učbenikov, priročnikov in delov­
nih zvezkov, do leta 1975 je bilo 
razpisanih 421 učbenikov, pri­
ročnikov in delovnih zvezkov za 
vse vrste šol. Od tega je v petih 
letih izšlo 145 učbenikov, pri­
ročnikov in delovnih zvezkov. V 
letu 1975 je zavod pripravljal 86 
učbenikov; realno pa jih je za 
izid predvidel največ 30 učbeni­
kov, priročnikov in delovnih 
zvezkov na leto. Vsak učbenik je 
nastajal dve .do tri leta. Ta čas je 
bil potreben za pisanje (sestav­
ljanje) učbenika, za recenzijski 
in redakcijski postopek in natis.

Ko so se začele pri nas pri­
prave učbenikov za srednje 
usmerjeno izobraževanje od leta 
1979, je dobivala ta dejavnost 
vedno večje razsežnosti. Učbe­
niki za skupno vzgojno-izobra- 
zbeno osnovo (prvi letnik), kate­
rih ustreznost za pouk je ugotovil 
strokovni svet SR Slovenije za 
vzgojo in izobraževanje, vendar 
samo poskusno za dve leti, so bili 
iz vidika avtorstva in uredni­
škega dela novost. Vsi učbeniki 
so bili uvedeni v prakso leta 
1981, pet učbenikov pa posku­
sno že leto prej. Za program 
skupne vzgojno-izobrazbene 
osnove je skupaj izšlo 40 naslo­
vov učbenikov, delovnih zvezkov 
in priročnikov.

Učbenikom se očita prevelik 
obseg in neenoten prijem. Prav 
učbeniki skupne vzgojno-izo­
brazbene osnove so pokazali, da 
je nujno sprejeti normativ, ki do­
loča največ dve strani na pedago­
ško uro. Število strani učbenika 
ni merilo za dober in slab učbe­
nik, pač pa je mnogo bolj po­
membna njegova metodična za­
snova in izpeljava. Učbenike bo 
treba iz vidika obsega poenotiti. 
Različni prijemi so očitni med 
učbeniki in celo med snopiči v 
okviru enega predmeta oziroma 
učbenika. Spremljava teh učbe­
nikov bo pokazala, kateri pristop 
je neposredna pedagoška praksa 
sprejela in ga pozitivno ocenila.

Medtem ko so nastajali učbe­
niki za skupno vzgojno-izobra- 
zbeno osnovo, je Zavod SR Slo­
venije za šolstvo objavil drugi 
razpis (junij 1980) za avtorje uč­
benikov za 2., 3. in 4. leto sred­
njega izobraževanja. Razpis je 
obsegal 344 učbenikov. Ugotov­
ljeno je bilo, da spričo omejenih 
finančnih in kadrovskih zmoglji­
vosti in stabilizacijskih ukrepov v 
naši družbi nasploh, ne bo mo­
goče v celoti izpeljati programa 
priprave učbenikov za srednje 
izobraževanje, zlasti ne s tako 
dinamiko, kot smo načrtovali.

Pri pripravi učbenikov za drugi 
letnik se je začelo — in se ob uč­
benikih za tretji letnik nadaljuje 
— za urednike in avtorje zelo za­
htevno delo —- zasnova skupnih 
učbenikov za predmete, katerih 
učni načrti so bili oblikovani na 
podlagi programskih jeder. Na 
podlagi vseh 13 programskih 
jeder se že pripravljajo učbeniki, 
v letu 1982 jih je izšlo 36. Ti 
predmeti se pojavljajo v več 
usmeritvah in programih.

Skupne učbenike priprav- . 
Ijamo tudi za nekatere druge 
predmete (ekonomika in organi­
zacija OZD, varstvo pri delu 
itd.), ki se pojavljajo v več pro­
gramih, pa zanje niso bila pri­
pravljena programska jedra. 
Avtor takšnega učbenika mora 
upoštevati načelo združevanja in
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sameznih predmetov po razlik 
usmeritvah pa bo treba posel 
reševati. Strokovne priprave 
pri teh učbenikih zahtevne 
dolgotrajne. Poleg splošnih 
vodil za pisanje, ki jih zavod 
avtorju, je treba pri teh učbe *ek; 
kih narediti celotno konstrukt h, > 
učbenika že pred pisanj 
predvsem glede na to: ^reš

— kako je predmet zasto) stpj
po usmeritvah, programih, šmj^b 
reh, Cen
. — učbenik se piše za zelo ■'Pon
zlično število ur, ''ja.

— treba je določiti (diferefl' 
rati) temeljne vsebine in ra#težl 
jeni del vsebin.

Velike razlike v številu ut
»trd oreh« za avtorja in je neH1 Vse!
lokrat z enotnim učbenikom' 
mogoče zajeti vse ravni. P' 
tako bo zgradba učbenika vč^ 
zahtevala drugačno razpored# 
snovi kot je v učnih načrtih.

UČBENIKI ZA 
STROKOVNCKTEORE- 
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Ob učbenikih za strokovit jat; 
teoretične predmete, ki so naj 
programih priprave najbolj š1 telj 
vilni, se odpira največ prot# 0cjs 
mov. Za 2. letnik jih je izšlo 3 
62 jih je v pripravi.

— Majhno število učence* 
posameznih strokah predsta'1 Ra 
poseben problem z vidika tria
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Kakovost le-teh je zelo različi 

— Pomožne literature
nej
uči

od:
me
tuc

Po
Pa:
žiti
mt
stv
dri
en

ko.
— Prevodi učbenikov 

druge strokovne literature 
dragi, saj je treba poleg prev« no 
plačati tudi avtorski hono« hu 
piscu, ki ima pravico do avt< 
skega honorarja v vseh jezik' 
nih različicah.

Avtorji in recenzenti mori 
nenehno paziti, da je knjiga, 
se oblikuje za učence, predvsc 
didaktično sredstvo, ki bo p1 
spevalo k bolj uspešnemu ud nj; 
nju. Pisci teh učbenikov so v'j id( 
liki večini univerzitetni strok«' sp, 
njaki. S takšnim piscem bi nuj' 
moral sodelovati tudi strok' 
njak, ki bi z vidika psihološki# 
pedagoških zahtev prispe'! 
svoje, in praktik.

Poleg jezika in sloga izražal 
so v teh učbenikih izredno 1 
membne terminološke izpel)! 
ve, še zlasti zato, ker nima#, 
terminoloških slovarjev za p Va 
samezno strokovno podrck so 
oziroma znanstveno disciplin Vs 
Avtorjem svetujemo, da vZ 
mejo svoje delo, takšno kot j p, 
da se bo tudi ob njem postop1 šii 
izkristaliziralo ustrezno izraZf te

Avtorju učbenika je trebaŽd vi 
konceptu pomagati pri kore# li; 
ciji vsebin z drugimi sorodu#

žir
Ža
lik
Po
gii

id,
te:
M

strokovnimi predmeti in spl
noizobraževalnimi, kot tudi P 
metodično-didaktični in s t« 
povezani likovno-grafični zgri 
bi učbenika.

Oblikovanje učbenikov 
moralo v resnici preraščati 
teamsko delo, ki pa je stroko^ 
in organizacijsko zaplete# 
Spričo vsega tega se odpira vp# 
šanje strokovni službi, ali naj# 
pri takšni kadrovski zasefi' 
urednikov na zavodu naš cilj # 
dati le čim Več učbenikov ali P 
kakovostnejših.

J
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Učbeniki iščejo svojo novo podobo
^ANCE STRMČNIK

prednost učnega besedila
W'

V šestdesetih letih so začela 
Spodrivati učno besedilo »nonlie k

^ ji °ok« povečini tehnična učna 
čeiiSre<^tva- Zdaj Je ta kriza prema- 
i r..^ana, učbeniški literaturi pa se 
)evr,0novno priznava pomembna, 
si plasti usklajevalna vloga. Toda 
zn0|Vzv8ojno-izobraževalna vrednost 

Uar|ega besedila je odvisna 
predvsem od tega, ali spodbuja 
Ucno dejavnost učencev in indi- 
l^dualizacijo šolskega pouka in 

uravnava učiteljevo in 
učenčevo učno delo. Mnoge razi-

_/Kave in izkušnje kažejo, da uči-
lelji radi uravnavajo svoje vse- 

<of “'nsko in didaktično-metodično 
dir Oelo po učbeniku, po njegovi za- 
jssi Sl*ovanosti. Od tod še večja od- 
ive Sovornost avtorjev učbenikov, 
ne Izmed različnih vrst učnega 
ih < Cedila sta vredna posebne po- 
od,črnosti učbenik*in didaktično 
;b^’ekstovno gradivo (delovni zvez- 
ukc učni listki, zbirke nalog itd.). 
anj1 ‘■av to gradivo je namreč nepo­

tešljivo za večjo učno samo- 
;tol stojnost in dejavnost učencev, 
Šebenik, ki je še pretežno klasi- 

Cen, pa ima največjo vlogo pri 
;lo ^Ponavljanju in utrjevanju zna- 

jaja. V uvodnem in osrednjem 
re^Pelu učnega procesa učbenik še 
razštežko zamenja učiteljevo moti- 

Vacijsko in posredniško funkcijo, 
2|asti kadar gre za težje učne 

iciif Čebine.
Pri nastajanju učbenika bi mo- 

rali pisci učbenikov bolj upošte- 
vč^vati njihovo dfužbeno-idejno 
cdi' Usnierjenost, psihološke poseb- 
h. /osti učncev, transformacijo 

j Učnih vsebin in njihovo didaktič­
no-metodično oblikovanost. 
Samoupravna socialistična idej- 
host mora biti temeljna usmeri- 
|ev učbenika, iz nje mora izha­
jati in se vanjo vračati. Toda, če 
naj bo učbenik za učence in uči- 
•elje idejno prepričevalen, mora 
odsevati avtorjevo avtentično 
doživljanje narave, družbe in 
doveka, njegov znanstveni in 

» v( 1/ejfi čustveni in miselni svet. 
“JNarejenost in prisiljenost ni- 
8 uiata te moči. V tej zvezi je zlasti 

i aktualno vprašanje o avtorje- 
*. vem odnosu do znanstvenega in 
np idejnega, do njunega medseboj- 
M£ nega razmerja. Če izhaja avtor 
u Učbenika iz objektivističnih in 

v Uuvtralističnih pozicij in se 
I °dreka potrebi, da bi objektivno 

' j uterljivo stvarnost spoznaval 
re tudi v njeni celotnosti, filozofič- 
;V<j Jošti, idejnosti, smiselnosti, 
rl® humanosti in družbenosti,
1 Potem se ne more izogniti suho­

parnemu pozitivizmu in empiri- 
z*u. Tak prijem pa ni v skladu z

j vfl 
so

UšJ
'O^
lo 3

Parnemu pozitivizmu in empiri-

°T> oiarksistično idejno in znan- 
^tveno usmerjenostjo naše 

vS, družbe in šole, saj so zanjo 
'uč *Ila*C0 pomembna tudi vpraša-
v<
)ko
lUJ1 
iko 
kiti 
pe'

(tja o globljem, filozofskem in 
'dejnem smislu ter namenu 
sPoznanj, torej vprašanja o ra- 
^Uerju med bitjo in zavestjo, 
j-ato je treba v učbeniku pri od- 
ukovanju teoretičnih spoznanj, 
Poleg njihove objektivne, lo- 
®pne in pojmovne determina- 
c')e upoštevati tudi filozofsko, 
'dejno in družbeno pogojenost 
J^r smiselnost, kajti, kakor pravi 

ia. "darx, »znanost se more imeno- 
Pj vati tako samo tedaj, če je spo- 

r.J ^b.na gledati dalje od človekove 
' 'j Vsakodnevne prakse«, 
v?! 2 idejnostjo učbenika je kaj-
nl ?• . tesno povezana njegova 
il jlraa vzg0 jnost. Danes je izrazita 

ežnja po humanizaciji in kulti- 
3 j ^aoj11 znanja in po intelektua- 
,re Jzaciji vzgoje. Znanosti vklju- 

cU]ejo poleg znanstvenih resnic 
P Ve,^no v®č raznovrstnih moral- 

1 ‘ n!a> socialnih, kulturnih, delov- 
aih, zdravstvenih in drugih 

S Vrednot. Avtor učbenika jih

mora dvigniti in^ž njimi navdi­
hovati mlade s humanostjo, vero 
v človeka in življenje, spodbu­
jati k strpnosti, demokratičnosti, 
predvsem pa k resnicoljubnosti, 
vedoželjnosti in delavnosti, k 
spoznavanju in doživljanju, da 
teče znanstvena in idejna resnica 
po prekopih zmot, prek bre­
zmejnih ovir, nazadnje pa prej 
ali slej vendar le zmaguje.

O PRENAŠANJU 
ZNANOSTI V UČNI 
PREDMET

Avtor učbenika mora ne­
nehno upoštevati cilje splošnih 
vzgojnih smotrov, izhajajoče 
cilje in namene vsake učne teme, 
kako naj z okvirnim učnim načr­
tom predpisane učne vsebine 
konkretizira, in sicer z vidika 
njihove funkcionalno praktične, 
formativne in vzgojne vrednosti. 
Prednost naj daje torej tistim 
temam ali delom, ki bodo učen­
cem zdaj in kasneje napotilo za 
akcijo, tistim, ki jim bodo razvi­
jale dušfevne, zlasti spoznavne 
procese in tistim,'ki vsebujejo 
več vzgojnih in socializacijskih 
vrednot.

Pri sestavi učbeniške učne 
snovi naj imajo prednost te­
meljne, bistvene, logične in me­
todološke sestavine. Posebno 
pomemben je uravnovešen 
odnos med pojavnostjo in bi­
stvom, konkretnim in splošnim, 
delom in celoto, obsegom in 
globino, induktivnim in deduk­
tivnim, analizo in sintezo. Pravi­
len odnos med omenjenimi em­
pirično ekstenzivnimi in racio­
nalno intenzivnimi značilnostmi 
učne vsebine bistveno vpliva na 
kakovost učbenika in pouka. Če 
je težišče na empirični in eksten­
zivni strani učbenika, ki vodi 
ponavadi k njegovi preobsežno- 
sti, obstaja nevarnost pozitivi­
stičnega, enciklopedičnega in 
poplitvenega pouka. Pretirava­
nje z racionalnimi in intenziv­
nimi sestavinami pa spodbuja 
pretežak in formalističen pouk. 
V tej zvezi je aktualno še vpra­
šanje o historicizmu. Ni mogoče 
vsega iz preteklosti nespoštljivo 
označevati za historicistično na­
vlako. Nasprotno, brez razvoj­
nih komponent bodo učenci 
znanje težko razumeli, predv­
sem pa ni mogoče brez teh razvi­
jati dialektičnega mišljenja. 
Zato so historični vidiki učne 
vsebine nadvse pomembni, tre­
ba pa jih je primerno izbrati v 
skladu z njihovo pomembnostjo 
za konkretne vzgojno-izobraže- 
valne cilje.

Kar zadeva didaktično meto­
dične oblikovanosti učbenika, je 
treba poleg že omenjene vzgoj­
nosti posebej poudariti njegov 
pomen za večjo učno aktivnost 
učencev. Avtorji učbenikov naj 

~ učnih resnic ne servirajo, mar­
več jih oblikujejo tako, da bodo 
izzivali večje učne aktivnosti 
učencev, poleg branja še razu­
mevanje, izražanje in uporab­
ljanje. S tega vidika je še po­
sebno pomemben problem uč­
beniških vprašanj, nalog in vaj. 
V’ zdajšnjih učbenikih je vse 
preveč zaimskih, krajevnih, ča­
sovnih, opisnih vprašalnic npr. 
kdo, kje, kam, kdaj, kakšnih 
itd., premalo pa načinovnih in 
vzročnih npr. kako, zakaj, čemu 
itd. Malo je tudi različnih impul­
zov npr. naredi, skiciraj, primer­
jaj, razlozi, razstavi, združi, pov­
zemi itd. Kar pa zadeva naloge 
in vaje je preveč izbirnih meha­
nično konstrukcijskih in opisnih, 
premalo pa razraščevalnih, gra­
fičnih, problemskih, eksperi­
mentalnih in operativnih.

&ORA GOBEC

Kaj pa didaktični kompleti?

naj bo didaktični komplet, ter
šele v tem okviru učbenik. To 
vprašanje namreč izvira iz 
osnovne opredelitve predmeta 
ali področja, kateremu je name­
njen.

Doslej smo bili navajeni, da so 
učbeniki predstavljali didaktič­
no-metodično predelavo dolo­
čene znanosti, iz katere je bila 
učna snov deducirana. Z re­
formo vzgoje in izobraževanja 
pa se v vzgojno-izobraževalni 
proces vključujejo poleg znano­
sti še druga področja človekove 
dejavnosti: tehnika, umetnost, 
kultura. Tu pa preprosta deduk-, 
cija iz ved ne zadostuje in torej 
tudi učbenik v klasičnem po­
menu ne. Učbenik je le sestavni 
del didaktičnega kompleta poleg 
drugih sestavin, ki so specifične 
za ta področja. (Za telesno 
vzgojo je najbrž nujnejši pogoj 
učinkovitosti telovadno orodje 
kot učbenik, za umetnostno 
vzgojo pa komunikacija učencev 
z umetniškimi deli.).

Dalje se moramo zavedati, da 
nova, ali bistveno prenovljena 
vzgojno-izobraževalna področ­
ja, ki jih uvaja reforma, zahte­
vajo temeljitejše načrtovanje 
uvajanja novosti. Didaktični 
komplet je sestavni del sistema­
tičnega uvajanja novosti in mora 
biti že v zasnovi podan kot ce­
lotna sistemska rešitev z na­
tančno opredeljenimi deleži in 
odnosi med učbenikom, priroč­
nikom in drugimi didaktičnimi 
gradivi, učili itd.

Čim večja novost je področje, 
bolj prvinska je potreba po me­
todičnem priročniku za učitelja. 
Nujnejše je najprej usposabljati 
učitelja za uspešnejše poučeva­
nje in šele nato učenca za 
uspešno uporabo učbenika (še 
posebej ob podatkih, da le pri­
bližno 45 % učencev uporablja 
učbenike, kot smo slišali na tem 
posvetu!). Vprašanje, kakšen 
učbenik, pa bi postavila šele za 
drugo vprašanje — kakšne 
usluge medioteke? Ne nazadnje 
narekujejo tak vrstni red vpra­
šanj tudi racionalna finančna 
vlaganja v učinkovitost vzgoj- 
no-izobraževalnega procesa.

Poleg priporočila, naj bi v 
fazah uvajanja novosti v šolah 
osvojili snovanje celotnega di­
daktičnega kompleta, kot si­
stemske rešitve, bom navedla še

JANEZ STRNAD

nekaj misli k snovanju in obli­
kovanju učbenika.

1. Vprašanje integriranega 
učbenika je nujno potrebno re­
ševati hkrati z jasnim pojmom o 
razvejenosti takega učbenika. 
(Npr. za različne smeri, različno 
dolžino šolanja, za različne 
stopnje zahtevnosti, notranje di­
ferenciacije itd). -

2. Vsak učbenik naj bi bil 
metodično oblikovan tako, da 
optimalno uresničuje še nasled­
nje formalne izobraževalne 
smotre:

— naučiti učenca, kako brati 
učbenik (in druge publikacije),

— naučiti učenca, kako se 
učiti ob učbeniku (neločljivo s 
pisanjem izvlečkov),

— naučiti učenca in učitelja 
aktivno uporabjati bibliografsko 
gradivo (skrajni čas 'je, da dobi 
vsak učbenik, morda celo vsako 
poglavje, ustrezno tematsko bi­
bliografijo!)

— naučiti učenca iskati poti, 
sredstva in ustanove, ki omogo­
čajo učinkovito posredovanje in 
uporabo informacij — obvladati 
sistem INDOK.

3. Vizualizacija učbenika naj
ne bi bila faza, ki bi šele sledila 
izoblikovanemu besedilu,Jcer to 
vodi v najboljšem primeru do 
ilustriranja, ki je besedilu po­
drejeno in podpira znani šolski 
verbalizem, temveč naj bi nasta­
jala sočasno in v teamski pove­
zavi z nastajanjem besedila. 
Pojmovna jasnost je mnogokrat 
večja pri neverbalnih načinih 
komuniciranja (prim. film do­
kumentarec!). Naj nam ne bo 
škoda dveh avtorskih honorar­
jev, da povečamo trdnost učen­
čevega znanja!

4. Vsak učbenik naj ima ob 
koncu poglavja ne le vprašanja, 
ki se nanašajo na predelano 
učno snov, temveč tudi vpraša­
nja za razmišljanje, presojo in 
opredeljevanje do etičnih, mo­
ralnih, idejnih itd. vrednosti in 
vrednot, ki jih poglavje doprina- 
ša. To pomeni, naj se idejna 
ustreznost učbenika ne bi kazala 
le v idejni zasnovanosti učbeni­
ka, temveč tudi v učenčevi prak­
tični »uporabi« pridobljenih 
vrednot v njegovem doživljaj­
skem svetu, svetovnonazorskem 
pogledu ter življenjskem ravna­
nju.

UROŠ ISTENIČ

Šolskim knjigam se ne 
godj najboljše ____

Splošno je razširjeno mnenje, 
da ima šolska knjiga zagotov­
ljeno tržišče in da prodaja učbe­
nikov ni dvomljiva, saj da je 
znano število učencev, ki bodo 
učbenik uporabljali. Vendar po 
izkušnjah vemo, da je število 
učencev le orientacija za določa­
nje naklade prvega natisa. Uč­
benike v celoti kupi le prva gene­
racija učencev ali pa šole, ki 
imajo za izposojo organizirane 
šolske knjižnice, vse nadaljnje 
generacije pa jih kupujejo 
mnogo manj, ker si knjige izpo­
sojajo, ali pa kupujejo rabljene.

Pri prvem natisu učbenika za­
ložbe upoštevajo predlog Za­
voda SR Slovenije za šolstvo 
glede višine naklade, pri vseh 
nadaljnjih ponatisih pa jo dolo­
čajo založbe same, in to po pov­
prečju prodanih izvodov v ob­
dobju nekaj let nazaj.

Nekaj težav glede določanja 
naklad je pri srednjem usmerje­
nem izobraževanju tam, kjer uč­
benik ni več vezan na določen 
letnik, temveč se uporablja v ra­
zličnih letnikih glede na sprejeti 
program.

Šolske knjižnice za izposojo 
učbenikov so se v zadnjem času 
zelo dobro uveljavile, kar nam 
nazorno potrjuje tudi primer uč­
benikov za 1. letnik usmerjenega 
izobraževanja! Prvo leto uvelja­
vitve srednjega usmerjenega 
izobraževanja (1981) so založbe 
prodale ' okoli 28.000 izvodov 
posameznega učbenika, drugo 
leto (1982) pa le okoli 3000 do 
4000 izvodov. Akcija za uve­
ljavitev šolskih knjižnic za izpo­
sojo učbenikov, ki poteka v ok­
viru Odbora podpisnikov Druž­
benega dogovora o učbenikih, je 
nedvomno izredno koristna. 
Treba pa bi bilo uskladiti zaloge 
teh učbenikov z načrti ponatisov 
in ugotoviti njihovo trajnost. 
Trenutno namreč ni na voljo na­
tančnih podatkov o zalogah po­
sameznih učbenikov v teh knjiž­
nicah, prav tako ni ugotovljeno, 
v kakšnih intervalih te knjižnice 
izpopolnjujejo fond posameznih

Premišljeno delo zahteva čas Za konec

učbenikov. Ti podatki bi bili za 
založbe izredno koristni, ker bi 
bilo načrtovanje natisov učbeni­
kov bolj stvarno, knjige pa ne bi 
ostajale v zalogi in bremenile za­
ložb s stroški skladiščenja.

Učbenike za usmerjeno izo­
braževanje so prvo leto pošiljali 
iz založb neposredno na šole 
mimo knjigarn. Ker se je izkaza­
lo, da takšna rešitev ni bila naj­
bolj smotrna, je bilo v okviru 
Družbenega dogovora o učbeni­
kih določeno, naj tako kot za 
osnovne šole tudi distribucija za 
srednje izobraževanje poteka 
preko knjigarn. To je organiza­
cijsko izpeljano tako, da ima 
vsaka šola v SR Sloveniji svojo 
matično knjigarno. Ta knjigarna 
v neposrednem stiku s šolo že v 
juniju poskrbi, da lahko šola, pa 
tudi posamezni učenci, naročijo 
knjige za naslednje šolsko leto. 
Pri teh organiziranih naročilih 
jim knjigarne dajejo 5 % popust. 
Na nekaterih območjih organizi­
rajo šole tudi možnost nakupa 
tako, da knjigarna ob koncu av­
gusta pripelje na šole učbenike in 
jih tam prodaja.

Knjigarne imajo pri tem te­
žave zaradi prevelikih naročil. 
Dogaja se namreč, da šole naro­
čajo večje količine, kot jih po­
trebujejo. To povzroča, da je po­
trebno v začetku septembra te 
knjige vračati in jih usmerjati na 
druga območja Slovenije, kar 
pomeni popolnoma nepotrebne 
stroške. Dogaja se celo, da so 
nekatere šole tako precenile 
svoje potrebe, da so knjigarnam 
vračale tudi po 200 izvodov 
istega naslova učbenika. Pose­
ben problem predstavlja plačilo 
naročenih učbenikov. Kljub 
temu da so knjigarne v dogovori: 
s šolami zavestno kršile zakon o 
zavarovanju plačil in dale šolam 
možnost plačila naročenih učbe­
nikov do 20. septembra, je bilo 
konec septembra še veliko nepo­
ravnanih obveznosti, kar vse je 
šlo v breme dohodka distributer­
jev.

Ij iit ^rv° vprašanje, ki bi si ga bilo 
,11M “r.!’reI)n° zastaviti ob snovanju 

^Tfaikov, naj ne bi bilo, kakšen 
"1 h® učbenik za določen vzgoj­

no-izobraževalni predmet, ozi­
roma — v najboljšem pomenu — 
za določeno vzgojno-izobraže- 
valno področje, temveč, kakšen

Slovencev nas je vseh skupaj 
za malo večje mesto. Zato je iz­
dajanje učbenikov za našo skup­
nost nesorazmerno veliko 
breme. V večjih deželah velja 
naklada 25.000 izvodov za 
majhno, pri nas pa poznamo uč­
benike z naklado 1000 in celo še 
manj. Medtem ko si večje dežele 
lahko privoščijo za isti predmet v 
istem letniku več različnih učbe­
nikov, smo pri nas zadovoljni, če 
imamo enega, za katerega si že­
limo, da bi trajal čim dlje.

Že zaradi tega bi se morali lo­
tevati pisanja učbenikov zelo 
premišljeno, predvsem bi se mo­
rali izogibati časovnih stisk. 
Kako naj bi po želji piscev nasta­
jali učbeniki, si oglejmo na zgle­
du, ne da bi ga želeli ali mogli 
presaditi k nam. Ameriški sred­
nješolski učbenik je sestavil 
Physical Science Study Commit- 
tee ali kratko PSSC. Šest let ga je 
pripravljajo okoli 600 ljudi: pis­
cev, drugih fizikov, psihologov, 
oblikovalcev itd. Poskusna razli­
čica ni šla v javnost, ampak so jo 
preskusili na majhnem številu 
šol. Močno spremenjeno so 
potem izdali in zdaj izhajajo 
poznejše izdaje, ki doživljajo le 
manjše spremembe.

Navedeni zgled in drugi zgledi 
jasno kažejo, da še tako vešč 
pisec ali skupina piscev v prvem 
poskusu ne more napisati učbe­
nika, ki bi popolnoma zadovo­
ljeval vse potrebe šole. Temu se 
lahko približa šele, ko se obrusi v 
šoli. Zato je prav, da se rodi uč­
benik v poskusni različici, ki je 
lahko grafično slabše izdelana in 
za katero ni treba, da bi šla v jav­

nost. Šele potem, ko je mogoče 
že upoštevati prve pripombe iz 
šol, sledi prva izdaja in splošna 
raba v šolah. Naslednje izdaje 
popravljajo sproti in prilagajajo 
po šolskih izkušnjah.

Naša šolska reforma je prine­
sla veliko spremembo v kratkem 
času, tako da pisanje učbenikov 
ni moglo potekati prek vseh naš­
tetih stopenj. Zato ne bi smeli 
biti presenečeni, če učbeniki šele 
iščejo svojo novo podobo.

...Kljub vsem težavam, ki se 
pojavljajo v šoli, je težko razu­
meti omejevanje obsega učbe­
nika s predpisom o dveh straneh 
na učno uro. Ali je mišljen pred­
pis kot priporočilo ali ga je treba 
jemati dobesedno? Ali velja za 
vse pisce ali samo za nekatere? 
Kakšne strani so mišljene: gosto 
ali razprto tipkane ali tiskane, s 
slikovnim gradivom ali brez 
njega? Ta vporašanja bi bilo 
treba razčistiti. Tak, kot je, je 
predpis lahko ovira za pisca, ki ga 
poskuša jemati resno, četudi 
samo podzavestno, medtem ko 
piscec, ki se ni vajen podrejati 
predpisom, v njem ne vidi ovire. 
Vsakomur je jasno, da obstajajo 
meje za obseg učbenika. Vendar 
bi morali to vprašanje reševati 
glede na vsebino in izvedbo. 
Najbolje bi bilo, da bi to presojal 
eden od recenzentov, morda 
imenovan prav s to nalogo. 
Nekoč so omenjali možnost, da 
sodeluje pri recenziji tudi stro­
kovnjak druge stroke. To bi bilo 
smiselno,/ker bi bili potem 
morda učbeniki med seboj bolj 
povezani in bi bile glede obsega 
vse stroke enakopravne.

Ni mogoče oporekati resnici, 
da je ustvarjanje učbenika šezme- , 
raj težaško delo, lahko bi rekli, da 
toliko bolj, kolikor teže se spora­
zumevamo organizacijsko, vča­
sih pa tudi strokovno. Nenehno 
iščemo nova pola, nove prijeme, 
razmišljamo, kako izpopolniti 
knjige, ki nam povzročajo že vsa 
leta, v vsakršnem šolskem sistemu 
toliko težav. Na tem zadnjem po­
svetu so — ob temeljitih strokov­
nih referatih in poglobljenem 
razpravljanju ugotavljali, da ovi-, 
rajo nastajanje dobrih učbenikov 
tudi učni načrti, ki niso dovolj us­
klajeni m prečiščeni. Učni načrt bi 
moral biti bolj operadviziran, do­
ločneje bi moral opredeljevati 
vsebine in smotre.

Še zdaleč ni lahko pisati učbe­
nikov za vso »populacijo«, za ra­
zlične vzgojno-izobraževalne' 
programe, z različno stopnjo za­
htevnosti in z različnim številom 
ur; to velja še posebno za učbeni­
ke, ki jin bodo uporabljali pri 
predmetih, katerih učni načrti so 
bili oblikovani na podlagi skup­
nih programskih jeder.

Prej ali slej pa se b'o najbrž po­
kazalo, da tudi na tem področju 
ne gre brez načrtnega raziskoval­
nega dela: pisci učbenikov osta­
jajo brez ustreznih napotkov ne le 
kar zadeva metodično-didaktične 
načine oblikovanja učbenika, 
temveč tudi prav malo vedo o psi­
holoških značilnostih učencev, za 
katere pišejo učbenik. Zato je 
eden od sklepov posveta tudi ta, 
da mora Zavod SR Slovenije za 
šolstvo z zunanjimi raziskoval­
nimi institucijami čimprej pripra­

viti ustrezno gradivo za pisce uč­
benikov, kot del navodil, ki jih 
dobijo le-ti, ko se prijavijo na 
razpis.

Tudi pisci učbenikov so pove­
dali marsikaj iz svojih izkušenj: 
opozorili so na soodvisnost vse­
bin med predmeti, ki jih je treba 
upoštevati pri pisanju učbenika in 
poudarili, da bi morali nastajati 
učbeniki ob sodelovanju raznih 
strokovnjakov. Opozarjali so na 
stare, znane težave, da je treba na­
tančneje opedeliti normativ glede 
obsega učbenika — to naj bi 
opravila strokovna služba in 
ustrezna komisija za učbenike, 
poudarjali so, da zmanjkuje časa 
za pisanje, da je treba spremljati 
uporabo učbenikov v praksi in o 
ugotovitvah obveščati pisce itn. 
Učbenik je treba pojmovati kot 
del didaktičnega kompleta, 
spremljati bi ga morala vizualiza­
cija ... odgovor čaka tudi vpraša­
nje, kako so učitelji usposobljeni 
za. uporabo sodobnih učbeni­
kov ... Skratka, pokazalo se je, da 
bi bilo mogoče o učbenikih govo­
riti še in še, saj je to.področje, v 
katerem se odpira kar precej nez­
nank. Zato, pravijo organizatorji 
posveta, je treba s strokovnimi 
posveti nadaljevati in obravnavati 
problematiko pb ožjih tematskih 
sklopih. To pa pomeni, da se 
bomo počasi vendarle dokopal) 
do ugotovitev, pomembnih ne 
samo za sprotno ustvarjanje in iz­
dajanje učbenikov za današnjo 
rabo, temveč tudi do raziskav, ki 
bodo pripomogle do kakovostnih 
učnih knjig v prihodnosti.
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Marxova misel — misel naše dobe R/l

RAZSTAVA OB 100-LETNICI SMRTI

»Marx pri Slovencih«
V sklopu prireditev ob 100- 

letnici smrti Karla Marxa so 15. 
marca v Prešernovi dvorani Slo­
venske akademije znanosti in 
umetnosti v Ljubljani odprli raz­
stavo »Mara pri Slovencih«. Pri­
pravili sta jo Narodna in univer­
zitetna knjižnica v Ljubljani in 
Slovenska akademija znanosti in 
umetnosti. Avtor razstave je 
Jaro Dolar.

Tema razstave je izredno za­
nimiva: opozoriti na odmeve, ki 
so jih imele Maraove ideje v slo­
venski literaturi do leta 1941. Ob 
gradivu, časopisnem, revijalnem 
in književnem, razstavljenem v 
vitrinah, spremljamo, kako se je 
razvijalo poročanje o Marau in 
marksizmu in proučevanje nje­
govih idej od prvih kratkih zapi­
sov o njem do Kardeljeve mark­
sistično napisane zgodovine Ra­
zvoj slovenskega narodnega 
vprašanja.

Uvodno mesto v tem prikazu 
zavzemajo članki, v katerih so 
slovenski časnikarji po zdaj zna­
nih podatkih prvič omenjali ime 
Karla Maraa. To so prispevki o 
prvi internacionali in pariški ko­
muni, ki sta tudi na Slovenskem 
zelo razburkali javno mnenje. V 
tej zvezi velja posebej omeniti 
razstavljeni članek Pad komune 
v Parizu. Izšel je 13. junija 1871 
v Slovenskem narodu. Ni' bil ’ 

, podpisan, pripisujejo pa ga 
uredniku tega časopisa, pisatelju 

‘ Josipu Jurčiču. V članku je pisec 
med d.ugim oomenljivo ugoto­
vil, da je socialno vprašanje po 
padcu pariške komune sicer po­
tisnjeno v ozadje, ne pa tudi 
izbrisano z dnevnega reda evrop­
skih narodov. , n«

Naslednje razstavne vitrine so 
namenjene sestavkom .slovem 
skih kritikov Maraovih idej.. V 
knjigah in revijah lahko sprem­
ljamo poleg drugih tudi pri- - 
spevke Janeza Evangelista 
Kreka in Aleša Ušeničnika. Filo­
zof dr. Ušeničnik je kot prvi pri 
nas na/ podlagi virov temeljito. / 
proučeval Maraove ideje.’ Žani-/ 
mivo je, da je odgovor na* svojo 
kritiko Maraa dobi! šele tik pred 
začetkom druge svetovne vojne v 
Kardeljevem članku: Dr. Aleš 
Ušeničnik in dialektični materia­
lizem.

Medtem ko so v avstrijskem 
obdobju pri nas povečini obrav­
navali Maraove ideje kritično in 
jih zavračali, pa so jih začeli po­
pularizirati mladi književniki in 
publicisti šele v obdobju stare 
Jugoslavije. Pri tem razširjanju 
Maraove misli je imela po­
membno vlogo revija Književ­
nost, ki jo je urejal Bratko Kreft. 
V starojugoslovanskem obdobju 
obznane in zakona o zaščiti dr­
žave je Kreft v svoji reviji objav­
ljal celo Leninove članke in pri­
spevke Klare Zetkin, pa tudi se­
stavke takratnih najvidnejših 
slovenskih komunistov, seveda 
podpisane z začetnicami in psev­
donimi (npr. Lenin kot V. U. — 
Vladimir Uljanov).

Omenimo tudi svojevrstno za­
nimivost, ki smo ji priča na raz­
stavi. V dveh vitrinah so razstav­
ljena Maraova dela in marksi­
stične knjige, ki so jih v obdobju 
med obema vojnama imeli v 
ljubljanski licejski knjižnici in 
kjer je lahko bralec v poudarjeno 
protikomunistično usmerjeni' 
kraljevini Jugoslaviji v nemških 
izvirnikih proučeval bogato 
zbirko Maraovih del.

Še nekaj sklepnih misli o raz­
stavi: postavljena je kot razstava 
literature, ob tem pa pogrešamo 
nekaj spremnih stenskih pano­
jev, ki bi šc izraziteje poudarili 
razvojno črto zavračanja in spre­
jemanja Maraovih idej pri nas. 
Njena največja vrednost je, da 
pregledno odpira to zelo zani­
mivo vprašanje, ki pa bo še mo­
ralo čakati na svoje dokončno, 
celostno predstavitev in obdela­
vo. Najbolj pa smo obiskovalci 
razstave pogrešali spremni kata­
log, ki bi ga radi vzeli v roke, pa 
če bi bil še tako skromen. V njem 
naj bi bila objavljena zlasti bi­
bliografija razstavljene literatu- 
re, do katere.se moramo brez ob­
javljenega seznama dokopati le z 
napornim izpisovanjem podat­
kov iz vitrin — to pa žal ni povsod 
mogoče (npr. pri zgoraj omenje- 
nem.članku). Taka publikacija in 
bibliografija bi bili nedvomno 
dragoceni za vse, ki proučujejo 
ali bodo proučevah odmeve 
MaraoVih del pri Slovencih.

Dandanes marksizmu ne grozi 
več nevarnost, da bi ga name­
noma ne poznali, kakor v prete­
klem stoletju. Že zdavnaj je 
premagal vse pregraje molka. 
Zdaj ni več mogoče zanikati, da 
je ena najbolj impresivnih in 
najvplivnejših intelektualnih 
stvaritev naše epohe. Ne grozi 
mu resna nevarnost niti od nje­
govih najbolj zagrizenih na­
sprotnikov. Res je, pojavljajo se 
stališča, ki ga z veliko lepih besed 
poskušajo postaviti v 19. stolet­
je, mnenja, da je marksizem po­
memben za splošno znanost o 
družbi, da pa je kot ekonomska 
doktrina zastarel, kot politično 
gibanje pa nesprejemljiv, ker 
vodi v totalitarizem.

Utemeljitev o zastarelosti 
marksistične ekonomske teorije 
v najboljšem primeru ne upoš­
teva dovolj njene večplastnosti 
in natankega pomena njenih ka­
tegorij. Mara govori v Kapitalu 
tako o Angliji svojega časa, o ka­
pitalizmu kot načinu proizvodnje 
vsega razdobja, kot tudi o najs­
plošnejših strukturah blagovne 
proizvodnje, ki veljajo za nekaj 
sukcesivnih ekonomskih forma­
cij, z«obdobjem prehoda iz kapi­
talizma v socializem vred. Če­
prav so se številne nadrobnosti 
precej spremenile, čeprav se dr­
žavni kapitalizem v drugi polo­
vici 20. stoletja močno razlikuje^ 
od laisser-faire kapitalizma iz 
srede prejšnjega stoletja, se ven­
darle najbolj bistvene ekonom­
ske strukture niso spremenile.

Očitek marksizmu, da neo­
gibno vodi v totalitarizem, je se­
veda brez kakršnekoli teoretične 
podlage za vse tiste, ki vedo za 
stališča Maraa, Engelsa in Le­
nina do odmiranja države, prole­
tarske demokracije, neogibnega 
boja z birokratizmom, za vse, ki 
si natanko razlagajo pojem »dik­
tatura proletariata« kot oblast 
združenih neposrednih proizva­
jalcev, kot oblast oboroženega 
ljudstva. Ravno Marau gre zgo­
dovinska zasluga, da je prvi po­
vezal idejo socializma z idejo 
demokracije. Samo v okviru so­
cializma je mogoč korak naprej 
od parlamentarne buržoazne 
demokracije, ki ima formalne 
pravice, saj jih je mogoče uresni­
čiti šele ob podpori denarja in 
ekonomske moči. Politična de­
mokracija izgubi brez ekonom­
ske demokracije največ ji del 
svoje resnične vsebine.

ANDREJ VOVKO

Po drugi strani pa v državah, ki 
razvijajo socializem in ki spre­
jemajo marksizem kot svojo 
uradno doktrino, ne poudarjajo, 
zmeraj tega, kar je v marksizmu 
najbolj: živega, trajnega in glo­

bokega. Velikokrat poudarjajo 
tisto, kar ustreza trenutnim poli­
tičnim in ideološkim potrebam. 
Tako obstaja npr. hotenje, da bi 
marksizem skrčili na ideologijo, 
ki deli svet na dva docela na­
sprotna tabora in ki nedialek- 
tično obravnava tako prvega kot 
drugega; pri čemer zanika sle­
herni razvoj v prvem, v drugem 
pa kakršnekoli notranje omeji­
tve.

Zgodovinske okoliščine so bile 
take, da so socialistične revolu­
cije nastale tam, kjer je bila meš­
čanska družba prešibka, da bi se 
mogla razviti, ne pa tam, kjer je 
bila neprimerno bolj razvita in 
kjer še do zdaj ni izčrpala vseh 
svojih možnosti. Zato je nova 
družba morala hkrati s svojimi 
novimi nalogami izpolnjevati 
tudi nekatere zgodovinske na­
loge meščanske družbe, kot so 
industrializacija, prvotna aku­
mulacija, urbanizacija itd. V 
takšnih zgodovinskih razmerah 
so v praksi prisojali veliko večji 
pomen problematiki tehničnega 
napredka in razvoja materialne 
podlage družbenega življenja 
kot problematiki človeških od­
nosov. Ta neogibna, vendar tudi 
nedvomno enostranska usmeri­
tev je bila kriva ne le nekaterih 
posledic v političnem in ekonom­
skem življenju družbe (birokra­
tizem v partiji, zaviranje pobude 
proizvajalcev, dušitev demokra­
tičnih svoboščin) temveč tudi po­
skusov, da bi spremenili marksi­
zem v svojevrstno pragmatično 
apologetiko, namenjeno brez­
pogojnemu in enostranskemu 
upravičevanju obstoječega 
družbenega položaja. Na isti 
podlagi se kaže v socialističnih 
državah še neka druga usmeri­
tev, ki je antidogmatična, ki je 
občasno celo kritična do birokra­
tizma in dnevne politike. Zanjo 
je značilno, da se opira na mo­
derne naravoslovne znanosti in 
tehniko, naglaša le-te in nima ra­
zumevanja za humanistične 
vede, za etične in druge vredno­
te. Ta težnja je tehnokratska, 
njena nosilka je tehniška inteli­
genca. V tej zvezi je zelo razšir­
jena pozitivistična razlaga mark­
sizma, zanjo pa značilno, da 
izloči iz marksistične teorije vse, 
kar ni resnično znanje. Seveda pa 
marksistična filozofija ni samo 
logika in dialektika, temveč celo­
sten pogled na svet, njena pod­
laga: pa razumevanje človeka, 
njegove prakse in zgodovine. 
Maraova teorija torej ni zgolj 
ekonomska teorija, temveč je 
tudi sociološka, zgodovinska, an­
tropološka, filozofska. Mara je 
pravzaprav ustvarjalec edin­
stvene filozofsko-znanstvene, 
analitično-sintetične, opisno kri­

tične teorije o družbi. Tako je 
humanizem prvikrat v zgodovini 
dobil svojo določno znanstveno 
utemeljitev.

Marksizem je aktivistična teo­
rija, njena bistvena značilnost je 
enotnost teorije in prakse. Ni le 
filozofija človeka, ki bi pojasnje­
vala, kakšen je človek, temveč 
odkriva, kakšen je lahko in kak­
šen bi moral biti. Ni le filozofija 
zgodovine, ki opisuje zgodovin­
sko preteklost boja med razredi, 
ampak je tudi vizija jutrišnjega 
dne, ki je aktualna še danes. 
Marksizem ni kritika v klasičnem 
akademskem pomenu, to je kri­
tika, ki neposredno vodi v prak­
tično akcijo.

Mara in Engels sta zelo zgodaj 
ugotovila, da obstaja realna 
družbena sila, ki bo iz temeljev 
preobrazila svet. Mara je že v 
članku Prispevek h kritiki he­
glovske filozofije prava iz leta 
1843 in v Nemško-francoskih le­
topisih menil, da mora v Nemčiji 
priti do »splošnočloveške« revo­
lucije, njen nosilec pa je lahko le 
proletariat. Za Maraa in Engelsa 
ni bilo nobenega dvoma o tem, 
da lahko delavski razred edino z 
revolucijo ustvari novo družbo. 
Neposredni cilj revolucije je pri­
dobiti si politično oblast, »razbi­
ti« državni aparat buržoazije in 
odpraviti privatno lastnino proi­
zvajalnih sredstev. Končni cilj pa 
je resnična človeška skupnost, v 
kateri bodo dane materialne in 
družbene možnosti za popoln in 
svoboden razvoj vsakega posa­
meznika.

Človekov svet
»Življenje je lepo, samo 
eno napako ima: prekratko je.« 
Karl Marx

tako imenovano korespondenco 
Karla Marxa in Friedricha Engel-

Zanesljivih virov o življenju in 
delu Karla Marxa je dandanes 
precej. Avtorji ga obravnavajo z 
različnih vidikov, vsi pa ugotav­
ljajo skupno potezo: Marx je bil 
predvsem ČLOVEK.

Dialektično raziskovanje, raz­
členjevanje in proučevanje Mar- 
xovega življenja in dela opozarja 
na veličino, moč in lepoto člove­
škega življenja; le-to v resnici 
razkriva smisel bivanja človeka, 
ki je vse svoje delovno življenje 
posvetil delavskemu razredu. Iz 
njegovih ugotovitev lahko zajema 
katerakoli znanstvena veda: pe­
dagogika, psihologija, andrago-
gika, sociologija, filozofija, eko- 

V. Vsainomija idr. Vsaka od teh bo vzela 
po nekaj, vsaka svoje zrno, le-to 
pa razvijala tako, da bo bogatila 
vsebino svojega predmeta in po­
speševala način obravnave poja­
vov, procesov, razmer. Lahko re­
čemo, da posamezne znanstvene 
panoge še zmeraj niso dovolj 
izbrale bogastva, vsebovanega v 
Marxovem delu in še posebno v 
njegovem delovnem življenju. 
Treba bo torej natančno proučiti 
vse gradivo, ki je na voljo, zlasti

Marx je malokdaj govoril o 
svojih težavah, nesrečah, dušev­
nih stiskah ... Treba ga je bilo po­
slušati, kako navdušeno govori o 
delavskem gibanju, kako obču­
duje človeka, njegovo moč in na­
predek. Nikdar se ni utrdil, tre­
nutne težave ga niso motile pri 
delu. Postajal je čedalje močnejši, 
pogumnejši, nenehno se je spo­
padal s problemi, ki so se pojav­
ljali. Zmeraj je znal pogledati re­
snici v oči.

Njegovi sodobniki pravijo, da 
je verjel v ljudi. Sprejemal jih je, 
se z njimi veliko pogovarjal, jih 
poučeval, jim dajal potrebne na­
potke, strokovno je razčlenjeval 
situacijska razmerja in povezave, 
družbene pojave in procese. To je 
počel zelo zavzeto, hotel je zau­
pati v svoje ljudi in jih načrtno 
vzgajati.

Vsi poudarjajo, da je Marx ne­
nehno poučeval — toda brez mo­
raliziranja, nevsiljivo, tako kot to 
zmore in zna samo velik človek. 
V osebnih stikih je bil prijeten in 
ljubezniv, izredno skromen in 
predan ljudem; pravi učitelj —- 
strog v zahtevah, hkrati pa člo­

vek, ki opogumlja. Pri sobesed­
nikih si je prizadeval razvijati sa­
mokritiko, analizo vseh odnosov 
in povezav, spodbujal jih je, naj 
iščejo resnico po svojih poteh. Ob 
vsem tem, pa je bil ta mislec in 
utemeljitelj znanstvenega sociali­
zma in komunizma pravičen, 
pošten... Wilhelm Liebknecht 
pravi: »Marx je bil najbolj širo­
kosrčen in najpravičnejši človek, 
kadar je bilo treba priznati za­
sluge drugih. Prevelik je bil za za­
vist, ljubosumje in nečimrnost. Iz 

■ dna duše je sovražil lažno veliči­
no, napihnjeno slavo, za katero se 
šopirita nesposobnost in vulgar­
nost, pa tudi vse lažno in ponare­
jeno. «

Ljudi je obravnaval z vseh vi­
dikov, v ospredje je postavljal 
njihove posebnosti in poudari! to, 
kar je dobro, etično upraviče­
no... Zavračal je neresnico, no­
tranjo praznino, hvalisavost, 
lažen občutek solidarnosti itd. 
»Bil je neitprosno strog do lice- 
mercev, nevednežev in tistih, ki se 
delajo pomembne.« (Die Neue 
Zeit).

Kadar pa je opazil v ljudeh pri­
srčnost in željo po znanju, jim je 
izredno rad svetoval. »Bili smo 
zelo ponosni, da nas je poučeval. 
Nikdar nisem bil z njim, ne da bi 
se učil,« je zapisal IT. Liebknecht.

Marx je bil uspešen pri svojem 
delu; znal je ravnati z ljudmi.

Zelo dobro je predaval, pripove­
doval, poslušalcem je znal j>red- 
staviti bistvo stvari, jim odkriti 
problem in ga rešiti. Pri tem si je 
prizadeval logično misliti in jasno 
izražati svoje misli.

N urejenost mu je bila tuja. 
Sprenevedavih ljudi ni maral, 
izogibal se jih je. Bil je stvaren, 
nenehno si je prizadeval za boljše 
Življenje, za človeka, za razvijanje 
vseh njegovih ustvarjalnih spo­
sobnosti.

Živel je skromno. Dosledno in 
natančno delo je bilo za Marxa 
zakon.

Poglejmo samo v njegovo de­
lovno sobo: na obeh straneh knji­
ge. Tisti, ki so bili navajeni imeti 
knjige lepo zložene na policah, se 
v kabinetu Karla Marxa niso 
zlahka znašli. Pri njem so bile 
knjige na videz razmetane, zvite, 
podčrtane itd. Med njimi je bila 
pisalna miza, lesen naslanjač in 
usnjen divan. Med delom je po­
navadi hodil, sedel je le tedaj, 
kadar je bilo treba kaj zabeležiti, 
razčleniti in takoj »vreči na 
papir«.

Včasih se mu je nabralo kar 
preveč nalog, ki si jih je sam uvr­
stil v dnevni red, zato je delal do 
onemoglosti. Delo mu je postalo 
strast. Poglejmo, kaj pravijo o 
tem Marxovisodobniki: »Čeprav 
je odhajal spat zelo pozno, je vsta­
jal med osmo in deveto uro; popil 
črno kavo, prebral časopis in

odšel v delo vno sobo, kjer je delal 
do druge ali, tretje ure z.jutraj. 
Delo je prekinil, samo ob kosilu- 
ali večerji ali pa kadar se je zvečer 
šel sprehajat na Hampsteat? 
Heath...

V izgnanstvu, ko ni mogel de­
lati podnevi, je za delo porabil 
noč. Če je prišel od kod domov, je 
najprej vzel svoje knjige in zapi­
ske in delal še nekaj ur. Celo 
sprehode je. uporabil za razmiš­
ljanje. S seboj je imel zvežčič, v 
katerega si je od časa do časa za­
pisal kaj pomembnega. »Marx je 
delal tako zelo vztrajno, da sem se 
mu velikokrat čudil. Utrujenosti 
ni poznal...« (W. Liebknecht).

Ta velikan človeške misli in re­
volucionar pa je tudi znal delati. 
Pogosto je popravljal narejeno, 
učil se je na napakah. Izbiral si je 
tako metodo dela, ki mu je vsilje­
vala nove in nove obveznosti. Živ­
ljenjska dialektika je bila očitna. 
Pronicljivo je proučeval knjige, 
posebno kadar je raziskoval 
»vsebine poročil raziskovalnih 
komisij in tovarniških inšpektor­
jev Anglije in Škotske; bral jih je 
od začetka do konca; to potrju­
jejo številni zaznamki besedila s 
svinčnikom...«

Marx je delal zmeraj vestno in 
načrtno, znanstveno. O tem be­
remo v knjigi Spomini na Marxa 
in Engelsa tole: »... Ni bil zado-

razred v svojem razvoju poster 
namesto stare družbe taM 
asociacijo, ki bo izključevala ^ 2 
zrede in njihova nasprotja. P0]

I
;&p-
(^2

sod je govoril o »uničenju M«
žavne oblasti«, o njenem 1 
zbitju« in njeni »odvečnosti« :0'!6

Idejo samoupravljanja pa l01'! 
najjasneje izrazil na izkušnjr0 
pariške komune v III. zvelK^u 
Kapitala. Govoril je o tem, dar -
»prava svoboda začne za človc''
tam, kjer preneha delo, ki je 
ločeno s stisko in zunanjo sm0v"£ 
nostjo«, in pojasnjeval, da seft« 
področju materialne proizvof h 
nje svoboda lahko sestoji edinTjo 
v tem, da »socializirani človd'5' 
združeni proizvajalci, radona!1™' 
urejajo svojo menjavo z nara'f, it 
da jo spravijo pod svojo kontff^. / 
lo, namesto da bi ona gospod™ 
rila z njimi kot kaka slepa sila, Pic 
to opravljajo z najmanjšo pU" 
rabo moči in v razmerah, ki-p1' 
najbolj vredne njihove človeški, 
narave in ki tej naravi najb<W° 
ustrezajo«. Samoupravlja#''«
torej ni potreben noben posr#
nik z monopolom nad odločfd« 
njem. Samoupravljanje ontpč
goča zavestno in smotrno urejfPc 
nje celotne proizvodnje, njegOT'1'- 
temeljno merilo pa je humap « 
stično: ustreznost človeški nal*
vi. Obstajajo težnje, da bi pot* 
bili na to njegovo misel ali da I

Za Maraa so odločilnega po­
mena odnosi med ljudmi v proi­
zvodnem procesu. S tem v zvezi 
se pojavlja vprašanje, katere so 
temeljne oblike nehumanosti in 
neracionalnosti na tem področju 
v današnjem svetu in koliko daje 
marksizem podlago za njihovo 
spoznanje, demistifikacijo in 
praktično preseganje. Razšir­
jene so takšne razlage marksi­
zma, po katerih se to nanaša 
samo na proizvajalne odnose ka­
pitalističnega sveta in vsebuje 
samo kritiko izkoriščanja, ki 
izvira iz privatne lastnine proi­
zvajalnih sredstev. S temi razla­
gami namenoma zmanjšujejo 
pomen marksizma in ga imajo 
zgolj za ideološko orožje, s kate- v 
rim se socialistične države lahko 
uspešno bojujejo proti kapitali­
stičnemu svetu. V bistvu pa je 
marksizem revolucionarna misel 
naše celotne prehodne epohe in 
ima potemtakem globok pomen 
za ves sodobni svet kot njegova 
kritična samozavest in kot ideal 
jutrišnjega dne.

Mara je že zelo zgodaj y Bedi 
filozofije dejal, da bo delavski

jo razlagali na način, ki nin# 
njo skoraj nobene zveze. Vzroi 
je verjetno mogoče iskati v tel 
da so v dosedanjih socialistiČ 
revolucijah — razen jugoslova1 
ske — samoupravljanje omej1,., 
vali z etatizmom ali pa se je 
samo spremenilo v etatizeif0
Najjasnejši primer so sovjeti, Mr

demokracije in potemtakem 
stveno nove oblike družbene 
ganizaci je. Vendar so se sčasoWVn
spremenili v obliko države.

V današnjem svetu marksizet?s 
še naprej spodbuja k prizaden ® 
nju za iskanje smisla in kritidf
raziskovanje vsega obstoječe!^6 
brez dvoma ostaja najbolj sitiM'1'
trno izhodišče za odstranjeval#31 
vseh mitov in ideoloških mistif^'

Mi 
‘mii 

V 
lo

pa usmerja v praktično odprat161 
nekaterih temeljnih institucij ^ 
šega Sveta, s čimer še naprej' 
kriva realne možnosti za bi 
človeško in racionalno življeni 
V tem je njegov trajni, globij 
pomen.

kači j, ki rabijo duhovnemu 
sužnjevanju in čim bolj usp<j 
nemu manipuliranju s poprej 
metenimi človeškimi bitji; n(i 
boljše revolucionarne energt

JOŽE CIPERLE

voljen s sporočili iz druge ro. 
Zmeraj je črpal iz samega vir “
prav je bilo za to potrebno št’ < || 
lika truda; ni mu bilo težko p1 
hiteti v Britanski muzej, da br 
tamkajšnjih knjigah preveril kt> 
dejstvo. Njegovi kritiki mu tli 
nikdar mogli očitati, da je po' 
šen ali pa da se opira na dejstva, 
ne prenesejo stroge presoje. H 
vada, da je zajemal iz samega vi[
ga je spodbujala, da je bral ti' teči
neznane pisce, ki jih je citiral sa^ii, 
on. Tudi v Kapitalu je vAeb
takih citatov.«

A'
Zanimivo je tudi, kako je

Marx preganjal utrujenost. 5ijprai 
pravi, da proti tej nadlogi od/i%0j' 
pomaga matematika. To zn4ela 
stveno panogo je imel še paseta ^
rad- K

Nadaljnja metoda njegovi 
dela je bila pogovor. Njegov sl 
»... kako je vodil pogovor, lstk 
spominjal na Sokratovega. D evk 
bil prost, širok, konstruktih^ 
ostroumen in iskren, sarkas0 Ms 
Z odbleski humorja, slog, ki zM 'seb 
veselje.« (John Stvinton). In 11 3kr 
kot je bil Marx v znanosti, jr l 
tudi v umetnosti, književnosti1 co| 
na drugih področjih. V sestrah 
po interesih, komunikativen P ^lil 
naravi, odličen filolog, skraj'1 em 
kritičen do književnih in u/nM # 
ških del... 'M

... ost:
RODOLJUB A. MILIČ
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fezstati
Vlešfrovičevih dei
£ Cankarjevem domu

p^f 24. marca do 15. aprila
1 č'^<t razstavi Ivanci Meštroviča,

• nastala s sodelovanjem Can-
i« ,'Vevega doma in galerije Meš- 
33 ( v'c iz Splita, in je postavljena v 
5D]r° preddverje Cankarjevega 

so zbrane umetnikove štu-
• skulpture v bronu in štu-

’ risbah, ki predstavljajo ka-
e avtorjeve uresničene ali 
noCaesničene kiparske zamisli. 
se1 ''Zstava obsega risbe in skulptu­
ro < izbrane z namenom, da bi 
it\0<oZnali Meštroviča z drugačne, 
^» javnosti dosti manj znane, 
\&W-°nejše strani. Tak je Meštrovič 

ustvarjalec drobne plastike in 
ntf'. ’ ki so nastajale največkrat ob 
točfgovih oddihih po napornem

i Razstavljene skulpture v 
ki bronu in lesu so izbrane 
teR časovno tako, da predstav- 
ijtw/o prvo obdobje njegovega 
]awvurjanja. Značilneje, da siso mu
srcf0 takšna dela vedno le pre-
\^a stopnja, ki je vodila do 
jtVftčne zamisli in upodobitve,
tRuja. ki je šele nakazovala 
gpRčnj izdelek, vsako od teh del 
naif ima kljub temu tudi svojo 
nar*

oblikovno-umetniško vrednost. 
Tako kor za risbe je tudi za 
drobne plastike značilno, da v 
upodobitvah moških oseb pre­
vladuje gibanje, zenske pa izžare­
vajo umirjenost. Razstavljena 
delu označujejo razvojno črto ki­
parjevega ustvarjanja od tematike 
junaštvu prek religiozne in hu­
manistične zavzetosti, zgroženosti 
nad obema vojnama, pa do izra­
žanja volje in polnosti življenja; 
vse to se je izrazilo v neposred­
nem, skoraj senzibilnem načinu 
oblikovanja.

Razstava je pripravljena iz ob­
širne zbirke splitske galerije, stva­
ritve pa so še toliko zanimivejše, 
ker so —razen nekaterih —prvič 
predstavljene širši javnosti.

Res je, da razstavljene študije v 
skulpturah in risbah ne predstav­
ljajo najznačilnejših, najbolj zna­
nih in najboljših Meštrovičevih 
det, zato pa nam odpirajo mož­
nost spoznavanja neznane, 
osebne strani umetnikovega 
ustvarjanja.

V. K.

Retrospektiva 
lare Kraljeve

. tuj Gorenjski muzej v Kranju je 
zeif osrednji slovenski proslavi 
tj, Nnarodnega dneva žensk letos 
j atu [^stavil življenjsko delo naše 
bolrarke in oblikovalke Mare 
s/aljeve. V prvem od obeh pro- 

ivsf)vrov>. jih je muzej namenil 
n ljCasnim razstavam, je prika- 
e <f° njeno ustvarjanje za lut- 
soiipe predstave, ki mu je posve- 

fa dobrih deset let življenja, 
izstavljeni so celotni prizori 
leVT^aterih predstav klasičnega in 
tičirdernega repertoarja iz do- 
čejTCe >n svetovne književnosti, 
sn/aatki za scene in risane študije 
,arPsameznih figur; poleg estet- 
IstCSa doživetja je tako za gle- 
t zrca tudi poučno, ko si lahko 
spfdoči ustvarjalni postopek od 
tresli do končne upodobitve, 
naf " drugem prostoru je prika- 
rgir0 slikarsko delo, ki se mu je 
ira'retnica posvečala v svojem 
ij iy5m obdobju (po izdelovanju 
j plastik) in v zadnjih letih; z

/rte«ni princ

Tbakv.areli 'n akrili- T° bolj
'"o likovno izražanje, ki ni

ano na literarne predloge, še 
K, B ^izžare-va določeno kulturno 
Si *ciln°st in se gledalec nehote 
'id ^Sa- kakšno je poreklo in 
ni1 e| le>v katerem avtorica živi in

, klara Kraljeva je daljna Pre- 
/#iri°Va sorocinica; hči pesnice 

* ^rajeve. rojene Vovk, in 
Psttn'ka -lotaja; sestra violi- 

Talevlf6 *n ^elistke> mati operne 
‘ Prcdvsem pa žena veli-7V(fe«a či F
/ttio n,. t° V 6 n S k e 8 a ekspresionista

s^a Kralja, ki je kot močna
e^nost osvetljeval njeno pot, 

l(j-0r|Vsaka luč pa gotovo metal
it,. Senco. Razen domačega 
lše)a' kjer se je shajalo mnogo
ihi;i kulturnega sveta, sta jo 

!.,£lkovala še Pariz in Italija.•Jern ranz m iianja.
eatfobii^"0 ''kovno znanje pa je
C' liuKr na srednji tehniški šoli v

ht Jani'.ki.ie bila v nieni mla-j 1 edjni vir likovne izobrazbe

pri nas. Študirala je keramiko pri 
bratu prihodnjega soproga Fran­
cetu Kralju.

Večji del slik Mare Kraljeve so 
portreti, portretiranci pa člani 
družine, kulturni delavci in nji­
hovi svojci ter predvsem otroci. 
Vsem je skupna izrazita risba, 
poudarjena plastičnost, dose­
žena z mehkim sfumatom — zla­
sti pri nežnih otroških obrazih — 
in podobnost modelu. Očitno je 
prizadevanje za izrazom (saj 
izhaja avtorica iz vrst ekspresio­
nistov), ki ga najbolj oživljajo 
pozorno izdelane oči; rada si 
izbira reprezentantivne poglede 
en face, v težnji po čim bolj te­
meljiti predstavitvi pa ponekod 
dodaja še rekvizite iz življenja 
upodobljenih. (Deklica z zvonč­
ki, Deček s konjičkom, Deklica s 
psom — Tatjana) Edinstveno ji 
podoba zapoje v zanjo značilni 
občutljivi tehniki akvarela na 
svili; to so opazili tudi v širšem 
svetu, kjer so večino teh podob 
pokupili; v Firencah pa so jo 1. 
1937 nagradili s prvo nagrado. 
Ko zagledamo na zdajšnji raz­
stavi veliko podobo hčerke Tat­
jane s psom, smo prepričani, da 
je to enkratno delo, ki sodi v kla­
siko našega slikarstva. Reali­
stično podajanje se v ravnotežju 
druži z ekspresivnostjo; z istim 
pretanjenim občutkom za mero 
nam vzajemno govorijo barva, 
risba in oblika; razgiban, mehak 
ritem celotne kompozicije je v 
dovršenem sozvočju z izdelavo 
detajlov.

Zadnje podobe Mare Kraljeve 
so figuralne kompozicije v akril­
nih barvah; kakor tehnika je so­
dobna tudi njihova vsebina. Med 
njimi se zdi najbolj zgovorna 
Ambulanta, kjer sedijo v vrstah 
pacienti — marionete na vrvicah, 
dominira pa jim figura v beli halji 
z zapovedujočo kretnjo roke in 
nima prikazanega obraza. Da bi 
prizor podala čim bolj reprezen­
tativno, je slikarka prostor v per­
spektivi dvignila in ga tudi nerea­
listično, izrazu ustrezno osvetlila. 
Lutke, ki jih je nekoč plastično 
oblikovala za gledališče, so tu na­
stopile v samostojni slikarski 
kreaciji z motivom iz lastnega 
življenja. Sicer vedra Mara Kra­
ljeva se zdaj odziva z njimi na 
tisti boleči del vsakdanjosti v ci­
viliziranem in preobljudenem 
svetu, kjer ljudje postajajo šte­
vilke in roboti. — V podobnem 
smislu socialno angažirane so 
tudi teme drugih slik zadnjega 
obdobja. (Blišč in beda, Stari 
klovn, Po predstavi. Uničenje)

Retrospektiva Mare Kraljeve 
bo odprta do 18. aprila.
TINCA STEGOVEC

Bazar v prid od kranjske dežele zapuščenim slovenskim igralcem, ak­
varel risba s tušem, 1913
Ob stoletnici rojstva Hinka Smrekarja

Resnici na ljubo je treba po­
vedati: stoletnice rojstva slikar ja 
in risanja Hinka Smrekarja nista 
zaznamovali tolikšna širina in 
težnja po celotnosti, kakrš« sta 
odlikovali razstavo v Narodni ga­
leriji leta 1952. Vendar pa tudi 
88 zdaj razstavljenih del dovolj 
zgovorno predstavi umetnika, ki 
je bil tedaj, ko je ustvarjal, le 
napol priznan in so ga kar prepo­
gosto označevali »le kot karika­
turista« in posebneža; šele po­
vojni čas mu je odmeril umetni­
ško mesto, ki ga zasluži.

Ponavadi povezujemo Smre­
karjeve umetniške začetke z Ve­
snam,, z njihovo privrženostjo 
folklornemu izročilu (M. Gaspa­
ri, G. Birolla) in načelu »Iz na­
roda za narod«. Smrekar je sicer 
ohranil to načelo, vendar se je 
počasi oddaljil od folklornega 
spominjanja, od starožitne idi­
like in preprostosti in si izostril 
pogled na nove čase in aktualne 
pojave, z izrazito kritično ostjo in 
z bojnimi temami, pa čeprav sta 
humor ali satirični priokus zrah­
ljala smrtno resnost in ostrino 
izbranih tem. Tudi do preprostih 
ljudskih tem je našel pot, obrav­
naval pa jih je tako, da je bičal 
vraževernost in človeško neu­
mnost. Vendar pa je med njego­
vimi deli prevladalo tisto ob­
močje satirično ubranih risb, v 
katerih se je politično, dnevno 
aktualno dogajanje še posebno 
izrazilo, kjer nečedni pojavi do­

line šentflorjanske zvenijo do­
mače in jasno v priostreni bodici. 
Ponekod je mogoče reči, kako 
tenak posluh je imel Hinko 
Smrekar, ko je s slutenjsko vi- 
zionarnostjo opozarjal na groze­
če, prikrite pojave, ki so se grobo 
uresničili z novo vojno. Čeprav 
ima ta in ona Smrekarjeva risba 
po svoji vsebini zgodovinsko 
noto, pa je spet veliko del, ki niso 
vezana ha določen čas, pač pa so 
nam zaradi večnih človeških 
napak še dandanes v opomin, pa 
tudi v zabavo.

Gledalec lahko sledi na raz­
stavi štirim skupinam del. ki so 
značilna za ustvarjalnost Hinka 
Smrekarja. Morebiti nam je še 
najmanj znana njegova knjižna 
oprema z risbo, bolj pa zgodnje 
navezovanje na ljudsko pesem, 
pravljico, fantastiko. Zbir člove­
ških nravi in raznokaterih čudi je 
uresničil s pronicljivimi kariktu- 
rami, v njih ni prizanesel napa­
kam in človeški moralni skriven- 
čenosti. Naslednji sklop njegovih 
del lahko označimo kot osebne 
karikature, vse od tistih s karak­
terno humorno ali tudi satirično 
ostrico pa do individualnih por­
tretov in skupin slovenskih knji­
ževnikov in slikarjev. Smrekar­
jeve socialne, politične upodobi­
tve so hkrati obtožba in svarilo, 
tako da gledalec res ne more 
mimo miselne asociacije.

Razstava v Narodni galeriji bo 
odprta do 10. aprila.
I. G.

»Eva« ali agonija 
nekega sistema

Tisti, ki bodo gledali najno­
vejši slovenski film Eva v režiji 
Francija Slaka po scenariju Ane 
Rajhove, se bodo prav gotovo 
razdelili v dva tabora in tako 
znova opozorili na že' zdavnaj 
načeta vprašanja o »filmu akci­
je« in »filmu atmosfere«, o spo­
ročanju, ki vsiljuje določeno 
razlago ali pa omogoča, da si 
gledalci različno razlagajo po­
mene in se do njega različno 
opredeljujejo.

Zgodba filma Eva je vzčta iz 
vsakdanjosti: iz življenja vdove z 
dvema otrokoma, z ljubimcem in 
poklicem. Vse okoli nje je na 
videz urejeno, popolno. Njeno 
življenje pa je brez strasti, čeda­
lje bolj prazno in vodi k uniče­
nju. Iz njega se je mogoče rešiti 
le z nasilno prekinitvijo vezi, ki 
sestavljajo sklenjeno celoto Evi­
nega življenja.

Zgodba ni zasnovana na akciji, 
ki bi s hitrimi posnetki, v katerih 
ni časa za premislek, usmerjala 
gledalca v zaželeno poanto. Na­
sprotno: vsi kadri so dolgi, v njih 
ni pomembna le igralčeva igra, 
temveč tudi odnosi med njim in 
predmeti, oblikami in barvami 
teh predmetov, pa tudi zvok, ki 
dopolnjuje kompozicijo po­
snetka in mizansceno. Gledalec 
dobi v tej zasnovi dolgih kadrov 
možnost, da sam iz svojih izku­
šenj razloži tisto, kar je opazil, in 
si ustvari svojo zgodbo.

V filmu ni zunanje akcije, ki bi 
pritegnila gledalčevo pozornost, 
kljub temu pa se ves čas nekaj 
dogaja. Junakinja se ukvarja 
sama s seboj, z otrokoma, z lju­
bimcem, z delom, ob vsem tem 
početju pa ne čutimo živega člo­
veka,, njegovih čustev in strasti. 
Gre le za. zadovoljevanje pravil 
igre v sistemu, iz katerega izhaja 
glavna junakinja, iz sistema, ki 
ga priznava in ki jo hkrati uklepa. 
Neprizadetost in praznina se pri­
kradeta s platna v gledalčevo za­
vest, ki takega sistema ne more 
sprejeti.

Scenografa Srečo in Zdravko 
Papič sta spretno, domiselno in 
funkcionalno ustvarila stilizirani 
prostor filmskega dogajanja, ki 
deluje sicer še vedno kot mogoče 
in resnično okolje, izgublja pa

konkretno uporabno funkcijo in 
pridobiva simbolične pomene 
(stanovanje v črno-beli igri črt in 
ploskev, nekoliko odmaknjeno, 
skoraj sanjsko očetovo okolje, 
pust prostor zapora). Njuno delo 
je dopolnila tudi kostumografka, 
ki je svojo junakinjo oblekla v 
variacije črno-belih kombinacij 
•— ploskev, ravnih in vijugastih 
črt. Stilizirana obleka označuje 
torej junakinjino razpoloženje, 
hkrati pa je oklep, v katerem je 
prostor le še za mehanične od­
zive na vsakdanjost. Tako pou­
darja kostum praznino v junaki­
nji in okrog nje ter stopnjuje gle­
dalčevo pričakovanje katastrofe.

Katastrofa v tem filmu je po­
nazorjena predvsem z vizualnimi 
in zvočnimi učinki, ki prema­
knejo filmsko pripoved z nara­
tivne ravni na asociativno, šele 
na tej ravni pa Evina zgodba za­
živi.

Zvočna oprema Hane Preus- 
sove pripomore, da ostane v gle­
dalcu napetost, ki zahteva odziv 
na prikazano. Evin izpraznjeni 
svet je namreč prispodoba ne­
kega absurdnega sistema, ki 
muči in zasužnjuje s svojo vlada­
vino mitov, ovira naravno odzi­
vanje na življenje in s tem to živ­
ljenje zapira v nevzdržen krog do 
osamitve ali celo samouničenja. 
Evini izpadi (krade denar, pijačo 
plača s tisočakom, ukrade očetov 
revolver, hladnokrvna pripravi 
revolver na strel), ki privedejo 
filmsko zgodbo do skrivnostnega 
konca, ko se ne ve, ali je Eva 
streljala na svojega ljubimca ali 
ne, in ki prerašča v prispodobo o 
prekinitvi agonije nekega si­
stema in v željo po rešitvi iz utes­
njenosti, odpro vrata asociaci­
jam. Iz njih pa se lahko porodi 
(ali pa tudi ne) razmišljanje, da 
je treba merila na novo ovredno­
titi. Katera in kako — na to vpra­
šanje v filmu ne dobimo odgovo­
ra. To je prepuščeno gledalcu, 
njegovim asociacijam in inter­
pretacijam, ki lahko narede film 
zanimiv in aktualen. Brez njih pa 
ostane gledalec prazen kot juna­
kinja filma. Brez njih tudi filma 
ni. Vsaj tistega ne, ki sem ga 
sama doživela.
MIRJANA BORČIČ

»Izraz omike in prijateljskega sožitja«
Baletna igra Ostržek v izvedbi Slovenskega dijaškega doma iz Trsta

V srednji dvorani Cankarje­
vega doma v Ljubljani se je 12. 
marca predstavil Slovenski dija­
ški dom »Srečko Kosovel« z ba­
letno igro Ostržek Carla Collo- 
dija ob glasbi Bruna Bjelinskega, 
v koreografiji in režiji Jože Kom- 
Ijenoviča, s scenografijo in ko­
stumi Marjana Kravosa in Ma­
rije Vidau. V predstavi so sode­
lovali Slovensko stalno gleda­
lišče v Trstu, Stalno gledališče v 
Trstu, Pionirsko gledališče z 
Reke ter predšolski otroci,, 
učenci in dijaki tržaških sloven­
skih in italijanskih vrtcev, 
osnovnih, srednjih in višjih šol.

Gledališki list nam pove, da 
»Slovenski dijaški dom ,Srečko 
Kosovel* deluje nepretrgoma že 
od povojnega obdobja. Dijaški 
dom sprejema in spremlja 
učence in dijake od osnovne šole 
do univerze: Domska kulturna 
dejavnost je bila vedno živa in 
razgibana, vendar je bila leta 
1980 ubrana nova pot, ki je pri­
peljala do uprizoritve baletne 
pravljice Sneguljčica. Sedaj se 
dijaški dom predstavlja občin­
stvu z baletno igro Ostržek. 
Uprizoritev tega baleta je izraz 
omike in prijateljskega sožitja v 
našem mestu.«

Bruno Bjelinski (rojen 1909 v 
Trstu, profesor na Glasbeni aka­

demiji v Zagrebu) je glasbo ba­
leta Ostržek komponiral leta 
1959. Joža Komljenovič (rojen v 
Bihaču 1927) je pedagog in ko­
reograf v baletni šoli Pionirskega 
gledališča na Reki. Pod njegovim 
vodstvom je balet Pionirskega 
gledališča petkrat zasedel prvo 
mesto na Festivalu otroka v Ši­
beniku.

Otroci in starši smo tisto so­
boto v marcu dvakrat zapovrstjo 
napolnili srednjo dvorano Can­
karjevega doma, da bi prisostvo­
vali redkemu gledališkemu do­
godku — predstavi otrok za 
otroke. Z dokajšnjim zanima­
njem, kar je dokazovala polna, a 
tiha dvorana, so mladi gledalci 
od dveletnih do šolarjev sredili 
glasbi in gibnemu dogajanju na 
odru. Kdor izmed odraslih je pri­
čakoval čisto baletno ali dru­
gačno izrazito plesno predstavo, 
je bil najbrž razočaran. Pred­
stava je pokazala, da ni bil njen 
poglavitni namen pokazati stop­
njo doseženega znanja, ampak 
omogočiti številnim sodelujočim 
aktivno gledališko doživetje. Se­
demdeset otrok in mladostnikov 
je bilo deležno aktivne gledališke 
in piesne vzgoje. Vsak izmed njih 
je prispeva! k predstavi po svojih 
močeh. Dogajanje na odru je

bilo podano z raznimi načini gi­
banja v skladu s stopnjo zrelosti 
in interesi nastopajočih. Očitno 
je, da je pedagog in koreograf 
upošteval otroka oziroma mla­
dostnika in mu zaupal njemu 
ustrezno gibalno nalogo oziroma 
vlogo. Najmlajših nastopajočih, 
otrok iz vrtcev, ni bremenil z gi­
balnim oblikovanjem. Zanje je 
bilo doživetje, da so se v vlogi 
otrok iz vrtca sprehodili po odru 
in tako vstopili v pravljično in 
gledališko dogajanje. Fantje de­
setih, dvanajstih let so uživali v 
spretnostnih gibalnih igrah in 
»pretepih«, njihove vrstnice pa v 
stiliziranem akrobatskem ple­
snem oblikovanju pajacev. Ple­
sna skupina mladostnic je v so­
dobnem disco stilu napolnila 
prehode v dogajanju, plesno 
temo Indijancev pa so skupno 
oblikovali fantje in dekleta.

Mladi plesalci so predstavili tudi 
stilizirano oblikovanje gibanja z 
baletnimi sestavinami v vlogah 
Ostržka, Piščančka, Plavolaske, 
Mačka Brljava in Lisice Zvito­
repke, natakaric, Kolombine, 
Harlekina in Pulčinele, Plesalke 
na žici. Vloge odraslih (Mojster 
Pepe, Ognježer, Krčmar, Cirku­
ška direktorica) so bile interpre­
tirane paniomimsko.

Koreografu pedagogu se je s 
prepletanjem različnih načinov 
gibanje posrečilo animirati in 
vključiti veliko število nastopa­
jočih in vzpostaviti stik z naj­
mlajšim občinstvom. (Še dobro­
nameren nasvet — ker to naj­
mlajše občinstvo vzame vse zelo 
zares, naj bi bič v rokah Ognje- 
žera bolj očitno udarjal poleg 
Plavolaske...)

Glasba, na kateri je gibanje 
grajeno, je sicer prispevala k 
vživljanju v dogajanje, marsik­
daj pa je zavirala nastopajoče v 
njihovi mladostni iskrivosti, ki ni 
mogla na dan (zlasti Gimnazijke, 
Indijanci). Posamezni plesi so 
bili zaradi glasbe tudi predolgo- 
vezni. Na srečo so to otroci v 
dvorani dobro prenesli. Sodob­
no, avantgardno dinamično glas­
beno delo, namenjeno otroški

sti in izraznosti, obenem pa bi 
tisti, ki so sodelovali pa tudi 
mladi gledalci imeli priložnost 
spoznavati in doživljati sodobno 
glasbo.

In še: ob maloštevilnih pred­
stavah za najmlajše tudi mladi 
stitrši s pomočjo otrok najdejo 
pot v kulturni hram... Tokrat so 
to pot kazali tržaški gostje. 
BRENDA KROFLIČ

gtbni predstavi, bi najbrž prispe 
valo k večji dinamiki, sproščeno
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Odmevi sekcijskih 
razprav

Sekcijska obravnava odprtih 
vprašanj reforme, ki je bila 6. in 
13. januarja 1983 v Cankarje­
vem domu v Ljubljani, še ni do­
bila svojega končnega sklepa — 
stališč, ki naj bi usmerjala na­
daljnja družbena prizadevanja 
na tem področju. O teh razpra­
vah se ocene še vedno razlikuje­
jo. Nekateri jih hvalijo, drugi na­
gibajo k oceni, da je javna sekcij­
ska razprava naredila več škode 
kot koristi usmerjenemu izobra­
ževanju. Nekateri menijo, da je 
množični zbor sicer enostransko 
predstavljal javnost, da pa so se v 
njem izrazila vsa različna stališča 
do reforme, kakršna so danes v 
javnem mnenju. Če so bila torej 
nekatera stališča enostranska, 
niso krivi samo tisti, ki so jih po­
vedali, marveč tudi tisti, ki so 
(smo) premalo storili za boljšo 
obveščenost javnosti o reformi, 
njenih uspehih, načrtih in po­
manjkljivostih. Medtem ko ne­
kateri pripisujejo večini razprav­
ljavcev poštene namene, neka­
teri poenostavljeno delijo v slogu 
črno-bele tehnike vse zgol j v dve 
kategoriji —1 na zagovornike in 
nasprotnike reforme, na tiste, ki 
so »z nami« in tiste^ ki , so . »prati ,; 
nam«.

Nekaj teh navzkrižij in različ­
nih ocen se je pokazalo tudi na 
seji sveta za_vzgojo in izobraže- 
vaiije pri republiški’Torifercnci 
SZDL, ko je 24. marca 1983 
razpravljal o predlogu stališč do 
nekaterih aktualnih vprašanj 
vzgoje in izobraževanja, ki ga je 
na temelju sekcijskih razprav 
pripravil sekretariat tega sveta. 
V predloženem gradivu je sekre­
tariat strnil stališča do mreže šol, 
do prehodnosti v usmerjenem 
izobraževanju in dualizma, do 
skrbi za sposobnejše učence in 
načrtovanja, usmerjanja in ome­
jevanje vpisa, do vloge organiza­
cij združenega dela v vzgoji in 
izobraževanju ter do političnih 
razmer, ki so potrebne za uspe­
šen potek reforme. O vseh teh 
vprašanjih so bila izdelana prva 
stališča že pred sekcijsko razpra­
vo; javna razprava jih je v marsi­
čem dopolnila, zajela pa je tudi 
več drugih aktualnih vprašanj. 
Sekretariat sveta za vzgojo in 
izobraževanje se je omejil v se­

danjem predlogu stališč na nave­
dena vprašanja, dodal pa jim je 
tudi oceno same razprave.

Na sejo sveta so bili povabljeni 
tudi tisti člani odbora za pripravo 
javne razprave, ki jih sekretariat 
ni vključil v pripravo sklepnih 
stališč (D. Jurišič, R. Močnik, M. 
Krivic, B. Rotar, N. Pagon-Br- 
glez). Le-ti se s predlogom stališč 
niso strinjali, češ da ne izraža 
vseh predlogov in stališč sekcij- 
ske razprave in da je v nekaterih 
ocenah enostranski in nestrpen.

V razpravi, ki se je razvila, so 
udeleženci poudarili koristnost 
odprtih razprav o aktualnih 
vprašanjih vzgoje in izobraževa­
nja. Prav bi bilo, da bi jih sociali­
stična zveza organizirala tudi v 
občinah, in sicer o tistih vpraša­
njih, ki so pereča v kakem oko­
lju. Na takih razpravah naj bi 
imeli več besede tudi sami pro­
svetni delavci. Pri uresničevanju 
reforme so največkrat prepuš­
čeni sebi in ne dobijo odgovora 
na mnoga strokovna vprašanja, 
ki jih postavlja praksa. Udele­
ženci so pozdravili načrt pedago­
škega inštituta v Ljubljani, ki 
namerava na temelju spoznanj iz 
evalvacije usmerjenega izobra­
ževanja pripraviti več strokovnih 
razprav o odprtih vprašanjih re­
forme. Bolj kot splošna razprava 
in splošna stališča so za tiste, ki 
uresničujejo reformo, koristni 
konkretni strokovni odgovori, 
kako ravnati. O načelnih dile­
mah, ki se bodo pojavile v teh 
razpravah, pa naj bi povedal 
svoje mnenje tudi svet za vzgojo 
in izobraževanje pri RK SZDL. 
Kot je vsaka stavba sestavljena iz 
posameznih zidakov, tako mo­
ramo graditi tudi sistem usmer­
jenega izobraževanja, del za 
delom — načelne, čeprav lepe 
besede pri tem ne pomagajo 
veliko, smo slišali v razpravi.

Ker se je večina razpravljav­
cev opredelila za to, da so pred­
ložena stališča zadovoljiva pod­
laga, ki jo je treba le izpopolniti, 
je bil zadnji del seje namenjen 
dopolnjevanju predloga stališč. 
Ko bo le-ta v kratkem dobil 
končno podobo, bo o njem raz­
pravljalo še predsedstvo republi­
ške konference SZDL.
J. V.

Koliko knjig... (Foto: A. Popotnik)

Pedagoška služba danes in jutri
Potrebujemo službo, ki bo 
pomagala in razvijala

Avtorica članka, ki^a je obja­
vil Prosvetni delavec pod nave­
denim naslovom v 4. številki z 
dne 7. marca, je načela zelo ak­
tualno temo. K temu, da »praksa 
zaostaja za razvojem«, naj 
dodam tudi to, da zaostaja tudi 
za potrebami. V razpravljanje se 
ne vključujem zato, da bi z avto­
rico polemiziral, ker se z njenim 
pogledom na pedagoško službo v 
glavnem strinjam, želim pa pri­
spevati nekaj misli, o katerih 
menim, da bi jih pedagoška 
služba morala upoštevati pri svo­
jem delu.

Po sprejetju zakona o združe­
nem delu, ki obravnava šole 
enako kot delovne organizacije 
materialne proizvodnje, se je v 
organiziranosti šolskega dela 
moralo marsikaj spremeniti. 
Spremembe so bile take narave, 
da bi šole mnogo bolj potrebo­
vale svetovalno kot nadzorno 
službo. Občutek nemoči, ki ga 
imamo pri vzgojno-izobraževal- 
nem delu, zaradi delovnih ra­
zmer, lahko velikokrat pomaga 
premagati dober nasvet. Tega pa 
lahko da samo široko razgledan 
in izkušen praktik. Menim, da so 
se prav v tem času najbolj začele 
razhajati poti med potrebami šol 
in resničnim-opravljanjem nad­
zora in svetovanja. Treba je 
poudariti, da kljub vsemu v šolah 
nikoli ni bila sporna avtoriteta 
pedagoških svetovalcev. Začuda 
niti takrat ne, kadar s svojim 
delom, s posplošenim mnenjem 
in nasveti šoli niso kaj dosti po­
magali.

Med učitelji je veliko več ne­
jevolje in jeze, ker pedagoška 
služba šolam ,ni pomagala pri 
urejanju samoupravnih odno­
sov. Nezadovoljni smo, kadar 
pedagoški svetovalci pokažejo 
svojo nemoč ali celo brezbrižnost 
za reševanje tovrstnih težav, 
kakor da to z njihovim delom ni 
neposredno povezano in še po­
sebej tedaj, če ugotavljajo le to, 
ali je vse »po črki zakona«, ne 
vedo pa svetovati, kako bi ure­
sničili težnje zakona.

Prosvetno pedagoška služba 
naj bi s svojim delom, nadzorom 
in svetovanjem zagotavljala 
predvsem tudi večjo kakovost 
vzgojno-izobraževalnega dela. 
Ne morem ocenjevati, kako 
uspešno uresničuje to nalogo, 
prepričan pa sem, da so nekatere 
naloge, ki jih ni opravljala, stra­
teško tako pomembne, da bi 
lahko veliko pripomogle k večji 
kakovosti vzgojno-izobraževal­
nega dela. Naj jih nekaj našte­
jem;

— samoupravna organizira­
nost šol

— organizacija samouprav­
ljanja v šolah z vidika sodelova­
nja staršev in učencev

— delitev del in nalog v 
vzgojno-izobraževalni delovni 
organizaciji z vidika strokovnosti

—- merila za nagrajevanje 
vzgojno-izobraževalnega dela z 
vidika stimulacije večje učinko­
vitosti in doseganje večje kako­
vosti

— napredovanja in priznanja 
učiteljem kot stimulativni dejav­
nik ipd.

Vseh teh nalog seveda ni mo­
goče naložiti pedagoški službi, da 
bi jih morala sama opraviti, mo­
rala pa bi bolj zavzeto reševati 
naloge, ki so za šole življenjsko 
pomembne.

Čeprav je ob vseh teh vpraša­
njih še precej nejasnosti, se nam 
že postavljajo nova. Eno od teh 
je prav gotovo; kako zagotoviti 
izvajanje smernic za delo osnov­
nih šol? Bojimo se, da bo nad- 
zorno-svetovalna služba tudi v 
tem primeru samo »zapovedova­
la« šolam, kaj vse morajo nare­
diti in pisala poročila o »uspe­
hih« . Želimo pa si, da bi skupaj z 
učiteljskimi zbori pomagala poi­
skati najprimernejše rešitve za 
izvajanje smernic v danih razme­
rah. Šadnebi smeli prepustiti, naj 
delajo same, kakor vedo in 
znajo. Pedagoška služba ne bi 
smela mimo znane resnice, da so 
vse usmeritve, odloki in celo 
zakoni obsojeni na neuspeh, če 
ne upoštevajo razmer, v katerih 
se uresničuje vzgojno-izobraže- 
valno delo. Samo z oznanjanjem 
tistega, kar je morebiti dosegla 
posamezna šola v posebnih ra­
zmerah, ne bomo ustvarili mož­
nosti za delo in uresničevanje 
smernic v vseh šolah.

Razumljivo je, da pedagoška 
služba ne more zagotoviti mož­
nosti za uresničevanje programa 
življenja in dela osnovnih šol. 
Prav tako pa nisem prepričan, da 
bo samo z nadzorom nad uresni­
čevanjem zakona o osnovni šoli 
in preraščanjem osnovne šole v 
družbeno vzgojno-izobraževal- 
no, tehničnokulturno in telesno- 
kulturno središče kraja, kakor si 
je zapisala v svoj letni program, 
lahko le-to pospešila. Zavedati 
se mora, da gre v vsakem pri­
meru za povečane zahteve do 
pedagoških delavcev. To pa po­
meni, da moramo ustvariti mož­
nosti, v katerih bodo šole takim 
povečanim zahtevam kos. Pri 
tem mislim predvsem na merila 
za oblikovanje dohodka šolam. 
Po zdajšnjih merilih dobi celod­
nevna osnovna šola več denarja 
za izvajanje obsežnejšega pro­
grama dela, druge osnovne šole 
pa ne dobijo nič. Zato primer­
jave niso mogoče, saj ni niti 
gmotne podlage niti moralnega 
opravičila za to, da bi lahko za­
htevala od vseh osnovnih šol 
enako široko dejavnost, kot jo

opravlja celodnevna osnovna 
šola. Prav to pa počno pedagoški 
svetovalni delavci. Res pa je tudi 
to, da je kar precej »navadnih« 
šol, ki izvajajo skoraj enako ob­
sežen program dela, kakršnega 
imajo celodnevne osnovne šole, 
pa tudi po uspehih ne zaostajajo 
veliko. Vse to pa gre na račun de­
lavcev take šole.

Tudi v tem primeru ne priča­
kujemo od prosvetno pedagoške 
službe, da bi sama izdelala merila 
za oblikovanje dohodka, gotovo 
pa bi bilo upravičeno pričakova­
nje, da bi svetovala, po kakšnih 
merilih naj bi bile šole nagrajene 
za izvajanje širših nalog in za ka­
kovostnejše delo. Zavzeti bi se 
morali zato, da se dobre novosti, 
ki jih prinaša zakon o svobodni 
menjavi dela, nazadnje vendarle 
začno uresničevati. Če bo nad­
zorno svetovalna služba delala 
tako, kakor da je to ne zadeva, s 
postavko, da je uresničevanje 
svobodne menjave dela le za­
deva interesnih skupnosti in šol, 
potem se bosta pomembnost in 
vrednost njenih prizadevanj še 
naprej zmanjševali.

Naloge pedagoške službe niso 
niti preproste niti lahke. Pedago­
ški svetovalci morajo pri svojem

delu poznati in upoštevati velik Ms 
več, kot povedo zakonski predp^rtK 
si; poleg stroke in metode fflpfekn 
rajo poznati in upoštevati tufcdi 
razmere, v katerih dela in živi p^je j 
samezna šola. Zelo koristno Ujetij 
bilo, če bi poznali delo samouMr 
pravnih organov v šolah in njfep
hova prizadevanja, vendar ne <
po zapisnikih sej, saj se iz teh vcKj 
likokrat zrcali zelo izkrivljeflfate 
podoba. Taki nadzornosvetdpev 
valni delavci, ki pri svojem deli Ni 
poznajo in upoštevajo le zakotilej 
ske predpise, ne morejo vpliva1!^
na spreminjanje življenja in delfenč 
šol. Sole jih čutijo in sprejemajter
kot službo, ki je nad njimi, jih I»olj< 
nadzoruje in išče napake, ne pe(kal 
maga pa jim reševati probleme« nj( 
Odnos šol do take službe pa itak* 
drugačen, kakor bi bil, če bi j(,spe 
čutili in sprejeli kot službo, ki ji^laln 

. pomaga reševati družbeno najker 
bolj občutljiva vprašanja, ki s*'se 
porajajo pri vzgojno-izobraže 
valnem delu. Pedagoška služb 
pa bi vse te družbeno zahtevni 
naloge lažje in uspešneje uresni; 
čevala, če bi postali pedagoški 
vodje šol resnični sodelavci p£' 
dagoške službe, tako da bi nji 
hovo delo postalo sestavina ra 
zvojno-svetovalnega dela.
GEZA ČAHUK

Vzgoje in izobraževanja 
ni mogoče razvijati 
z birokratskimi metodami

Prosvetni delavec je letoš­
njega 21. februarja in 7. marca 
objavil prispevek, ki opozarja, 
da je nujno spremeniti zakon o 
pedagoški službi. Ugotovitve so 
zelo resnične.

Praktiki že dalj časa zahte­
vamo bolj poudarjeno sveto­
valno in razvojno usmerjeno pe­
dagoško službo, ki bo izvajalcem 
preobrazbe vzgoje in izobraže­
vanja resnično v pomoč. Ne 
vemo, čemu koristi samo ugotav­
ljanje in registriranje takšnega in 
drugačnega stanja v šolah. To je 
najlažje. Stvari pa bi bilo treba 
spremljati, usmerjati, prema­
kniti na višjo kakovostno raven 
in ne le odslikavati. To pa za­
hteva zavzeto delo. Z birokrat­
skimi metodami in papirnatimi 
prijemi še nikoli ni bilo mogoče 
spreminjati stvari.

Jeseni se bo začela reforma 
tudi v osnovnem izobraževanju. 
Če hočemo, da ne bo le formal­
na, papirnata, marveč vsebinska, 
je treba učiteljem dati tudi po­
trebno oporo. Nevzdržno je, da 
od nas vsivprek zahtevajo so­
dobne in aktivne oblike dela, pe­
dagoška služba, ki bi nas morala 
usmerjati in nam tudi strokovno 
pomagati, pa ostaja pri starih 
oblikah bolj ali manj inšpekcij­
ske narave. Ne zanikamo po­
trebnosti nadzora, vendar naj

opravljajo ta nadzor bolj kot d 
slej pedagoški vodje šol, ki n! 
postanejo res to, kar pomeni nji 
nov naziv. Naloga pedagošk' 
službe pa naj bo hitrejše in učin 
kovitejše prenašanje teoretičnij 
spoznanj v prakso in nasprotne 
Pedagoška služba bi morala bil 
veliko bolj življenjsko povezan 
z učiteljskimi zbori, poznati f 
morala življenje na svojem ot> 
močju. Uvede naj oblike dela, k 
jih terja od nas.

V celoti podpiramo — pf; 
čemer gotovo nismo osamljen] 
— poglobljeno razpravljanje f 
pedagoški službi danes in jutn 
(glej Prosvetni delavec, št. 4 1 
dne 7. marca 1983) in pričaku­
jemo pravočasno reformo peda 
goške službe, tako da nam b' 
sposobna pomagati že jeseni, ki 
prehajamo na nove programe i1 
delo tudi v osnovni šoli. Prav f 
bilo, da bi nas težave v usmerje 
nem izobraževanju kaj naučile k 
da jih ne bi ponavljali. Upošte 
vaj mo že vendar enkrat tud 
mnenje pedagoških delavce' 
(slabe izkušnje imamo ob pri 
pombah, ki smo jih dali k učnii 
načrtom) in pravočasno us posl 
bi mo pedagoško službo. Iz pre 
težno administrativne inštitucij 
naj postane ustvarjalna sil 
vzgoje in izobraževanjal 
Učiteljski zbor 
Osnovne šole Ciril Kosmač Pira!

I
;

i

i

Diferencirane naloge in ocenjevanje
V šolskih normativnih aktih in v 

reformnem gradivu se vedno po­
gosteje javljajo zahteve po indi­
vidualizaciji pouka. V didaktiki 
je že precej rešitev in predlogov. 
Gotovo pa še vse to ni dovolj za 
dobro izvedbb, posebno ne pri 
najzahtevnejši obliki, pri ukre­
pih v razredu, kjer naj bi učitelj 
organiziral sočasno različno delo 
učencev. Zato so razmišljanja in 
izkušnje praktikov o konkretnih 
in podrobnih ukrepih dragocene. 
Zato je tudi prav, da se je v Pro­
svetnem delavcu (7. 3. 1983) po­
javil prispevek M. Peterlinove, v 
katerem je prikazan problem ra­
zlično težavnih testov za različno 
uspešne učence in ocenjevanje 
takšnih testov. Avtorica je dobro 
opazila, da je ocenjevanje v tej 
zvezi lahko krivično in je prika­
zala eno od možnosti za rešitev 
problema.

Kot članica komisije za stro­
kovne izpite opazujem poskuse 
individualizacije v razredu, pri 
delu na Pedagoškem inštitutu pa 
sem imela možnost brati o tujih

teoretičnih zamislih in ukrepih. 
Zato se oglašam z naslednjim 
mnenjem:

Individualizacija se uresničuje 
z različnimi ukrepi, zelo pogosto 
so to naloge različne težavnosti 
(vaje, problemske naloge, testne 
naloge ali naloge objektivnega 
tipa). Pri tem je nevarno, da ne 
zadenemo primerne težavnosti 
za posameznega učenca in ga 
tako oškodujemo ne samo pri 
oceni, temveč mu ne damo nalo­
ge, ki lahko razvijajo višjo stop­
njo znanja in sposobnosti. Ta ne­
varnost je posebno velika v šte­
vilčno močnih razredih, vendar 
se ji ne moremo ogniti tudi v 
manjših skupinah učencev. Zato 
naj učitelj težavnostne stopnje 
ne odmerja sam, razen v prime­
rih, ko je to za učenca res korist­
no.

To dosežemo na več načinov:
— Naloge za vajo in oceno so 

po rastoči težavnosti razporejene 
na enem listu in učenec naredi, 
kolikor zmore, ali pa lahko pre­

skoči lahke naloge in izbere 
težje.

— Učenec izbira med dvema 
vzporednima različicama cele 
vrste nalog ali pa naloge že po­
stavimo kot posamezne različice 
različnih težavnosti, npr. prva 
naloga v lažji in težji različici, 
druga enako itd.

— Sistem učnih listkov omo­
goča, da učenec pride po nasled­
nji listek, ko je rešil prejšnjega.

— Nekoliko bolj statična, 
vendar še vedno gibljiva je reši­
tev. M. Peterlinove, da učitelj na­
slednjič da težji test tudi učen­
cem, ki so prej dorp pisali lažje­
ga.

Bolj gibljive oblike so uspeš­
nejše pri pridobivanju znanja, 
poleg tega so tudi bolj vzgojne. 
Učenec se namreč usposablja za 
samoocenjevanje in predvideva­
nje svojega uspeha. Poleg tega se 
vadi ocenjevati težavnost dela. 
Pri gibljivih rešitvah odpade 
problem ocenjevanja, saj ta na­
stane le takrat, če učencu trdno 
določimo težavnostno stopnjo

dela in s tem oceno, kar je opa’ 
žila tudi M. Peterlinova. Res p* 
je za gibljivo rešitev potrebni 
malo več papirja in potrpljenja* 
učencem, morda kdaj malo hu­
morja ob učenčevih neuspešnil; 
ocenah lastne zmogljivosti. Ver­
jetno je koristna tudi manj ostri 
meja med nalogami za vajo i1 
nalogami za oceno.

Naloge, ki so diferencirane 
nam omogočajo, da uveden^ 
naloge, ki se v okviru obravna­
vanega, in problemske naloge tu1 
takšne z razširjeno ali poglob­
ljeno vsebino. Pri pouku pre*1 
tem svetujemo, preskrbimo do­
datno literaturo in povabimo n1 
morebitno obravnavo v krožku 
da vsi učenci, ne samo otro ; 'lt 
ugodnega kulturnega okolju 
lahko napredujejo. Priznam, b* 
sem s temi zahtevami že v šol1 
prihodnosti in da so danes ko­
ristni vsi postopki, ki vsaj neko­
liko omilijo togost skupneg® 
pouka, samo da so dobro premi5' 
Ijeni.
DANICA GOLLI
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Tekmovanje učencev v znanju in veščinah
Učenci naših šol se bodo že če- 

r,ič pomerili v znanju splošne 
lik Mske obrambe in družbene 
ip1 atnozaščite. (Škoda, da se teh 
h^Ktnovanj ne udeležujejo tudi 
u“ Udentje!) Tovrstno tekmova- 
P°;le je postalo že sestavni del živ- 
) nlenja in dela številnih osnovnih 

srednjih šol. Republiški odbor 
HJf Pripravo tekmovanja je letos 
e T na temelju dozdajšnjih izku- 
vynj in dosežkov — pripravil ne- 
efljatere spremembe, ki bodo pri- 
jtripevale k večji kakovosti. 
leT Nekatere šole so namreč do- 
0,™ej izrabile visoko strokovno 
v^^sobljenost svojih reprezen- 
iepčnih ekip, stalne skupine 
‘alfncev, ki naj bi dosegle naj- 
h ‘ oljše rezultate in tako potrdile 
P0|kakovost« šole na tem področju 
io'|njenem ožjem in širšem okolju, 
a flako so dosegale »izredne« 
i /Ispehe, ker se njihova tekmo- 
jinjalna ekipa ni spreminjala, drugi 
taiftenci pa niso imeli možnosti, da 
i s|ise uveljavili. Skrajni čas je, da 
ižq

opustimo to škodljivo prakso. 
Učitelji mentorji in vodstva šol 
pa so odgovorni, da bodo tekmo­
vanja potekala pravilno.

Namen teh tekmovanj je bil 
jasno opredeljen: vsej osnovno­
šolski, srednješolski in zunajšol­
ski mladini je treba omogočiti, da 
se bo uveljavila in da bo obvla­
dala znanja in veščine iz 
obrambno zaščitnega področja, 
ustrezno njeni starostni stopnji.

Šole imajo veliko možnosti, da 
preverjajo znanje učencev in 
stopnjo usposobljenosti pri veš­
činah v praktičnem življenju ob 

' popestritvi vzgojno-izobraže- 
valne vsebine, ki je zajeta v 
ustreznih učnih načrtih posaze- 
nih predmetov glede na vrsto 
šole.

Vedeti je treba, da mora 
vsakdo obvladati temelje iz prve 
pomoči, gašenja požarov, iz ve­
denja v prometu itn. To niso po­
dročja, prihranjena za izbrance 
ali posamezne »specialiste«.

Praktično znanje in veščine so 
vsebinsko prilagojeni vrsti šole in 
starosti učencev tako pri orienta­
cijskem pohodu, pri prvi pomoči, 
poznavanju in uporabi zračne in 
vojaške- puške, pri minsko-eks- 
plozivnih sredstvih, orientaciji v 
naravi, pri civilni zaščiti, splošni 
ljudski obrambi in družbeni sa­
mozaščiti, pri protipožarni zaščiti 
in pri prometni vzgoji. Zato 
lahko vsaka šola uvrsti v vzgoj- 
no-izobraževalni proces nave­
deno vsebinsko celoto in hkrati 
preverja znanje svojih učencev 
na tekmovanjih. Osnovne šole 
naj bi organizirale ta tekmovanja 
pri pouku obrambe in zaščite 
predvsem za učence sedmega in 
osmega razreda, srednje šole pa 
naj bi tekmovanje pripravile za 
vse učence.

Ne smemo pozabiti, da je 
treba vsem učencem omogočiti, 
da se uveljavijo in hkrati prever­
jajo svoje znanje na tem področ­
ju. Letošnji razpis namreč dolo­

ča, da morajo tekmovalne ekipe 
obvladati celotno vsebino, ki jo 
predvideva razpis, zato bodo 
tako imenovani »specialisti« od­
padli. V prihodnje bo najbrž 
treba še kaj spremeniti, če želi­
mo, da se bo več učencev udele 
ževalo tekmovanj, in da bodo re­
snično obvladali področje 
obrambe in samozaščite.

Z različnimi tekmovanji v 
vsem šolskem letu, ki bodo zajela 
posamezne zaokrožene celote, 
bomo lahko sproti preverjali 
znanje in ob koncu šolskega leta 
priredili tekmovanje, kjer se 
bodo šole lahko izkazale.

Le tako lahko pričakujemo 
boljšo kakovost v znanju s tega 
področja, ki bo hkrati prispevalo 
tudi k podružbljanju obramb- 
no-zaščitne kulture, sestavnega 
dela našega samoupravnega so­
cialističnega razvoja.

IVAN HREN Obrambni dan v osnovni šoli Gorenjskega odreda v Žirovnici

rl
»Filmoteka 16«

« delovna organizacija za napredek 
in uporabo ozkega filma 
41000 ZAGREB 
Savska 9

izdeluje in prodaja učne element-filme in zvočne filme na 8-milimetrskem traku, razdeljuje
risane, dokumentarne in igrane 16-milimetrske filme, izdaja strokovno literaturo o filmu
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Element-film IZ »FILMOTEKE 16« SPOROČAJO

za vzgojno-varstvene organizacije in nižje razrede osnovne 
šole

hlmane basni brez zvočnega zapisa in z zvočnim 
zapisom na 8-milimetrskem filmskem traku

LISICA IN KROKAR (LISICA I GAVRAN) 
LISICA IN ŠTORKLJA (LISICA I RODA) 

LEV IN MIŠ (LAV I MIŠ)

MIŠI (DVA MIŠA)
TRMASTA MAČKA (TVRDOGLAVO MAČE)

KDO JE VIDKU NAPRAVIL SRAJČKO (KO JE VIDE- 
KU NAPRAVIO KOŠULJICU) 

BELA ZGODBA (BIJELA PRIČA)

Šolam, uporabnicam našega filma, sporočamo, da smo pravkar posneli pet 
novih filmov iz proizvodnje 8-milimetrskega učnega filma. Trije filmi z naslovi 
KOTIRANJE, PRESEK, MERILO obravnavajo osnove tehničnega risanja; 
uporabite jih lahko pri tehnični vzgoji v osnovni šoli, tedaj ko učenci prvikrat 
spoznavajo pojme presek, kotiranje in pod. Druga dva filma IONSKE SPO­
JINE In KEMIJSKE POVEZAVE sta namenjena pouku kemije; njun temeljni 
namen je, da s preprosto animacijo pojasnita učencem zelo zapletene kemij­
ske procese in pojme.

Vsi ti filmi bodo na voljo šolam okrog 15. aprila, ko jih bodo dobile podpisnice 
našega dogovora na brezplačen ogled. Druge šole, ki se zanimajo za te in 
druge filme, jih lahko naročijo z redno naročilnico.

dr. NEDA BENDELJA

TRI FILMSKE ZGODBE
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V svoji lanskoletni proizvodnji je ustvarila Filmoteka 16 tudi tri nove 
element-filme, namenjene vzgojno-varstvenim organizacijam in prvim in 
drugim razredom osnovnih šol. To so filmi:

— Krokar in lisica
— Lisica in štorklja
— Lev in miš
Filmski scenariji so nastali po znanih ljudskih basnih in spadajo v po­

sebno skupino element-filmov s skupnim delovnim naslovom Zgodbe.
Glede na namen element-filmov, metodične napotke ob vsakem filmu, 

sta praviloma že na prvi strani poudarjena vrsta vzgojno-izobraževalne or­
ganizacije, ki ji je film namenjen in učni predmet (matematika, fizika, 
nrava in družba...). Ob filmih ni navedena nobena od samostojnih pro­
gramskih celot (npr. jezik, književnost, filmska umetnost, likovna kultu­
ra.. .).

Napak bi bilo, če bi to, da samostojna programska celota ni opredeljena 
znotraj področja, imeli za pomanjkljivost ali za nedoločenost mesta in 
vloge teh filmov v razrednem pouku. Večina element-filmov je v bistvu 
predvsem učno sredstvo, vir spoznavanja v jasno opredeljenem in na­
tančno omejenem številu informacij v kaki učni temi.

Zgodbe opredeljujejo tudi sami naslovi. Zgodba zbudi v otroku najprej 
čustva, domišljijo, estetski doživljaj, otroka spodbuja k etičnim opredeli­
tvam.

Če pa vendarle poskušamo opredeliti mesto teh element-filmov v samo­
stojnih programskih celotah, jih lahko porazdelimo po naslednjih merilih:

— po vsebinskem prikazu bi lahko uvrstili te zgodbe predvsem v filmsko 
umetnost in filmski jezik;

— ker so ti filmi nastali po književnih delih in so torej tudi povezani s 
književnostjo, saj spoznajo učenci besedilo Lisica in štorklja in Lev in miš

že v osnovni šoli, in ker spremlja te filme tudi učiteljeva interpretacija, 
predpostavljajo tudi vključevanje ustnega jezika;

— ker obravnava programska vsebina likovne kulture tudi ilustracije 
zgodb, bajk, pesmi idr., lahko opredelimo te filme tudi kot umetniško ilu­
stracijo zgodb in jih uporabimo kot likovno predlogo za estetsko vzgojo 
učencev;

— Če jih opredelimo kot samosvoje umetniško delo, potem lahko pri 
obravnavi teh filmov uresničimo tudi vse tri ravni interpretacije:
• začetno (spontano) recepcijo dela,
• interpretacijo dela,
• književno teoretično in filmološko jezikovnostno analizo (seveda 

glede na raven možnosti učencev in glede na to, kar določa učni načrt o od­
krivanju razumevanju pojmov, in po izrazju, opredeljenem v učnem načr- 
tu);

— če obravnavamo te filme kot možno izhodišče samostojnega izraža­
nja in ustvarjanja učencev, potem dajejo ti filmi možnosti za naslednje 
oblike izražanja: pripoved, obnavljanje, opisovanje (zgledi so navedeni v 
metodičnih napotkih za vsak film);

— če imajo vse tri basni preprosto zgodbo, trdno povezane kompozicij­
ske enote, dovolj močne motivacijske poteze, dejavne like, jasno oprede­
ljeno razmerje med liki, so lahko ti filmi izhodišče za scensko pogovorno 
igro, odpirajo pa tudi možnosti za dramatizacijo celotne basni (metodični 
postopki so navedeni ob posameznem filmu);

— na podlagi teh zgodb lahko začnemo tudi leksikalne vaje, motivirane 
z liki, ambientom, zgodbo (zgledi vaj so navedeni ob vsakem filmu).

Če pa želimo natančneje opredeliti možnosti, ki jih dajejo ti filmi pri ure­
sničevanju nalog jezikovno-umetnostnega področja, lahko poudarimo tele 
naloge v filmski umetnosti in filmskem jeziku:

— razvijanje sposobnosti odzivanja na filmsko sliko
— razvijanje sposobnosti identifikacije filmskega jezika
— razvijanje sposobnosti doživljanja filmskega dela.
Ob te filme lahko integralno postavimo naloge, povezane z interpreta­

cijo umetniškega dela. Na primer, pri interpretaciji lika (književnega in 
filmskega) lahko poudarimo:

— odnos do lika glede na to, kako nam je film všeč (otroci pojasnjujejo, 
zakaj so jim liki všeč, kateri lik jim je bolj všeč in zakaj);

— zunanji opis lika (posameznosti, ki jih opažajo pri filmskem liku);
— posebnosti in medsebojne odnose med liki;
— odnos med likom, prostorom in časom.
Pri izražanju in ustvarjanju se filmi vključujejo v uresničitev naslednjih 

integralnih nalog:
— razvijanje vidne in slušne percepcije;
— razvijanje sposobnosti besednega sporočila (poslušanje in razume­

vanje vprašanj, oblikovanje odgovorov na podlagi filmske slike, prenaša­
nje govora slike in verbalni govor na podlagi spodbud, oblikovanja sklepov 
na podlagi vprašanj);

— razvijanje sposobnosti izbire leksikalnih enot in stilnih sredstev pri 
oblikovanju izpovedi;

— razvijanje sposobnosti samostojnega besednega odzivanja na film­
sko sliko (različne oblike obnavljanja, razvijanja dvogovomih oblik prepo­
vedi, opisovanje, pripovedovanje ipd ).

Ker so filmi namenjeni predšolskim otrokom in učencem prvega in dru­
gega razreda osnovne šole, se odpirajo tudi možnosti za scensko igro:

— del verbalne govorice se zamenjuje s kretnjo, z gibanjem;
— verbalni in kinestetični govor delujeta vzporedno;
— razvijanje male scenske igre vodi it popolni dramatizaciji zgodbe.
Čeprav bo učitelj pri metodičnem oblikovanju dela s filmi sam določil

raven interpretacije filmske zgodbe glede na možnosti učencev in glede na 
naloge, ki si jih je zadal pri delu s filmom, naj še enkrat poudarimo, da vse­
buje vsaka metodična interpretacija tudi tele splošne naloge:

— razvijanje filmske in književne percepcije in imaginacije;
— razvijanje doživljajske in spoznavne sposobnosti ob umetniškem 

delu;
— uvajanje v samostojno gledanje filmskih stvaritev in branje književ­

nih del;
— uvajanje v interpretacijo filmskega in književnega dela;
— uvajanje v razumevanje sporočilne in estetske funkcije besed in slik 

(verbalne in likovne govorice).
Ker ima vsaka umetniška stvaritev tudi svoje posebnosti, je mogoče ob 

vsakem od navedenih filmov opredeliti tudi metodično zgradbo in navesti 
zglede metodičnih postopkov pri dc'u s filmom. O tem govore natančneje 
metodični napotki ob filmu.

NOVO PRI
SmUUES IHŽElflBlNe
Ljubljana, titova 52
‘elefon: (061) 317-744, 326-961

obiščite nas v novem poslovnem centru in zahte­
vajte INŽENIRING PONUDBE

STALNA RAZSTAVA IN PRODAJA OPREME, UČIL, UČNIH PRI­
POMOČKOV IN DIDAKTIČNIH SREDSTEV

ZA OSNOVNE ŠOLE

MATIČNE UČILNICE IN UČILNICE 
ZA PREDMETNI POUK:

— oprema
— učila
— AV sredstva
— sistem instalacij

učilnica za tehnični pouk

— oprema
— orodje
— stroji

u. V*. tOtUflrift ' i-liN.rf ' tl in \ i i I

ZA SREDNJE ŠOLE
UČILNICA ZA KEMIJO:
— oprema
— učila
— AV sredstva
— sistem instalacij
UČILNICA ZA FIZIKO IN BIOLOGIJO:
— oprema
— učila
— AV sredstva
— sistem instalacij
— vivarijstika
ZA VZGOJNO-VARSTVENE 
ORGANIZACIJE:
— oprema za igralnice
— oprema za jasli
— oprema igralnih kotičkov
— didaktična sredstva 
—- AV sredstva
— tekstilni izdelki za VVO
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V spomin
dr. Antonu Slodnjaku

Kljub starosti ni nihče pričako­
val nenadne smrti akademika dr. 
Antona Slodnjaka. Vse preveč se 
je utrdila zavest o neutrudnem 
znanstveniku in pisatelju, ko smo 
ga bili iz leta v leto vajeni videti v 
predanem delu, v nenehnem pri­
zadevanju za sloveniko, neupog­
ljivega pred starostjo in svežega v 
spominu, zamislih in dejanju.

Kako strniti njegovo življenje v 
zapis, ki je lahko komajda skro­
men, okrnjen spomin na njegovo

delo, razvejeno na znanstvene do­
sežke, pisateljsko delo, na peda­
goško in mentorsko dejavnost.

Anton Slodnjak izhaja iz 
kmečke družine, rodil se je 13. 
junija 1899 v Bodkovcih v Slo­
venskih goricah. Maturiral je v 
Mariboru, pot ga je vodila na 
ljubljansko univerzo, kjer je po­
slušal predavanja Ivana Prijate­
lja, Frana Ramovša, Franceta 
Kidriča, Rajka Nahtigala in 
ohranil veliko zanimanje tudi za 
druga področja, zgodaj pa se je 
osredotočil na slovensko književ­
nost. Po diplomi je doktoriral z 
disertacijo o Davorinu Trstenja­
ku. Po dveletnem študijskem bi­
vanju in lektorstvu v Krakovu je 
postal leta 1927 profesor na Tr­
govski akademiji v Ljubljani. Ko 
se je začela vojna in med okupaci­
jo, je postal sodelavec OF, bil za­
radi tega trikrat zaprt in le nak­
ljučje ga je rešilo pred najhuj­
šim. Po povojnem delu za stro­
kovno šolstvo pri ministrstvu je 
delal leta 1947 kot izredni profe­
sor na zagrebški univerzi, od leta 
1950 pa je nadaljeval pedagoško 
delo na ljubljanski slavistiki. 
Nagla upokojitev leta 1959 ga je 
močno prizadela. Mednarodni 
ugled je odprl prof. Slodnjaku več 
vabljivih univerzitetnih ponudb v 
tujini. Kot profesor za jugoslo­
vanske književnosti in slovenski 
jezik v Frankfurtu ob .Maini je 
ustvaril ugledno mesto slovenski 
književnosti in . jfijiigirn jugoslo­
vanskim literdiičfdhi. V Goethe­
jevem mestu je ostal do leta 1965, 
tedaj se je vrnil v Ljubljano, po­
grešal je družino, pa tudi vire za 
znanstveno delo. Pred odhodom 
je poskrbel, da je frankfurtska 
univerza dobila naslednika. Leta 
1967 je postal redni član SAZU, 
leta 1970 častni doktor zagreb­
škega vseučilišča, sedem let ka­
sneje pa dopisni član JAZU. Če­
prav se je bolj kot kateri drugi 
znanstvenik posvečal Prešernu in 
njegovemu času, Prešernove na­
grade ni dočakal. Za znanstveno' 
delo je prejel leta 1982 Kidričevo 
nagrado.

Iz ogromne bibliografije lite­
rarnozgodovinskih del Antona 
Slodnjaka velja opozoriti na naj­
bolj vidna dela, pri čemer ostaja 
dolg, da dobi celotno delo vidno 
oceno in priznanje. Predvsem je

treba povedati, da je bil Slodnjak 
eden redkih univerzalnih pozna­
valcev domače književnosti, nje­
gova razgledanost in delo sta 
vidno presegala slovenski okvir. 
Prvo publicirano literarnozgo­
dovinsko delo je zapisal leta 
1927, štiri leta pozneje pa se je 
prvič lotil obravnave Levstiko­
vega dela. Z leti se je razvil v naj­
vidnejšega poznavalca Levstika 
in Prešerna. Pregled slovenskega 
slovstva iz leta 1934 je gotovo 
svojevrsten dosežek literarnoz­
godovinskega podajanja in po­
meni prelom z dotedanjim tradi­
cionalnim prijemom. Zbrana 
dela Frana Levstika in Frana Er­
javca govore o temeljitem pozna­
vanju ožjih in širših problemov 
osebe, ustvarjalnosti in dobe. 
Leta 1958 je izšla v Berlinu 
knjiga Geschichte der slowenisc- 
hen Literatur, ki je prva odprla 
nemškemu jezikovnemu ob­
močju vpogled v našo književ­
nost. Sodeloval je pri treh knji­
gah Zgodovine slovenskega 
slovstva (1959—1963), ki jih je 
izdala Slovenska matica, in pri­
kazal razvoj našega realizma in 
naturalizma. Leta 1975 so izšli 
Obrazi in dela slovenskega slov­
stva, sedem let poprej za Sloven­
sko slovstvo. Najširši krog bral­
cev je sledil Slodnjakovim ko­
mentarjem in študiji k Prešerno­
vim poezijam 1946, ki so bile 
večkrat ponatisnjene. Študija o 
Prešernu v SBL je le eno tovrstnih 
del, ki jih je opravil Slodnjak na 
tem področju. V središču njego­
vega znanstvenega dela je bilo 
tudi po vojni Zbrano delo Frana 
Levstika v enajstih knjigah. 
Slodnjakova raziskava roman­
tike je širšega pomena in sega na 
južnoslovansko območje. Od­
kritje iz Vrazove zapuščine je po 
njegovi zaslugi v marsičem 
spremenilo dotedanje gledanje 
na štajerskega pesnika in ilirca, 
razprava, ki spremlja dotlej 
neobjavljene pesmi /Stanka 
Vraza, pa je enako pomembna 
tako za slovensko kot za hrvaško 
književnost.

Kljub znanstveni usmeritvi je 
Slodnjak čutil živo potrebo po 
leposlovnem pisanju; tako so na­
stali življenjepisni romani Neiz- 
trohnjeno srce, Pogine naj, pes! 
in Tujec. Trilogija o Prešernu, 
Levstiku in Cankarju odseva 
živo ljubezen, da bi velike oseb­
nosti leposlovno pronicljivo pri­
bližal širokemu krogu bralcev. 
Pedagoško delo, ki ga je uspešno 
opravljal od Zagreba do Ljub­
ljane in Frankfurta, se kaže naj­
prej kot predana ljubezen do slo- 
venike, kot trdno pridobljeno 
znanje in kot širok-profil literar­
nozgodovinskega pojmovanja. 
Čeprav je bil na videz avtoritati­
ven, se je za njegovo kleno na­
ravo skrivalo mehko srce, posluh 
za drugačno mišljenje, ki pa je 
moralo biti strokovno utemelje­
no. Znal se je veseliti dosežkov 
drugih. Njegovo pronicljivo 
poznavanje literarnih dob, oseb­
nosti in del, z vsemi vzporednimi 
pojavi, se je pri marsikom poka­
zalo šele kasneje, ko si je sam na­
bral dovolj znanja. Kljub letom 
je do zadnjega ohranil mladostno 
privrženost delu in ustvarjanju. 
V takem vitalizmu je smrt prišla 
iznenada, nam pa pustila živ, tra­
jen spomin na. znanstvenika, pi­
satelja, človeka in njegovo bo­
gato zapuščino.
IGOR GEDRIH

OSNOVNA ŠOLA TRBOVLJE
razpisuje prosta dela in naloge
— učitelja fizike za določen čas (nadomeščanje delavca, ki služi voja­

ški rok). Začetek dela takoj ali po dogovoru.
— učitelja matematike za določen čas (nadomeščanje delavke, ki bo 

na porodniškem dopustu). Začetek dela 3. maja 1983.
Prijavite se v 15 dneh po objavi razpisa.

Airosvetni 
delavec

Ustanovitelja: Republiški odbor 
Sindikata delavcev vzgoje, izo­
braževanja in znanosti ter izo­
braževalna skupnost Slovenije 
— Izhaja štirinajstdnevno med 
šolskim letom.

Izdajateljski svet ČZP Prosvetni 
delavec: Metka Rečnik, pred­
sednica, Tea Dominko, Milanka

Tekmovanje 
za Cankarjevo nagrado

Šestnajstega aprila se bodo v 
Celju zbrali učenci osnovnih in 
srednjih šol, da bi se pomerili v 
znanju slovenskega jezika. Sre­
čanje najboljših je vsakoletna 
manifestacija vedenja in občute­
nja materinega jezika. V-tem 
plemenitem tekmovanju ni po­
ražencev.

Slavistično društvo in Zavod 
SRS za šolstvo vsako leto razpi­
šeta program tekmovanja. V na­
vadi je že, da učenci globlje 
spoznajo življenje in delo knji­
ževnika, ki v tem letu slavi kako 
pomembnejšo obletnico. Letoš­
nja tema je za osnovnošolce Re­
volucionarna lirika K. D. Kajuha 
in Mateja Bora, za srednješolce 
pa Socialna poezija med obema 
vojnama (Klopčič, Seliškar, Ko­
sovel).

Tekmovanje je tristopenjsko 
— šolsko, regijsko in republiško.

Tokrat naj spregovorim o šol­
skem tekmovanju, saj se prav 
tega udeležuje največ učencev.

Za vsako tekmovanje, za vsak 
natečaj velja, da je njegov 
namen dosežen, če prodre skoraj 
do vsakega učenca.

To velja še posebno za znanje 
materinega jezika. Ne glede na 
to, da vsi učenci nimajo enakih 
sposobnosti ne enakega zanima­
nja, vsi govorijo slovensko in je 
znanje materinega jezika najbo­
gatejša dediščina, ki jim jo lahko 
zapusti šola.

Tekmovanje v poznavanju 
materinega jezika in slovenske 
književnosti pa je ena od drago­
cenih motivacij za poglobljeno 
delo v vsakem oddelku.

Program tekmovanja je prila­
gojen učnemu načrtu, zato je 
mogoče razpisano temo vsako 
leto posebej vključiti v redno 
delo pri pouku slovenskega jezi­
ka. Tako ne bo noben učenec 
prikrajšan za poglobljeno in 
morda z novimi oblikami oboga­
teno poznavanje del in življenja 
posameznega pisatelja.

V tem skupnem delu pa se 
bodo gotovo s svojo pridnostjo in 
nadarjenostjo izkazali nekateri 
učenci, ki jih bomo z dodatnim 
poukom temeljiteje pripravljali 
na šolsko tekmovanje. Neredko 
se zgodi, da celo po deset učen­
cev iz enega oddelka tekmuje na 
šolskem tekmovanju.

Prav bi bilo, da bi že šolske 
tekmovalce nagradili vsaj s Can­
karjevo značko, z boljšo oceno v 
slovenskem jeziku z objavo nji­
hovih imen na oglasni deski, naj­
boljše pa morda celo s knjigo pi­
satelja, ki mu je tekmovanje po­
svečeno.

Včasih smo premalo pozorni 
tudi-na samo izvedbo tekmova­
nja. Nemalokrat ga odrinemo na 
šesto ali celo sedmo šolsko uro, 
češ da zaradi takih tekmovanj ne 
sme odpasti redni pouk. Za 
učenca pa je pomembno, da re­
šujete test in piše spis v primer­
nem času in spoštljivem okolju.

Na osnovni šoli Solkan se je 
letos udeležilo šolskega tekmo­
vanja iz slovenskega jezika kar 
51 sedmošolcev in osmošolcev. 
Tekmovanje je bilo v petek, 18. 
marca.

V ponedeljek, 20. marca pa se 
bo svečane razglasitve najboljših 
udeležila tudi članica kulturne 
skupine XIV. divizije in Kaju­
hova sodelavka in soborka, 
Marta Pavlin-Brina.

Trije najboljši učenci se bodo 
26. marca udeležili regijskega 
tekmovanja za Cankarjevo na­
grado.

Z njimi in s tistimi, ki bodo ka­
sneje sodelovali na republiškem 
tekmovanju, bodo mentorji de­
lali bolj poglobljeno in invidi- 
vualno.

Še zmeraj pa je najpomemb­
nejše, da učitelj slovenskega je­
zika omogoči čim več učencem, 
da se udeležijo vsakoletnega 
tekmovanja za Cankarjevo na­
grado.
MARICA NAKRST

Na Kredarici bo kmalu zgrajen po­
sodobljeni planinski dom, ki bo 
ponos našega planinstva in spodbuda 
za nov vzpon našega gorništva. Od­
prli ga bomo 10. septembra 1983, ob 
90-letnici slovenskega planinskega 
društva.

Triglavski dom gradimo s pri­
spevki vseh ljubiteljev naših gora. 
Mednje sodijo tudi mladi, ki lahko po 
svoje pripomorejo h graditvi planin­
skega doma — z nakupom in prodajo 
spominskih znamkic, nalepk, poster­
jev in našitkov.

Šole in učitelji, ljubitelji planin, ki 
želijo sodelovati pri podvigu naših 
planincev, dobijo podrobne informa­
cije pri investitorju Triglavskega 
doma. Naslov: PLANINSKO
DRUŠTVO LJUBLJANA-MA- 
TICA, Trdinova 8, 61001 Ljubljana, 
na.

Vabilo
Z dajanjem svoje krvi lahko naredite največ, kar lahko stori človek 
za sočloveka. Zato vas pričakujemo na krvodajalski akciji.
Prijave sprejema občinski odbor Rdečega križa, v delovnih organiza­
cijah pa aktivist RK, odgovoren za krvodajalstvo.

APRIL 1983
KAMNIK
NOVA GORICA
ŠEMPETER PRI NOVI GORICI
MIREN
DESKLE
RIBNICA
ŠOŠTANJ
TITOVO VELENJE
VRHNIKA
CERKNICA

1.
4., 5., 6,, 7.
8.
11.
12.
13., 14., 15. 
19.
20., 21., 22., 23. 
25.
26., 28., 29.

RUŠE
SLADKI VRH
ROGOZA
SLIVNICA

1.
7.
15.
29.

RDEČI KRIŽ SLOVENIJE

Redne razpise
Cit
V\

18,
St.

prostih del in nalog vzgojiteljev, učiteljev in drugih strokovnih ^ 
delavcev v vzgojno-varstvenih in vzgojno-izobraževalnih orga­
nizacijah bomo objavili 
18. APRILA IN 9. MAJA 1983

Razpise za prvo objavo sprejemamo še nekaj dni, za drugo 
objavo pa jih bomo sprejemali do 28. aprila t. I.

Naknadni razpisi bodo v drugi polovici junija in v začetku ju­
lija. Posamezne razpise bomo objavljali tudi sproti, zunaj nave­
denih rokov.

Šole, vzgojno-varstvene in druge organizacije, ki imate glede 
roka za objavo vašega rednega in naknadnega razpisa posebne 
želje, kličite nas na telefon (061) 315-585. Vašim željam bomo 
radi ustregli.

Razpisi v Prosvetnem delavcu so bistveno cenejši kot v dru­
gih javnih glasilih!

Razpisne številke Prosvetnega delavca bodo v prodaji tudi v 
knjigarnah Mladinske knjige: v Ljubljani, Titova 3; v Maribo­
ru, Partizanska 9; v Celju, Stanetova 3; v Kranju, Maistrov trg 
1 in v Novem mestu, Glavni trg 9 -pa tudi v knjigarni Cankar­
jeve založbe v Ljubljani, Kopitarjeve 2 in knjigarni Primor­
skega tiska v Kopru, Cesta JLA 5.

ČE ŠE NISTE NAROČENI 
NA PROSVETNEGA 
DELAVCA, PA ŽELITE POSTATI 
NAŠ NAROČNIK,
JE STVAR PREPROSTA: 
TELEFONIRAJTE NAM NA
ŠTEVILKO

(061)315-585
PA VAM BOMO REDNO 
POŠILJALI NAŠE GLASILO.
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IZŠLA JE KNJIGA

Spoznavanje jezika
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Napisal jo je mag. Milan Dolgan, predavatelj na oddelku za l 
zredni pouk na Pedagoški akademiji v Ljubljani.

Knjiga ima 270 strani. Vsebuje predgovor, obravnava besedotvC 
je, slovarstvo, primerjave in razčlenjenost slovenskega jezika, glas^ 
slovje, naglas in poudarek, izvajanje besedil in nauk o verzu. ' 

Namenjena je študentom, zaposlenim učiteljem in vsem, ki želire* 
poglabljati svoje razumevanje in estetsko občutenje jezika.

Ker izide v samozaložbi, je cena nizka: 350 din. (Nekoliko dražja! ^ 
v knjigarnah; prodajala jo bo Mladinska knjiga). Naročite jo lahko 
naslov: Milan Dolgan, Ljubljana, Melikova 84.

Radijska šola
Radijska šola za nižjo stopnjo
(vsak petek ob 8.05 L pr. in'15.45 III. pr.)

8. aprila Kje sonce vzhaja 
15. aprila Rad imam dela Leopolda Suhodolčana

Radijska šola za srednjo stopnjo
(vsak torek ob 8.05 L pr. in 15.45 III. pr.)

5. aprila Fran Milčinski
12. aprila Šmiglova zidanica

Radijska šola za višjo stopnjo
(vsak četrtek ob 8.05 L pr. in 15.45 III. pr.)

7. aprila Prvi slovenski roman in druge reči ob njem 
14. aprila Kaj je punk?
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Za srednje šole
6. aprila Samoupravljanje, ustvarjalna uporaba marksizma (D1 

govori odločitve ob 15.45 III. pr.)
6. aprila Govorimo makedonsko in srbohrvaško (ob 8.30 L p> f
7. aprila Odgovori na pisma poslušalcev (Jezikovni pogovori

14.40 L pr.—
9. aprila Andjelka Martič (Književnost jugosl. narodov ob 15.' 1 

III. pr.) J
11. aprila A. Pannenkoek in H*. Gortner (Aktualni probiel

marksizma ob 8.05 L pr. in 15.45 III. pr.)
12. aprila Odrasli tako, kako pa mi (ob 14.04 L pr.)
13. aprila Govorimo makedonsko in srbohrvaško (ob 8.30 L pt 
13: aprila ZK kot resnična avantgarda (Dogovori odločitve

15.45 III. pr.)
14. aprila Pravorečje in slovenski pravopis (Jezikovni pogovo

ob 14.40 L pr.)
15. aprila Vjdoe Podgorec (Književnost jugoslovanskih narodu

ob 15.45 III. pr.)
15. aprila Uspešnost v šoli II (Nenavadni pogovori ob l8i 

III. pr.)
18. aprila Buharin — Trocki — Preobraženski (Aktualni proble11) 

marksizma ob 8.05 L pr. in 15.45 III. pr.)

Dragar, Leopold Kejžar, Franci 
Kržan, Marjana Kunej, Vida 
Nered, Marija Skalar, Janez 
Sušnik, Zdravko Terpin, Jože 
Valentinčič, Boštjan Zgonc, Vik­
tor Žorž
Uredniški odbor: Geza Čahuk, 
Tea Dominko, Jure Gartner, 
Marjana Kunej, Rudi Lešnik, Ba­
riča Marentič-Požarnik, Veljko

Troha, Jože Valentinčič, Marija 
Velikonja, Majda Vujovič 
Uredništvo: Jože Valentinčič," 
glavni urednik, Marjana Kunej, 
odgovorna urednica, Tea Do­
minko. tehnična urednica.
Naslov uredništva in uprave: 
Poljanski nasip 28, tel.: 315-585, 
poštni predal 21, Ljubljana 
61104

Rokopisov in fotografij ne vra­
čamo. Letna naročnina znaša 
280din za posameznike, 500din 
pa za organizacije združenega 
dela in delovne skupnosti. Cena 
izvoda 15 din, pri povečanem 
obsegu pa 20 din. Študentje ima­
jo pri skupinskih naročilih po­
seben popust. Številka tekočega 
računa: 50101-603-46509.

Tiska ČZP Ljudska pravica. V! 
ISSN 0033-1643 
Po mnenju Republiškega koh'' 
teja za vzgojo in izobraževanje j® 
časnik »Prosvetni delavec' 
prost temeljnega davka od 
meta proizvodov (glej 7. točko1 
odstavka 36. člena zakona o ofr 
davčenju proizvodov in storitev1 2( 
prometu). d!


