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Izvletek

V skladu z v SirSem evropskem prostoru izkazano potrebo po iskanju novih poti za izo-
brazevanje o vsebinah, ki se nanaSajo na prostor, v katerem zivimo, Zeli avtorica v prispevku
predstaviti pomen vrednot prostorakotintegralnega dela geografskega izobrazevanjazarazvoj
in doseganje ciljev trajnostnega razvoja. Prispevek z razli¢nih vidikov analizira moznosti,
teznje in potencialne ovire za vkljuevanje razlicnih vsebin, ki se nanasajo na prostor in
njegove vrednote v najSirSem smislu, tako v geografski kot tudi v druge kurikulume.

Kljuéne besede: geografija, izobrazevanje, prostor, vrednote, ucne vsebine, trajnostni raz-
voj, kurikulum

VALUES OF SPACE IN THE PROCESS OF GEOGRAPHY
EDUCATION

Abstract

Across Europe the need for finding new methodologies for the teaching of space-related
topics in primary and secondary schools is perceived. Accordingly, the author suggests po-
ssibilities for the development of geography teaching; particularly with regard to subject areas
concerning sustainable development, values of space, and increasing the public awareness
of both. The paper discusses the options, tendencies and potential obstacles towards the
implementation of those topics into geography as well as into other curricula and looks at the
differences between expectation, and the actual delivery.
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culum
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I. PROSTOR IN NJEGOVE VREDNOTE

Dolg seznam znanstvenih disciplin, ki v interakeiji oblikujejo znanstvene temelje pro-
storske politike, kaze na kompleksnost same organiziranosti prostora in njegovo izkorisc¢anje.
Pri tem se takoj postavi vpraSanje, do katere mere lahko prostor razumemo in kako dojema-
mo njegov pomen. Zavedamo se, da zahteva upravljanje s prostorom sintezni pristop, ki mora
temeljiti na sodelovanju posameznih znanosti, pri cemer pa ga le te opredeljujejo s Stevilnih
zornih kotov. Po Cernetovem (2005) mnenju imamo opravka z geografskim, arhitekturnim,
krajinskim, etnoloskim, demografskim prostorom, prostorom informacijske znanosti itd.
Obenem pa zahteva upravljanje s prostorom tudi ustrezno vedenje in izobrazevanje obseznih
socialnih skupin, ki so dejanski uporabniki prostora in ki sodelujejo v procesih njegove trans-
formacije.

Geografija je tesno povezana z naravoslovnimi, druzbenimi in ekonomskimi znanost-
mi, ki proucujejo medsebojne skupne vplive druzbe in okolja, pri cemer proucujejo delovanje
druzbe znotraj geografskega prostora. Besedo prostor uporablja geografija v njenem najSirSem
pomenu, saj »ni omejena samo na trodimenzionalno Evklidovo geometrijo, marvec se nanasa
tudi na zgodovinski, gospodarski, psiholoski ter zaznavni in estetski prostor« (Cerne 2005,
239). Prostor ter njegove vrednote so predmet preucevanja geografije kot znanosti. Geografi-
ja temelji na prostoru, iz njega crpa, na njem gradi, razlaga njegovo delovanje, spremembe in
probleme ter iSCe resitve konkretnih izzivov ali konfliktov.

Prostor neiozogibno vrednotijo znanost, druzba in posamezniki. Ker bomo v nadaljevan-
ju govorili o geografskem izobrazevanju z vidika tesne prepletenosti prostora in njegovih
vrednot, nas na tem mestu v prvi vrsti zanima posameznikov odnos do prostora, njegovo
dojemanje prostora ter delovanje v prostoru, v katerem vsak ¢lovek najde vrednote, ki se mu
zdijo pomembne; najde pozitivne in negativne ucinke ¢lovekovega delovanja (vrednote in
antivrednote/nevrednote) (Urbanc 2006).

Enoznacnega odgovora na vprasanje, kaj je vrednota, ni. Empiri¢no raziskovanje vrednot
se je razmahnilo Sele v 60-tih letih 20. stoletja. Kot je znacilno za vec¢ino psiholoskih pojavov,
so tudi za vrednote podane razli¢ne opredelitve. Definicije vrednot se razen po splosnosti
razlikujejo predvsem po tem, ali so vrednote opredeljene kot osebne kategorije dozivljanja,
torej kot subjektivno doziveti pojavi, ali pa so opredeljene kot objektivne danosti. (Furlan
2003) Med prve lahko uvrstimo Rokeachovo definicijo, po kateri so vrednote »zazeleni cilji
razlicne stopnje pomembnosti, ki jih ljudje upostevajo kot temeljne principe, ki jih vodijo v
razlicnih Zzivljenjskih situacijah« (Rokeach 1973, 51). Slovar slovenskega knjiznega jezika
definira vrednoto kot »nekaj, cemur nekdo priznava veliko nacelno vrednost in mu zato
daje prednost« (SSKJ 1994, 1542). Musek pravi, da so »vrednote pojmovanje ali prepricanje
o zazelenih in kon¢nih stanjih ali vedenjih, ki presegajo specificne situacije, usmerjajo in
vodijo izbiro ali oceno ravnanja in pojavov ter so urejene glede na relativno pomembnost«
(Musek 1994, 206). Ta definicija opredeljuje vrednote kot objektivne danosti. Vrednote niso
le tisto, kar se nam zdi privla¢no, ampak tudi tisto, kar nam je dragoceno in kar pozitivno
vrednotimo. (Kompare in drugi 2001) Sociologi opredeljujejo vrednote kot sistem idej in
prepricanj o tem, kaj je dobro, pravilno, zazeleno, vredno. SluZile naj bi kot merilo za preso-
janje dogajan;j in ljudi z vidika tistega, kar pojmujemo kot dobro in moralno.
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Vrednote nastajajo in se razvijajo celo Zivljenje. Konec adolescence, ob prehodu v
odraslost, so najpomembnejSe hedonisti¢ne vrednote. Povezane so s ¢utnimi dobrinami in
potrebami, kot so zabava, hrana, ugodje in spolnost. Pozneje ljudje na prvo mesto postav-
ljajo potencne vrednote, povezane z dosezki in uveljavljanjem, kot so slava, ugled, denar.
Nato stopijo v ospredje moralne vrednote, kot so na primer vrednote dolznosti in odgovor-
nosti. V to skupino uvr§¢amo moralno-eti¢ne vrednote, demokraticne, socialne in druzinske
vrednote. Na koncu vrednostnega razvoja osebnosti prevladajo vrednote izpolnjenosti in
dovrsitve posameznikove eksistence. Mednje sodijo spoznavne, kulturne, estetske, verske,
samoaktualizacijske in izpolnitvene vrednote (Kompare in drugi 2001). Ni nujno, da se pri
vsakem posamezniku vrednote razvijejo v omenjenem vrstnem redu ali pa da se razvijejo
vse od omenjenih vrednot. Poleg tega lahko nekateri ljudje potrebo po samoaktualizacijskih
in izpolnitvenih vrednotah zacutijo prej kot drugi. Na razvitost vrednot namre¢ vpliva ve-
liko dejavnikov, od druzine, SirSega druzbenega okolja, osebnosti posameznika do njegovega
znanja, staliS¢ in zivljenjskih izkuSenj (Bandelj 2007).

Po Wheelerju (2004) so vrednote prioritete, ki jih ljudje zavestno ali podzavestno spre-
jemajo kot svoje, in ki izhajajo iz njihovega osebnega svetovnega nazora in dojemanja real-
nosti. Te prioritete nato vplivajo na njihov odziv, ki je dejansko posledica bolj splosnih kog-
nitivnih izhodiS¢. Vrednote, ki jih tvorijo kognitivne (spoznavne), emocionalne (Custvene)
ter konativne (dejavne) prvine, imajo Ze po svoji naravi veliko razlicnih pomenov, pri ¢emer
sam glagol »vrednotiti« definira dejanje ali manipulacijo ocene oziroma evalvacije (Clouston
2002). Vrednote razumemo kot pojme, ki se nanasajo na osnovne kategorije zazeljenega, spre-
jetega, oziroma vsega tistega, kar v procesu lastne socializacije sprejmemo kot pozitivno. So
podskupina univerzalnih civilizacijskih vrednot, zato so globoko ukoreninjene v druzbenih
praksah. Zato jih lahko definiramo kot sistem norm, znanj, prepricanj, stalis¢, mnenj in doje-
manyj, ki posledi¢no vpliva na odnose med posamezniki, prostorom, ki ga poseljujejo, in de-
javnostmi v njem. Vrednote ves ¢as usmerjajo in vodijo izbiro ali oceno ravnanj in pojavov in
zato s svojo privlacno mocjo na nas delujejo motivacijsko. Razli¢nost ljudi in njihovih ravnanj
najveckrat izvira prav iz raznolikosti vrednot (Kompare in drugi 2001), pri ¢emer je njihov
pomen velik, saj pomagajo ¢loveku uravnavati njegove odnose s samim seboj, z drugimi
ljudmi in z druZbo okoli njega. Cloveka usmerjajo pri zavzemanju stali¢ ter pri vrednotenju
informacij, s katerimi nenehno vstopa v stik. Po mnenju Zidanove (1996) so temelj élovekove
moralnosti, saj druzbena moralnost brez ustaljenih vrednot ne more obstajati.

Sama druzbena dogajanja pomembno vplivajo na vsebine vrednot posameznika. Seve-
da takSen medsebojni vpliv vsebin vrednot posameznika (tako ucitelja kot ucenca) kot
druzbenih dogajanj ni preprost, mehanicen. Toda bistveno, kar je pri pouc¢evanju o vrednotah
smiselno izpostavljati in preucevati, je ali (in kako uspesno) se v kompleksnem pedagoskem
procesu geografije in drugih predmetov usklajujeta svet vrednot ucitelja ter svet vrednot
ucenca. Gre torej za velikokrat dva povsem razli¢na sistema vrednot, ki se lahko med seboj
razlikujeta tako generacijsko kot hierarhi¢no. Ucitelj in u¢enec namre¢ dobivata mnozico
informacij iz razli¢nih ob¢il, iz razli¢nega druzbenega okolja in jih zaradi generacijskih ra-
zlik, razli¢nih izkuSenj in dozivetij tudi razli¢no subjektivno (selekcionirano) predelujeta,
informacije razli¢no ovrednotita in si oblikujeta svoja edinstvena vrednotna svetova (Zidan
1996, Bandelj 2007).
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»Dobro razumevanje in osmisljanje lastnih vrednot, vrednot druzbe, v kateri Zivimo, in
vrednot drugih druzb po svetu je kljucen del izobrazevanja za prihodnost« (Resnik Planinc
2006, 10). Kljub povezovalnemu u¢inku v procesu globalizacije se v svetu diferencira vse
vec raznolikih skupin s svojo kulturo, navadami in prepricanji. Tako kot je nujno spostovanje
drugacnosti, drugaénih ljudi in raznolikih vrednot, je za harmoni¢no druzbo nujno tudi
spostovanje razliénega vrednotenja prostora in njegovih danosti. »Druzba razlaga svoje
okolje glede na nacin gospodarjenja z njim in z okoljem gospodari glede na nacin, kako ga
razlaga« (Urbanc in Breg 2005, 61). Dana3nji razvoj nakazuje, kako pomembno je dojemanje
ljudi in njihov odnos do okolja, v katerem zivijo. Razumevanje pokrajine ni samo poznavanje
morfologije okolja ali fiziologije ¢lovekovega dojemanja, ampak tudi vedenje o kulturnih,
socialnih in zgodovinskih vzrokih tega dojemanja, torej o tistem, kar ustvarja ¢lovekovo
realnost (Urbanc in Breg 2005). Klju¢no vprasanje je, kako je mogoce nasprotujoée skupne
druzbene in posamicne zasebne vrednote medsebojno priblizati, kajti prostor okoli nas, v
katerem bi se mladi in starejSi pocutili prijetno, varno in koristno, naj bi bil funkcionalen,
harmonicen, varen in predvidljiv (Zavodnik Lamovsek 2007).

Vse te zazelene znacilnosti prostora lahko dosezemo z racionalnim gospodarjenjem s
prostorom. Pri tem se tesno navezujemo na udejanjanje nacela trajnostnosti na gospodar-
skem, druzbenem in okoljskem polju, ki pomeni »trajno prilagajanje organizacije in (ma-
terialnega) delovanja druzbe okolju, naravi in naravnim zakonitostim, torej sonaravnost
delovanja kot temeljnega nacina udejanjanja nacela trajnostnosti (trajnosti) v praksi« (Plut
2005, 64). Trajnostnost je po Plutu (2005, 64) pri tem umestno pojmovati »kot nacelo, kriterij
presoje in sonaravnost kot udejanjanje tega nacela pri organizaciji in delovanju razli¢cnih ma-
terialnih dejavnosti«.

Ko govorimo o vrednotah prostora, moramo upostevati dejstvo, da so povezane s pred-
stavljivim in zazelenim ter s spomini in dozivetji. V tem pogledu lahko prostorske vred-
note definiramo kot »sistem norm, vedenj, prepricanj, stalis¢, mnenj, dojemanj, ki vplivajo
in usmerjajo odnose med posamezniki, prostorom in aktivnostmi v prostoru« (Raising
Awareness ..., 2007). Vrednote, ki jih je potrebno upostevati v nacrtovanju prostora, lahko
zdruzimo v §tiri kategorije: politicne svobos¢ine in odgovornosti (svoboda izbora kraja bi-
vanja in kraja dela, sodelovanje pri na¢rtovanju, ¢love¢nost v odnosu do soljudi, spoStovanje
zivljenja, pravi¢nost in solidarnost ....), socialne vrednote (socialna integracija in varnost, svo-
boda izobrazevanja ...), ekonomske vrednote (financna stabilnost, storilnost, inovativnost,
varcnost ...), prostorske vrednote (biotska pestrost negovane narave, urejena kulturna kra-
jina, racionalna poselitev, ohranjena stavbna dediscina, bivanjske kvalitete ...). Upostevati je
potrebno vse vrednote, saj prostorske vrednote ne moremo opredeljevati loceno od drugih
vrednot (Zupanéi¢ 2000, Bandelj 2007).

2. MLADOSTNIK IN VREDNOTE PROSTORA

Med dejavnike, ki vplivajo na mladostnikove predstave, pojmovanje in vrednotenje pros-
tora, se najpogosteje priStevajo osebnostne lastnosti in znacaj ter temperament posameznika,
starsi, sorodniki, vrstniki in prijatelji. Na razvoj vrednot prostora pri posamezniku vplivajo
tako primarne kot sekundarne skupine — druZzina in njene vrednote, poucevanje v Soli kot
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vir znanja, mnozi¢na komunikacijska sredstva kot vir informacij ter SirSa druzbena skup-
nost (narod, drzava) kot soustvarjalke druzbenega sistema. Pri vsakem ¢loveku posebej gre
za »individualno, relativno dojemanje spleta casa in prostora na osnovi realnosti in navi-
deznosti« (Kolenc-Kolnik 1996, 211). Bivanje posameznika v prostoru je odvisno tudi od
¢asovnih okvirov, kar pomeni, da so vrednote prostora ¢asovno omejene ter se v druzbi in
pri posamezniku spreminjajo. Odvisne so od ¢asa in prostora v druzbi in pri posamezniku
ter od razvojne in miselne stopnje ¢loveka, ki prostor vrednoti.

Rezultat zaznavanja informacij o prostoru in miselno dojemanje prostora se posledi¢no
kaze v oblikovanju »osebnih mentalnih zemljevidov«. Primarne zemljevide mladostnik
na podlagi prostorskih informacij in izkusenj vseskozi dopolnjuje. Haubrich je na osnovi pro-
ucevanja medsebojne prostorske prepletenosti posameznikovega znanja oblikoval posplosen
model kognitivnega zemljevida geografske regije. Vanj je skusal vkljuciti vse vire, ki vplivajo
na na$e zaznavanje prostora in na oblikovanje zakljuckov, dojemanj in mnenj o prostoru. Pri
tem je izhajal iz druzbenega in naravnega okolja posameznika, njegovih prostorskih zaznav
in predstav na njegovem konkretnem zivljenjskem prostoru, ki mu lahko rec¢emo tudi pro-
stor aktivnosti oziroma delovanja. Ta prostor posameznik ob Sirjenju spoznavnih izkuSenj
primerja s §irSo druzbo, ki deluje kot produkt razli¢nih socialnih, gospodarskih in politicnih
dejavnikov in stanja. Vrednotenje vseh teh razmer je subjektivno in posledi¢no vpliva tudi
na nase ravnanje v konkretnem prostoru. Osebnostne znacilnosti posameznika pa ve¢inoma
dolocajo nacin izbiranja in vrednotenja informacij. Posameznik te informacije v procesu za-
znavanja in kognitivnega misljenja o prostoru izbira glede na svojo raven misljenja, svoje
sposobnosti, znanje, stalis¢a in vrednote (Kolenc Kolnik 1996).

Pri mladostniku se v osnovnoSolskem, srednjeSolskem in tudi kasnejSem obdobju
njegove izkuSnje v prostoru stalno in hitro povecujejo, saj se Siri njegov prostor bivanja in
delovanja ter ob tem spoznava vse §irsi krog razli¢nih ljudi, ki prispevajo k Sirjenju njegovega
znanja o druzbi in stanju v njej. Enako velja za mnoZenje njegovih prostorskih izkuSenj, saj
hodi na izlete, eksurzije in potovanja. Ker je v stiku z ve¢jim Stevilom ljudi, mu mnogi od
njih vede ali nevede posredujejo svoja staliSca, prepri¢anja, vrednote in poglede. Mladostnik
zato razpolaga z bistveno vecjimi in bogatejSimi informacijami in izkusnjami kakor otrok.
Tako mora pri sebi urediti vse izkusnje in informacije in si oblikovati nek celosten pogled
na prostor, ki ga obdaja (Kolenc-Kolnik 1996). Urejanje in razvr$¢anje vseh informacij, ki
jih mladostnik sprejema v druzini, med vrstniki in v SirSem druzbenem okolju, je lahko
zelo stresno, po drugi strani pa lahko prestavlja izziv, kakr$nih bo mlad ¢lovek delezen vse
zivljenje. V danasnjem casu kompleksnosti vsega, kar nas obdaja, si socialne izkus$nje, ki jih
pridobivamo, pogosto nasprotujejo. Pri pouku lahko z metodami kot so diskusija, debata,
problemski pouk, Studija primera, igra vlog ali terensko delo, ucence in dijake navajamo
na kompleksnost vsega okoli njih in na tehtanje prednosti in slabosti ter iskanje optimalnih
reSitev za vse tri komponente vrednot prostora in trajnostnega razvoja (Bandelj 2007).

Osnovni predpogoj za oblikovanje vrednotnega sistema pri posamezniku je stopnja kog-
nitivne (miselne) razvitosti, ki omogoca preseganje konkretne ravni miselnih operacij. Gre
za stopnjo umskega razvoja, ki jo oznacuje sposobnost logi¢nega zakljucevanja, ki je eden
izmed nujno potrebnih pogojev za razvijanje vrednotnega sistema. Clovekov vrednotni sis-
tem vsebuje namre¢ predvsem vrednote, ki se nanasajo na abstraktne objekte, t.j. na pojave,
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s katerimi posameznik nima neposrednih, konkretnih izkuSenj, ki so potrebne za razume-
vanje pojavov na predhodnih stopnjah umskega razvoja. Otroci naj bi to stopnjo okvirno
dosegli med 10. in 11. letom starosti oziroma na zacetku pubertete, kar naj bi pomenilo, da
so mladostniki Sele od tega razvojnega obdobja dalje sposobni oblikovati lasten vrednotni
sistem (Furlan 2003). Ze pred tem obdobjem pa starsi s svojimi dejanji, besedami in vzgojo
na splosno vplivajo na razvijanje odnosa otrok do vsega in vseh okoli njih, kar posledi¢no
vodi v razvoj vrednot (Bandelj 2007).

Odnos odraslega Cloveka do sodelovanja v odlocanju in nacrtovanju prostorskih de-
javnosti se zacne razvijati ze v zgodnjih letih, ko otrok razvija vrednotni sistem na podlagi
majhnih, a zanj pomembnih izku$njah. Obstajajo Stirje glavni dejavniki, ki pripomorejo k
izoblikovanju vrednot, in sicer izkus$nje, tradicija, izobraZevanje ter komunikacija. Veliko
avtorjev verjame, da mora druzina Ze zelo zgodaj, torej Ze pred Solskim obdobjem, spodbuditi
otrokovo zanimanje za prostor. Ce se to ne zgodi, se obéutek za vrednote prostora med uéenci
razvije veliko tezje, kar je posledi¢no razvidno iz njihovega vedenja (Maljevac 2007).

Najnovejsa znanstvena odkritja, katerih posledica je tudi poziv k trajnostnemu razvoju
druzbe, ponovno pozivajo k celostni obravnavi problemov in opozarjajo, da so prav vsa nasa
dejanja povezana s stanjem okolja, drugimi ljudmi in drugimi dejavnostmi. Vsak poseg v
prostor povzro¢i neko spremembo, pa naj bo ta minimalna ali mo¢no opazna, kratkoro¢na ali
dolgoro¢na, v svojem bistvu pozitivna ali negativna. Prostorske razseznosti razvoja dobivajo
v tem Casu in prostoru prav posebno mesto.

3. GEOGRAFSKO IZOBRAZEVANIJE IN VREDNOTE
PROSTORA

V U¢nem nacrtu za geografijo za osnovno $olo (2003) je zapisano, da pri pouku geo-
grafije ucenci razvijajo pozitivna custva do prostora okoli sebe, obcutek pripadnosti narodu
in ljubezen do naravne ter kulturne dedi$¢ine. S spoznavanjem raznolikosti vrednot po svetu
se ucijo spostovati drugacne ljudi. Poleg tega se pri pouku geografije reSuje aktualne pro-
bleme v dolo¢enem okolju, s ¢imer se pri mladih razvija zanimanje za vsakodnevno doga-
janje na razlicnih obmocjih. Geografija mlade spodbuja k odgovornemu odloc¢anju v svojem
okolju, predvsem takrat, ko mladi lahko kakorkoli pripomorejo k skupnemu dobremu. Opre-
delitev predmeta geografije v Soli nakazuje nujnost sprememb in vkljuéevanja novih vsebin
ter pogledov v pouk geografije. Geografsko izobraZzevanje naj bi temeljilo na prostoru, na
vrednotenju le-tega, spoznavanju in razumevanju njegovega delovanja ter odlocanju v njem.
UcCencem in dijakom moramo pokazati, da v prostoru ne poznamo stalnic, da se vse spre-
minja, da stvari z razli¢nih perspektiv izgledajo razlicno in da se pomembnost posameznih
elementov s ¢asom, izkusnjami in novostmi spreminja (Ferjan 2002). Celoten izobrazevalni
sistem mora uéence spodbujati k vsem Ze navedenim ciljem, Se pomembneje in lazje pa je to
dosegati pri pouku geografije, ki nudi moznosti za aktiven, odgovoren in v prostor usmerjen
pristop, saj “geografska izobrazba” omogoca, da se posameznik zave vpliva svojih dejanj
oziroma ravnanja druzbenega okolja ter da s pomocjo najnovejsih informacij in ves¢in ter na
temelju okoljevarstvene etike sprejema odlocitve, ki ne zanemarjajo okolja« (Mednarodna
listina o geografskem izobrazevanju, 1992).
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Po priporocilih UNECE Strategije (2004) bi moralo teoreti¢no in metodolosko dodelano
(geografsko) izobrazevanje z vidika trajnostnega razvoja vkljucevati (Raising Awareness ...,
2007):

* akcijsko ucenje; konkretna dejanja in aktivnosti u¢encev bi morala biti integralen del
izobrazevalnega procesa, kar naj bi razvijalo ucenceve sposobnosti za samostojno ak-
tivnost/delovanje ter omogodilo trajnostne spremembe v kratkem in dolgoro¢nem ob-
dobju;

e kriti¢no misljenje; ob zavedanju obstoja razli¢nih ideologij ter razvijanju druzbene kri-
ti¢nosti se moramo zavedati, da ne obstajajo politicno nevtralne vrednote izobrazevanja.
Kritiéno misljenje v procesu izobraZevanja definiramo kot posameznikovo zavestno
sprejemanje informacij, z namenom razumevanja lastnih obstojecih vrednot, zanimanj
in znanja. V svoji najboljsi nameri lahko kriticno misljenje vodi v druzbeno, kulturno in
intelektualno fleksibilnost ob zavedanju, da se vse informacije dejansko navezujejo na
prostor in ¢as;

e dinamiko kot kvaliteto; pri cemer je poudarjena kvaliteta izobrazevanja, ki daje
ucencu aktiven in sodelovalen polozaj, s Cimer razvijeta ucenec in ucitelj bolj reciprocen
odnos, ki spostuje tako obstojece znanje kot sposobnosti uéecega se;

* interdisciplinaren pristop;

¢ multidisciplinaren pristop;

¢ problemski pristop;

*  procesno — orientiran pristop; pri cemer dojemamo ucenje in poucevanje kot proces
in damo tako namesto sami vsebini vecji poudarek aktivnostim, dinamiki, udelezencem
Vv procesu, posameznim etapam itd.;

¢ reSevanje problemov; uéne vsebine podajamo v kontekstu realnih problemov ali pri-
merov;

e projektno delo,

* ucenje v naravi, na prostem, v pokrajini (izkustveno ucenje), pri cemer naj bi ucni pro-
ces prevzel obliko kompleksne, strukturirane »delavnice«.

4. EMPIRICNA IZHODISCA

Po Wheelerju (2004) so strategije izobrazevanja, komunikacije in usklajevanja med
najpomembne;jsi orodji za doseganje dolgorocnih sprememb, saj je skupni imenovalec teh
strategij spoznanje, da je predpogoj politicnih ali druzbenih sprememb sprememba pre-
pri¢anj, znanj, vrednot in paradigm razmisljanja [judi. Tak$no razumevanje lahko vodi v
Siroko paleto izobrazevalnih aktivnosti. Primer povedanega je tudi evropski pojekt R. AV.E.
Space (Raising Awareness of Values of Space through the Process of Education; 2005 -2007),
v katerem so poleg Slovenije sodelovale 3¢ Italija, Poljska, Gréija in Crna Gora. Projekt se je
osredotodil na probleme poucevanja o prostorskem nacrtovanju in trajnostnem prostorskem
razvoju v osnovni in srednji Soli, pri emer je iskal nove izobrazevalne poti za dvig zavesti o
pomenu vrednot prostora.

Rezultati dveh raziskav (Resnik Planinc 2006 in 2008), ki sta potekali v sklopu projekta,
so potrdili velik pomen sodelovanja in vklju¢evanja javnosti za delovanje uciteljev, pri cemer
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pa se moramo ves Cas zavedati, da je ljudi potrebno ustrezno izobraziti, ¢e Zelimo, da bodo
razumeli kompleksnost prostorskih problemov in poznali moznosti lastne aktivne udelezbe.
Rezultati druge raziskave, v kateri je sodelovalo 1.997 uciteljev razlicnih predmetov, ki
delajo v izobrazevanju v povprecju 15 let, kazejo, da ucitelji sami od sebe niso pripravljeni
spreminjati stvari, ampak so pri tem odvisni od »visje« avtoritete, pri ¢emer pa so enotnega
mnenja, da je Sola najpomembne;jsi medij za izbolj$anje zavedanja o prostorsko orientiranih
vsebinah.

V nadaljevanju navajamo kljucne ugotovitve anketiranih uciteljev (na vzorcu 1.997
sodelujocih v raziskavi) o kurikulumih, uénih vsebinah, ucilih in uénih metodah ter u¢encih
(Resnik Planinc 2006 in 2008) z vidika prostora in njegovih vrednot.

Kurikulumi:

*  vkurikulume so v relativno zadovoljivi meri vkljuceni onesnazevanje okolja, zgodovina
drzave in kulturna dedisc¢ina, ekosistemi, naravni viri in njihova uporaba;

*  vkurikulume so v premajhni meri vkljuceni sistemi prostorskega nacrtovanja, prostorski
in druzbeni problemi; anketiranci vidijo vzroke v izboru in poucevanju vsebin, ki imajo
prednost pred prostorskimi vsebinami.

Uéne vsebine:

« uditelji kot kljuéne druzbene, prostorske, okoljske in ekonomske vsebine pojmujejo kva-
liteto okolja, ravnanje z odpadki, uporabo naravnih virov in ekonomsko rast;

» kot najmanj perece vsebine ucitelji navajajo razprSeno urbanizacijo in globalne okoljske
probleme.

Ucila in ucne metode:

* izbor uéil in uénih metod bi bilo nujno potrebno v veéji meri uskladiti s preferencami
otrok;

+ ucitelji morajo biti ves ¢as na tekoCem z novostmi in spremembami tako na podrocju
ucnih metod in oblik kot tudi ucil in u¢nih pripomockov;

»  pri pouku ucitelji Se danes vec¢inoma uporabljajo predvsem ucbenike, knjige in delovne
liste;

*  razkorak med delom uciteljev in Zeljami ucencev je velik;

»  Sole podpirajo uporabo razli¢nih ucil;

+  ucitelji najpogosteje uporabljajo verbalne metode, ki jim sledijo metode dela s tekstom;

e se ucitelji pri delu v razredu odloc¢ajo za individualno in frontalno u¢no obliko; ana-
lize kazejo, da med njimi ni pomembnejSih razlik.

Uéenci:

» ucenci ne kazejo velikega zanimanja za izbiro prostorsko orientiranih vsebin za svoje
individualne projekte (Slika 1);

+ ucenci so danes za prostorsko orientirane vsebine nekoliko bolj zainteresirani kot pred
desetimi leti;

*  sevsaj nekateri ucenci Ze doma spoznavajo s prostorskimi vsebinami.

Med drzavami, ki so sodelovale v raziskavi, obstajajo statisticno pomembne razlike v
izobrazevanju o prostorskem razvoju. Kot smo pricakovali, pa obstajajo tudi statisticno po-
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membne povezave med vsebinami, ki se ukvarjajo s prostorskim razvojem in zaniman-
jem ucencev zanje. Ne moremo pric¢akovati, da se bodo ucenci odlocali za dodatno delo
na podrocjih oziroma temah, ki se jih morda niti ne zavedajo. Obenem se nagibamo k
prepricanju, da vrednote posameznika, kljub nepopolni dokazljivosti v pri€ujoci raziskavi,
vseeno v dolo¢eni meri vplivajo na njegovo vrednotenje prvin pokrajine.

Slika 1: Zanimanje ucencev za vsebine, vezane na prostorske teme. (Resnik Planinc 2006)
Figure 1: Students’ interest for space-oriented contents. (Resnik Planinc 2006)
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Po Inglehartu se kot rezultat hitrega ekonomskega razvoja in ekspanzije drzave blaginje,
ki je poviSala zivljenjski standard v vecini evropskih drzav, sedaj vrednotni sistem preb-
ivalcev usmerja z materialisticne na postmaterialisticno stopnjo. Medtem ko materialisticne
vrednote poudarjajo pomen ekonomske in fizi€ne varnosti, pa postmaterialisticne vrednote
na najvisje mesto postavljajo kvalitetno Zivljenje, urejeno okolje in samozadovoljstvo ter
samoizrazanje (Fridl in drugi 2007). Sele ko se bomo znasli na postmaterialiti¢ni stopnji,
bomo ravnali s prostorom, ki nas obdaja, spostljivo in Sele takrat nam bo prostor kot tak postal
samoumevna vrednota. V zgoraj omenjeni raziskavi (2008) smo zato izhajali iz prepricanja,
da se osebna stali§¢a in vrednote uciteljev namerno ali nenamerno odrazajo tudi v njihovem
delu v razredu. Zato smo skusali definirati staliS¢a uciteljev z vidika strateskih ciljev njihovih
drzav — na primer, o odnosu med visoko gospodarsko rastjo in varovanjem okolja v nasled-
njih letih. UCitelji so v vseh drzavah najvi§je uvrstili visoko stopnjo ekonomskega razvoja,
temu pa je sledila vecja odgovornost ljudi tako na delovnem mestu kot v $irSi skupnosti,
skrb za mesta in podezelje, medtem ko so na zadnje mesto uvrstili ustrezno usposobljeno
in opremljeno vojsko. Ceprav na prvi pogled ni bilo zaznati velikih razlik med odgovori, je
izraCun hi - kvadrata pokazal statisticno znacilne razlike med drzavami, ki so sodelovale v
raziskavi (y2=222.92; p=0.00). V nadaljevanju pa nismo mogli s pomocjo statisti¢nih testov
potrditi hipoteze, da vrednote posameznika vplivajo na njegovo vrednotenje pokrajine.

Ideja, da je potrebno o prostorskih razseznostih razvoja ¢im bolje pouciti Ze otroke v
Soli, je nekako samoumevna. Sola nas uéi Zivljenjsko pomembnih vsebin in ves¢in, zato se
vse, kar dobi tezo splosno potrebnega znanja, umesca v Solske programe. Umestitev katere-
koli teme v obvezni izobrazevalni program je svojstven dokaz njenega pomena za vsakdanje

.....
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krog prebivalstva. Obstaja upanje, da bodo rezultati vidni kmalu, saj u€inki novega znanja
skozi Solski sistem dosezejo poleg ucencev tudi ucitelje, starse in druge odrasle.

Cilj obveznega izobrazevanja o prostorskih razseznostih Zivljenja in razvoja je spoznati,
da je prostor omejen razvojni vir, katerega stanje, kakovost, videz in uporabnost so v zelo ve-
liki meri odvisni od ravnanja ¢loveka, kot posameznika in skupnosti. Posameznik naj bi zato
razumel stanja v prostoru, bil sposoben oceniti razmere in ukrepati za dosego sprememb.
Ena klju¢nih vescin tako postaja sposobnost odzivanja na razmere na ravni posameznika
in skupnosti, ki zahteva sposobnost razumeti druge ljudi, sodelovati, se povezovati in spre-
jemati skupne odloc¢itve (Fridl in drugi 2007).

Predvidevamo, da je zaradi razli¢nih evalvacijskih sistemov v sodelujo¢ih drzavah pri-
merjava koli¢ine znanja, ki so ga ucenci usvojili na podroc¢ju prostorskega razvoja, otez-
kocena, predvsem pa vprasljiva (na lestvici od 1 do 5). Primerjalna analiza (ANOVA, hi
—kvadrat test) je namrec pokazala statisticno znacilne razlike (p =0.00 v vseh primerih) med
posameznimi drzavami glede koli¢ine osvojenega znanja na podrocju prostorskega planiran-
ja (Resnik Planinc 2008). Lazje kot primerjati znanje pa je bilo ugotavljati vpliv uciteljevih
osebnih vrednot na njegov izbor ucil in uénih metod. V ze omenjeni raziskavi (2008) smo
tako ugotovili, da samo v primeru ucbenikov statisticna analiza (ANOVA) pokaze, da ima
skupina postmaterialisticno orientiranih uciteljev izrazeno manjSo teznjo k uporabi tega
ucila v primerjavi s skupino materialisticno oziroma mesano orientiranih uciteljev (F=15.19,
p=0.00).

S pomocjo t-testa smo ugotavljali razkorak med pogostostjo dejansko uporabljenih
ucnih metod ter preferencami ucencev. V vseh primerih so bile p-vrednosti izrazito pod 0.05.
Pogostost uporabe dolocene metode je v povprecju vecja v skupini uciteljev, katerih ucenci
so to isto metodo definirali kot bolj priljubljeno, kot v skupini uciteljev, katerih uenci izbrane
metode ne bi uvrstili med priljubljene. Obenem kazejo ucenci tendenco k izboru tistih metod,
ki so jim na osnovi preteklih izkuSenj Ze poznane.

Ko smo v z izra¢unom Pearsonovega koeficienta ugotavljali, ali obstaja povezava med
koli¢ino u¢nih vsebin, ki se nanasajo na prostorski razvoj, ter zanimanjem zanje, se je poka-
zalo, da je korelacija, kljub njeni statisti¢ni znacilnosti (p = 0.00), dokaj majhna (r=0.19).

Celostno gledano rezultati raziskave podpirajo trditev, da je zaradi same narave pros-
torskega nacrtovanja uspesnost le tega v veliki meri odvisna od vseh vpletenih. Prostorsko
nacrtovanje ne dopusca profesionalne izolacije, temvec zahteva partnerstva tako tistih, ki
sprejemajo odlocitve, ljudi, ki i§¢ejo ustrezne odlocitve in porabnike teh odlocitev. Ena od
stvari v vrsti dejavnosti, ki bi jih morala druzba udejaniti, je nedvomno vkljucevanje znanj s
podrocja prostorskega nacrtovanja in razvoja v Solo, pri ¢emer so ta znanja tesno povezana
tudi z izgradnjo sistema vrednot vsakega posameznika. Proces izobrazevanja mladih ljudi
mora isto¢asno spremljati strategija vsestranskega vpliva na odraslo populacijo, pri ¢emer bi
morali teziti k identifikaciji posameznika s prostorom okoli njega in tako posledi¢no razvijati
odgovoren odnos do njega.

Moderna druzba se Se vedno v premajhni meri zaveda celotnega spektra razli¢no pre-
pletenih vrednot vsakega posameznika, ki so istoasno refleksija tako lokalne kot SirSe
skupnosti, v kateri zivijo, delajo in se odloc¢ajo. Plut (2002) je ugotovil, da soodvisnost in
ekvilibracija treh osnovnih vrednot nove trajnostne usmeritve vodi v odgovornost do okol-
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ja, ekonomski uspeh in socialno pravicnost, pri ¢emer ves¢ine, ki jih bodo mladostniki
potrebovali v odrasli dobi, spadajo v tri podrocja trajnostnega razvoja — okoljski, ekonomski
in socialni.

Ce Zzelimo v geografsko izobraZevanje vnesti doloéene spremembe, moramo prostor
dojemati v njegovem najsirSem smislu; stalen razvoj, razumevanje in odlocanje pa bi morala
biti z njim tesno prepletena. Pouk geografije mora temeljiti na pozitivnem odnosu do pro-
stora, njegove naravne in kulturne dedi$¢ine, pri cemer je potrebno ucence spodbujati k na
konstruktivnem razmisleku utemeljeno sprejemanje odlocitev. Ker se razvoj vescin v sodo-
bnem izobrazevanju vse bolj suvereno postavlja ob bok usvajanju znanja, se seveda postav-
lja vprasanje, katere vesc¢ine bodo u€enci z vklju¢evanjem prostorskih vsebin v kurikulume
razli¢nih predmetov pridobili oziroma usvojili. Ze avtorji ¢lanka o vkljuéevanju vrednot
prostora v process izobrazevanja (Fridl in drugi 2007) so predvidevali, da bi ob pravilno za-
stavljenem pristopu k obravnavi tem prostorskega nacrtovanja in trajnostnega prostorskega
razvoja ucenci lahko usvojili izredno velik nabor ves¢in, med katere so uvrstili:

+  analiticno misljenje in delo,

e konstruktivnost,

*  zmoznost vrednotenja (harmoni¢no-disharmonicno, estetsko-neestetsko, funkcionalno-
nefunkcionalno ipd.),

*  razvoj kritinega miSljenja in distance (do koli¢ine informacij, medijev, druzbe itd),

*  sposobnost analiziranja danih primerov,

*  kompleksen pogled na resevanje prostorskih problemov,

* nacine izrazanja (besedno, grafi¢no),

*  strpnost v sporazumevanju,

»  usklajevanje idej,

*  sprejemanje kompromisov,

»  sprejemanje odlocitev in odgovornosti,

*  pozitivni odnos do lastne vloge pri oblikovanju prihodnjega razvoja,

*  razumevanje posledic vsakodnevnih dejanj,

*  odgovorno odzivanje na pobude.

Ostaja pa dejstvo, da je umestitev novih vsebin v kurikulume zahtevna naloga, pri
gemer ni ene same univerzalne poti. Solski sistemi so razli¢ni, $e posebej glede odprtosti za
novosti. O prostoru se otroci nenazadnje v Soli Ze ucijo in zato nih¢e ne razmislja o novem
posebnem predmetu, pac pa v ve€ini drzav iS¢ejo moznosti v medpredmetnem povezovanju
in navezovanju na zunanje vire znanja (Marenti¢ Pozarnik 2005).

5. ZAKYUCKI

Gotovo sodi uvajanje novosti v Solo med zelo zahtevne naloge, kar je Se posebej tezko,
kadar prihaja pobuda iz drugih in ne Solskih podro¢ij (McKeown 2002). V primeru izo-
brazevanja o prostorskih razseznostih Zivljenja in razvoja se pri pouku pri¢akuje preusmeritev
od podatkov k procesom, razmerjem in odnosom, kar pomeni spoznavno in projektno
ucenje ter medpredmetno povezovanje. Metodolosko se ta pricakovanja ujemajo z razvojem
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poucevanja samega, kar je temi gotovo v prid. Prva srecanja z ucitelji zelo razli¢nih predmetov
so v Sloveniji Ze pokazala, da je urejanje prostora tudi zanje zanimiva in vsekakor premalo
znana tema, kar vpliva na to, da se na poskuse uvajanja tematike odzivajo z zanimanjem
(Bandelj 2007).

Urejanje prostora pa tudi sicer ponuja veliko moZnosti za prakti¢no pridobivanje znanja,
obenem pa lahko naloge v vsaki $oli ali skupini pridobijo povsem samosvoje razseznosti.
Vsako nalogo namre¢ vedno oblikujejo preko nje povezani ljudje, prostor in problemi. Naloge
iz urejanja prostora, ki so lahko zelo stvarne in vsakdanje, so zato vedno znova unikatne in
zanimive za vse udeleZzence (Simoneti 2006). Ucitelji so tako sicer postavljeni pred tezko
nalogo, ki pa gotovo tudi zanje pomeni pridobivanje novih, druga¢nih izkusSen;.

Ce se vrnemo k vprasanju, kaj torej prinasa uéenje o vrednotah prostora in lovekovem
vplivu na njihov razvoj in varstvo v Solo, nam pregled mednarodnih praks pokaze, da se
ucenje o prostorskih razseznostih zivljenja vkljuuje v programe na vse naslednje nacine
(Fridl in drugi 2007):

»  preko ucnih nacrtov,

*  znovimi znanji in uénimi pripomocki za ucitelje,

» sselitvijo pouka v odprt prostor ob Soli in tudi v lokalno okolje,
»  zvkljuCevanjem Solske stavbe z okolico $ole med u¢na sredstva,
+  zvkljuCevanjem zunanjih strokovnih sodelavcev,

*  zizvajanjem razli¢nih dopolnilnih programov.

Vsak posameznik dojema dimenziji ¢asa in prostora na osnovi realnosti in videza,
medtem ko so, kot je rekel Rokeach (1973), vrednote Zeleni cilji razliéno pomembnih stopenj,
ki jih ljudje dojemajo kot osnovne principe, ki jih vodijo skozi razlicne zivljenjske situacije.
Vzgaja nas Sola ter domace in SirSe okolje. Tako po mnenju Kolenc Kolnikove (1996) narazvoj
posameznikovih vrednot prostora vplivajo primarne referenéne skupine, med katere uvrsca
Solo (znanje), medije (informacije) ter $irSo skupnost (druzbeni sistem). Posledi¢no bi se
morala sodobna Sola usmerjati h kriticnem misljenju, akcijskemu poucevanju, dinami¢nemu,
interdisciplinarnemu ter problemskemu pristopu, predvsem pa razumeti ucenje kot proces.
Geografija je nedvomno predmet, ki lahko brez tezav vse omenjene argumente in ideje
vkljuci v ucni proces. Ob vsem povedanem ostaja dejstvo, da bi moralo tako osnovnoSolsko
kot srednjesolsko izobrazevanje stremeti ne samo k poucevanju o vrednotah, temvec¢ jih, ob
upostevanju njihove veéplastnosti in odzivnosti na druzbene spremembe, sprejeti kot Ziv
organizem, ki se v razli¢nih situacijah razli¢no odziva. Tudi s tem bomo mladino u¢ili, ¢e
si sposodimo besede ameriskega znanstvenika Alana Kaya, da je bolje, kot napovedovati
prihodnost, le to ustvarjati. Pri tem ne moremo mimo dejstva, da bolj izobrazena druzba
ustvarja stimulativnej$e okolje in kvalitetnejSo osnovo za nadaljnji napredek otroka oziroma
mladostnika.
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VALUES OF SPACE IN THE PROCESS OF
GEOGRAPHY EDUCATION

Summary

Modern society is often unaware of the wide spectrum of differently intertwined values
of each individual which are a reflection of both the local and the broader communities,
within which they live, work and make decisions. As Plut (2002) stated; “interdependence
and equilibration of the basic values of a new sustainable orientation lead to environmental
responsibility, economic success and social justice”, and consequently, the skills students
will need as adults, fall into one or more of the three realms of sustainable development -
environmental, economic and social.

Teachers are a very important target group because they are the direct link to the students,
and therefore need to be informed and educated to understand the importance of teaching
about spatial values. Teachers’ value orientations doubtlessly have important implications in
teaching space-oriented topics, whilst value orientation has proved to be correlated with the
national economic situation. Regarding the whole situation, teachers should be equipped to
help pupils identify and think about the complexities of issues from the perspective of many
different stakeholders.
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It has become obvious that children are not encouraged enough to learn about space—
related issues, and so their knowledge is at a remarkably lower level that it should be. In many
European countries the necessity for increasing the level of consciousness regarding the
importance of sustainable development and improving popular involvement in the process
of spatial planning, is now being perceived. The understanding of primary matters and
processes of space enables a better quality of vital environment (Urbanc et al. 2004) for only
when it becomes a part of our life, will space be appreciated and adequately evaluated, and
planning measures will be in harmony with the principles of sustainable husbandry (Urbanc
and Breg 2005). When teachers fully support these ideas, we will be halfway to achieving
the proposed objectives.

The survey findings (Resnik Planinc 2006) prove that spatial planning is an interdis-
ciplinary activity based upon physical and social environmental knowledge. The complex
linkages, interactions, and processes between both must be understood and intertwined.
Different subjects offer a general overview, improving the ability to understand the interactions
and processes between the natural and social environments; but only a few subjects offer the
applied knowledge required for spatial planning. It is also very important to teach the actual
process of problem—solving, evaluation, and decision—making. Students can acquire these
skills through discussion, teamwork, project work, case studies etc.

People should identify themselves with the space around them, and develop a responsible
attitude towards it, because “a sense of belonging to a particular environment is the only
assurance that the concern for personal well-being will be intertwined into a concern for the
environment” (Urbanc etal. 2004). Geography education, based on space in its broadest sense,
offering constants evaluation, understanding and decision-making, could equip students to
be able to make decisions about spatial matters and to implement certain changes.

According to Kolenc Kolnik (1996) an individual’s development of spatial values is
influenced by primary reference groups such as school (knowledge), mass media (information)
and the broader community (social system). Consequently, a modern school should be oriented
towards critical thinking, action-oriented teaching and adopting a dynamic, interdisciplinary
and problem-solving approach. But above all, it should regard learning as a process.

Geography is definitely a subject that can readily adopt all the previously mentioned
arguments and ideas into the teaching process. Through geography lessons, a positive
attitude towards space and its natural and cultural heritage should be developed, responsible
decision-making emphasized and awareness of values of space raised.
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