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POVZETEK — Prispevek predstavija rezultate razi-
skave, ki se osredotoca na vpliv recepcije literature
na razvoj komunikacijske kompetence pri otrocih
z lazjo motnjo v dusevnem razvoju v procesu pou-
Cevanja knjizevne vzgoje po prilagojenem komu-
nikacijskem modelu knjizevne vzgoje. Raziskava je
bila izvedena na vzorcu petih otrok z lazjo motnjo
v dusevnem razvoju v obdobju enega leta. Pred, po
Stirih mesecih in po zakljucku poucevanja otrok z
lazjo motnjo v dusevnem razvoju smo s prevzetim in
prilagojenim instrumentarijem na podlagi dobljenih
vzorcev govorjenega jezika teh otrok izmerili njihovo
Jjezikovno zmoznost in jo ocenili: podane informacije
(besedisce, razumevanje), uporabljene besedne vrste
in slovnicne oblike ter stavcne strukture. Rezultati so
pokazali pozitiven vpliv prilagojenega komunikacij-
skega modela knjizevne vzgoje in otroske literature
— recepcije slikanic — na jezikovne kompetence otrok
z lazjo motnjo v dusevnem razvoju.

1. Uvod
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ABSTRACT — This article presents the results of a
research that focuses on the impact of picture book
reception on the development of communication com-
petence in children with mild mental retardation in
the process of teaching literature by using an adjusted
communication model of literary education. The re-
search was conducted on five children with mild men-
tal retardation over a period of one year. Before the
experiment, after a time period of four months and
after the completion of teaching children with mild
mental retardation, we measured their linguistic abil-
ity and evaluated it: given information (vocabulary,
comprehension), used categories of words and gram-
matical and sentence structures. Measurements were
done on the basis of the obtained samples of the chil-
dren’s spoken language with an adapted and custom-
ized instrument. The results showed a positive impact
of the adapted communication model of literary edu-
cation and children's literature — picture books recep-
tion — on the linguistic competence of children with
mild mental retardation.

Pri vecini otrok z lazjo motnjo v duSevnem razvoju je zaznati zaostanek v jezi-
kovnem razvoju, kar se kaze kot zmanjSana stopnja sporazumevalne zmoznosti (skro-
mno besediSce, preproste in nepravilne stavéne strukture). Posamezni segmenti spo-
razumevalne/jezikovne zmoznosti (poslusanje, govorjenje, branje, pisanje) so med
seboj povezani in vplivajo na razvoj drug drugega (Lerner, 2000; Pecjak, 2009). S
tem ko z uporabo didakti¢éne metode pripovedovanja otroSke literature razvijamo ka-
terega izmed njih, pozitivno vplivamo na razvoj drugih jezikovnih segmentov. Tako
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na primer branje kot nenadomestljiva vaja v rabi jezika prispeva k boljSemu pisanju,
boljsemu poslusanju in k razvitejSemu govoru (Grosman, 2003); s pisano besedo pa
otroci spoznavajo tudi skladenjsko bogastvo jezika (Erzeni¢nik Pacnik, 2009) in: sla-
bi bralci imajo poleg fonoloskih tezav tudi tezave v besednjaku, morfologiji in sin-
taksi (Catts in Hogan, 2003). Zato izobrazevalne smernice v u¢ne nacrte za otroke z
lazjo motnjo v duSevnem razvoju priporocajo pouk knjizevne vzgoje kot sredstva za
spodbujanje jezikovnega razvoja: glasoslovne, morfoloske, sintakti¢ne ravni (Kori-
tnik in Kordigel Abersek, 2014). “Bralna zmoznost za leposlovje pa je tudi bistvena
za poSolsko ohranjanje branja in s tem tudi pismenosti” (Grosman, 2004, str. 147).
Vendar se pokaze tezava, ko obstojece didakticne smernice uciteljem za reSevanje
problema pomanjkljive jezikovne kompetence otrok z laZjo motnjo v duSevnem
razvoju priporocajo poenostavljanje literarnih besedil (poenostavljanje besedisca,
zgodbe). Literarna teorija pravi (Kos, 1994), da na ta nacin literarna besedila niso ve¢
neloéljiva zveza spoznavne, estetske in eti¢ne funkcije — zacnejo se razkrajati vse do
neliterarnih tvorb. Iz literarne teorije logi¢no sledi, da ucitelji v takem didakticnem
postopku berejo ucencem neliterarna besedila. Podobno Grove (1998) opozarja na
problem prilagajanja literature (zlasti pri otrocih z ve¢ motnjami hkrati): izpostavlja
vprasanje, do katere mere prilagoditi/skrajsati besedilo, da bo $e vedno literarno be-
sedilo, in katera besedila izbrati. V tem kontekstu priporoca znana besedila iz razli¢-
nih kultur in predlaga, da kompenziramo primanjkljaje teh otrok s poenostavljanjem
besedil (vendar moramo vedeti, kaj bomo spremenili in zakaj bomo spremenili) in z
bogatenjem njihove izkus$nje — omogociti jim moramo, da obc¢utijo bistvo besedila,
¢etudi ne razumejo vsega okoli bistva. Ucencem je treba dati priloznost, da sodelujejo
na stopnji, ki je primerna za njih.

Z vprasanjem posledic prilagajanja literarnega besedila se zdi, da pomisleki Gro-
vove kazejo v pravo smer. Pa vendar, glede na omenjenega literarnoteoreti¢nega pri-
mera, prilagajanje besedila ne more biti izvedeno brez posledi¢ne izgube bistva lite-
rature. Leposlovje je umetnost, ki za izrazanje uporablja jezik, otroci z lazjo motnjo
v duSevnem razvoju pa imajo teZave prav pri razvoju le-tega. Posledi¢no je bistveno
vpraSanje v literarni didaktiki za otroke z lazjo motnjo v duSevnem razvoju prav, kako
premostiti to pomanjkljivost.

Za reSitev tega problema smo v nasi raziskavi uporabili prilagojeni komunika-
cijski model knjizevne vzgoje, ki otrokom z lazjo motnjo v dusevnem razvoju, ko
e ne znajo dovolj jezika, omogoc¢a komunikacijo z literarnim besedilom s pomocjo
nejezikovnih semioti¢nih funkcij: odloZzenega posnemanja, ponavljanja, simbolne
igre, otroske risbe in notranjih slik. Z njimi ucitelj spodbudi otroka, da to, kar mu
je povedalo besedilo, izrazi s pomocjo nejezikovnega medija: pantomimo, grafi¢ni-
mi prikazi, risanjem, slikanjem, gibom, zvo¢nim izrazom (Kordigel Abersek, 2008).
Ob tem pa ucitelj uporabi moznosti, ki jih omogoc¢a uporaba IKT-tehnologije, in s
pomocjo elektronske prezentacije slikanice otroku omogoc¢i socasno recepcijo vizu-
alno-verbalnih informacij. Na ta nacin je otroku z omejeno jezikovno sposobnostjo
omogoceno pristno literarno-estetsko dozivetje, posledi¢no pozitivno vplivamo na
njegovo jezikovno kompetenco, tako na osnovno jezikovno znanje kot visje ravni
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vseh komunikacijskih spretnosti: poslusanje, govor, branje, pisanje (Koritnik in Kor-
digel Abersek, 2014).

2. Teoreti¢na izhodiSca: recepcija literature in jezikovni razvoj

S pomocjo Solskega srecevanja s knjizevnostjo je mozno pozitivno vplivati na
razvoj jezikovnosporazumevalne zmoznosti otrok z lazjo motnjo v duSevnem razvo-
ju. Vendar le, kot smo dokazali v nasi raziskavi, ¢e uporabljamo prilagojeni komu-
nikacijski model knjizevne vzgoje, v okviru katerega obravnavamo skrbno izbrana
slikaniska besedila kot integralna besedila. To pomeni (Kordigel Abersek, 2008), da
otrokom pripovedujemo/beremo ves besedilni del slikanice in jim omogoc¢imo hkra-
tno recepcijo tako slikovnega kot besedilnega dela slikanice. Pri tem je pomembno,
da zagotovimo dostop do slikovnega dela slikanice vsem otrokom, poleg tega pa, da
jim zagotovimo so¢asno zaznavanje besedilnega in slikovnega dela. To komunika-
cijski model knjizevne vzgoje (Kordigel Abersek, 2008) in s tem nas$ prilagojeni ko-
munikacijski model knjizevne vzgoje dosezeta z uporabo IKT tehnologije — izdelavo
skenov ilustracij, ki jih nato kot PowerPoint predstavitev s projektorjem projiciramo
na platno (kot velike ilustracije) sinhrono ob branju besedilnega dela slikanice.

Tudi Grove (1998) poudarja pomen vizualne percepcije (pri otrocih, ki imajo
dokaj dober vid), vendar vidi tezavo v tem, da je tezko najti dovolj velike in jasne
ilustracije, ob katerih se lahko ucenci poistovetijo z besedilom. Pravi, da so za mlajse
otroke nekatere knjige natisnjene kot velike slikanice (za starejSe in odrasle zal ta-
ks$nih knjig ni), ki so primerne za kazanje v skupini. Komunikacijski model knjizevne
vzgoje (Kordigel Abersek, 2008) opozarja na nemir, ki ga lahko povzro¢i vstajanje,
premikanje otrok, da bi bolje videli ilustracije, posledi¢no pa na ucitelji¢ino reakcijo:
otroci se umaknejo s priborjenih pozicij in slikanico le poslusajo. Da preprecimo od-
vzem priloznosti simultanega slikovnega in besednega dela slikanice, ki je motnja v
recepcijskem procesu, slikanico obravnavamo integralno (s pomocjo diaprojekcije),
saj sta njen slikovni in besedni del nelo¢ljiva celota — po Nikolajevi (Nikolajeva,
2003): kombinacija vizualne in verbalne komunikacije. Gre za tako imenovano me-
besedilnega sveta (Kordigel Abersek, 2008), pri ¢emer so ilustracije lahko v pomo¢
(Wanda, Katims in Carr, 1999; Erzeni¢nik Pacnik, 2009) in: branje, pripovedovanje
zgodb, podkrepljeno z njimi, stimulativno vpliva na usvajanje znanj (Colak, Uzuner,
2004).

Prilagojeni komunikacijski model knjizevne vzgoje s svojimi specificnimi meto-
dami omogoca konstituiranje besedilnega pomena s pomo¢jo manj zahtevnih nejezi-
kovnih semioti¢nih funkcij, po drugi strani pa sistemati¢no s poustvarjalnimi meto-
dami (igra vlog, dramatizacija, risanje, gib, igranje na male ritmi¢ne instrumente ...)
spodbuja tudi jezikovno izrazanje literarnoestetskega dozivetja in s tem omogoca
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reSevanje problema skromnega besedisca, problema rabe slovni¢nih struktur ... ter
prispeva k razvoju in izboljSanju drugih jezikovnih zmoZznosti.

Pomembno je, kaj otrokom beremo — torej ne samo kvantiteta tudi kvaliteta (Bla-
zi¢, 1992; Grove, 1998; Bucik, 2003; Leonard in Deevy, 2004). Na ta nacin S§irijo
svoje besedisc¢e v nekem sorazmerju/hitrosti z otroki splo$ne populacije, saj branje
literarnih besedil, kot pravi Zbogarjeva (2012, str. 76): ... “izboljsuje besediice, pisne
sposobnosti /.../, Siri besedni zaklad /.../”.

Za otroke z lazjo motnjo v duSevnem razvoju je znacilen zakasnel jezik (Zentall,
2014; Golubovi¢, 2005), ceprav gredo skozi iste faze govorno-jezikovnega razvoja
kot otroci splosne populacije. Tako Memisevic in Hadzic (2013) na podlagi ocenitve
izdelkov otrok z motnjami v duSevnem razvoju ugotavljata, da ima 71,3 odstotka teh
otrok tezave na govorno-jezikovnem podrocju. Nekatere druge raziskave navajajo,
da se motnje kazejo na vseh ravneh: fonoloskem, semanti¢no-sintaktiénem kot tudi
pragmati¢nem (npr. Golubovi¢, 2005; Golubovi¢, 2006); najvec¢ tezav imajo ti otroci
z glagoli (Leonard in Deevy, 2004), kar vpliva na tezave pri skladnji, na katero pa
pomembno vpliva fonoloski razvoj (Fowler, 1998).

Podobno ugotavljajo, vendar na podlagi logopedske obravnave, tudi druge razi-
skave (npr. Smole, 2004), ki pravijo, da je ve¢ina obravnavanih otrok poleg tezav z
artikulacijo /.../ imela jezikovne in jezikovno-govorne motnje, pomembna pa je tudi
njihova zmanjSana lingvisti¢na sposobnost. Te tezave se kasneje kazejo pri nizjih uc-
nih dosezkih, $e posebej pri branju (Zentall, 2014). Donohue (2010) opozarja, da ¢e
se identifikacija otrok opravi dovolj zgodaj, lahko v uénem procesu nekatere tezave
prepre¢imo, medtem ko de Ridder in van der Stege (2004) na podlagi raziskav drugih
avtorjev pravita, da pri 50 odstotkih otrok, diagnosticiranih z jezikovno motnjo, teza-
ve ostanejo in negativno vplivajo tudi na zgodnji razvoj pismenosti in celo kasneje,
v Solskem obdobju, kot ugotavljata Paul in Smith (1993), pri ¢emer poudarita, da ne
samo zaradi njihove zakasnele zmoznosti tvorbe stavénih struktur, temvec tudi zaradi
njihovih primanjkljajev v visjih stopnjah jezikovnih znanj. Po mnenju Davisa (2004)
pa lahko te tezave pri vecini otrok izginejo — bodisi v ¢asu njihovega odrascanja ali
kot posledica terapij.

3. Metodologija

Longitudinalno spremljanje jezikovnega napredka otrok z lazjo motnjo v dusev-
nem razvoju je bilo izvedeno na vzorcu otrok z lazjo motnjo v duSevnem razvoju kot
kvalitativna eksperimentalna Studija primera, pri ¢emer gre za primerjalni eksperi-
ment.

Eksperimentalni dejavnik je prilagojeni komunikacijski model knjizevne vzgo-
je. Z njim smo s sistemati¢no izbranimi metodami recepcijske didaktike, ki izhajajo
iz povecanega obsega uporabe nejezikovnih semioti¢nih funkcij, poleg recepcijske
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zmoznosti razvijali komunikacijsko kompetenco in funkcionalno pismenost na otro-
cih z lazjo motnjo v duSevnem razvoju in na podlagi vzorcev govorjenega jezika
izmerili njihov jezikovni napredek ter tako potrdili pozitiven vpliv recepcije literature
(recepcije slikanic) na jezikovni razvoj in funkcionalno pismenost te skupine.

Merski instrument

Uporabili smo Action Picture Test, z Ze preizkusenimi merskimi karakteristikami,
ki v kratki in preprosti obliki spodbudi otroke, da odgovorijo na posamezna vprasa-
nja, mi pa na ta nacin dobimo vzorce govorjenega jezika. Tako smo s pomocjo 10
sli¢ic in postavljenega vpraSanja, vezanega na vsako sli¢ico, da bi ugotovili otroko-
vo razumevanje dogajanja na njej, dobili vzorce govorjenega jezika skupine otrok
z lazjo motnjo v duSevnem razvoju in jih ocenili v smislu podajanja informacij in
uporabljenih besednih vrst in slovni¢nih oblik ter stavénih struktur. Gre za besede, ki
jih uporabljamo za prenasanje informacij: samostalnike, glagole, predloge, razlicne
glagolske oblike, trpno obliko glagola ter preproste in kompleksne stavéne strukture.

Udelezenci raziskave

Vzorec v raziskavi je predstavljalo pet otrok z laZjo motnjo v duSevnem razvoju,
ki so obiskovali 6. in 7. razred osnovne Sole s prilagojenim programom z nizjim izo-
brazbenim standardom.

Potek raziskave

V ¢asovnem obdobju longitudionalne raziskave (izpostavljenosti poucevanju
knjizevne vzgoje po prilagojenem komunikacijskem modelu knjizevne vzgoje) smo
merjenje posameznih jezikovnih segmentov otrok z lazjo motnjo v dusevnem razvoju
izvedli trikrat: zacetno jezikovno zmoznost otrok (I), vimesno (IM — po §tirih mese-
cih) in kon¢no (F — po enem letu), in na ta nacin ugotovili in s pomocjo preglednic
prikazali jezikovni napredek te skupine.

4. Rezultati in interpretacija

4.1. Stevilo podanih informacij — besedisce

Tabela prikazuje otrokovo razumevanje dogajanja na posameznih sli¢icah, kar
smo merili s Stevilom doseZenih tock (moZznih toc¢k je 40) pri posameznih uc¢encih. Pri
pridobljenih podatkih je iz merjenja v merjenje opazen konstanten napredek.

Pri drugem merjenju smo opazili najve¢ji napredek pri deklici B (15,5 tocke) in
pri decku E (14 tock), sledita deklica C (12 tock) in decek D (11 tock). Najmanjsi
napredek smo ugotovili pri deklici A (7,5 tocke). Pri tretjem merjenju smo najvecji
napredek ugotovili pri deklici C in de¢ku E (pri obeh 14 tock). Sledijo dec¢ek D (10



Ana Koritnik, dr. Metka Kordigel Abersek: Vpliv recepcije slikanic na jezikovni razvoj... 51

tock) ter deklici A in B (8,5 tocke). V skupnem napredku (od prvega do tretjega mer-
jenja) pa je spet najbolj napredovala deklica B. Sledita ji decek C in de¢ek D (oba z
21 tockami), deklica A (20 tock) ter deklica C (16 tock).

Tabela 1: Stevilo informacij — razumevanje dogajanja na posameznih sli¢icah v §te-
vilu dosezenih tock

Slika/stevilo Deklica A Deklica B Deklica C Decek D Decek E
dosezenihtock | | | | F | 1 || F | 1 |mM| F| 1 |IM|F| 1 |IM|F
Slika 1 1|2 2]of 2 2]t|2]2|1]2]22]2]2
Slika 2 203 [ 3123233 [1[3]3]|1]2]2
Slika 3 1o 2o 23|11 |3 ]1][2]3[1]1]3
Slika 4 1|24 (1] 2324|4243 |1]4]4
Slika 5 05| 2 | 221522 |15]2|22]2]2]2]2
Slika 6 4 41| 3| 4|3|4|4|3|3|4|2]4]4
Slika 7 302505 (1] 4 |5]0|3[4]|1|3|5|2]4]5
Slika 8 2035|523 |4]2|35/4|2|2]|6|3]5]|5
Slika 9 350357 (2| 4|6 244|213 |54]6]|7
Slika 10 1| 3|4 |2] 443|441 |3]4|1]4]4
Skupaj tock | 18 [25,5| 38 | 12 (27,536 | 18 [ 30 | 34 | 16 | 27 | 37| 19 | 34 | 38

Deklica B, ki prihaja iz drugojezi¢nega okolja, je pri prvem merjenju ob posame-
znih sli¢icah veliko razmisljala (daljsi postanki) — imela je tezave s priklicem ustre-
znih slovenskih besed za poimenovanje dogajanja na sli¢icah. Pri drugem in pri tre-
tjem merjenju so bili ti postanki krajsi oziroma jih ni ve¢ uporabljala.

4.2. Razumevanje podanih informacij — dogajanja na slicicah

Analiza odgovorov otrok je pokazala, da so prek odgovorov na vpraSanja vsi
otroci pokazali dobro razumevanje dogajanja, ki so ga prikazovale posamezne sliCice.
Tako so ze pri prvem merjenju to izrazili v kratkih, smiselnih povedih, pri drugem
merjenju pa je opazen napredek v razumevanju dogajanja preko bogatejSega bese-
disca, tj. v ve¢jem Stevilu samostalnikov, glagolov, predlogov, pojavita se vezalna
veznika in, pa, podredni veznik ker in pogovorni ce (za vprasalni ¢lenek ali). Po-
dredni veznik ker se je pri drugem merjenju pojavil pri vseh otrocih, razen pri de¢ku
D. Pri tretjem merjenju pa tudi pri slednjem decku, ki je poleg vzrocno-posledi¢ne
zveze uporabil Se pogovorni ce v tozilniku namesto vprasalnega ¢lenka ali: /.../ pa je
pogledala, ce je posta ali, kaj je Se to? Z ... ali, kaj je Se to? Decek je ob tem, ko si
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ni znal priklicati ustrezne besede/poimenovanja za videno na sli¢ici, izrazil dvom in
pri¢akoval, da mu pomagamo dopolniti, kar je povedal.

V upovedovanju prikazanega dogajanja na sli¢icah se pri vseh otrocih pojavlja
domac govor (narecje, pogovorni jezik) — npr. zlomla — namesto zlomila, pozabla na-
mesto pozabila, carta namesto ljubkuje, jabke/jaboke namesto jabolka ... Pri tretjem
merjenju je opazen upad vpliva pogovornega jezika in nare¢ja na knjizno izrazanje.

Pri govornem izrazanju je posebej izstopala deklica A, ki je dogajanje na sli¢icah
povezovala s svojimi izku$njami in na ta na¢in z dodatnimi informacijami nadgradila
posamezno sli¢ico. Tako je na primer ob sli¢ici, ki je prikazovala, kako mama sezuva
deklici $kornje, povedala: “Jaz bom tudi danes imela Skornje gor. Zimske. Ves, one za
zimo. Ce jih pa nimam, pa mi je mrzlo v noge.”; ob slicici, ki prikazuje, kako je dekli-
ca padla po stopnicah in si zlomila o€ala: “Tak kot jaz, ki si jih ne smem, ker drugace
bom mogla spet iti po nova ocala. Moja ocala pa so drago stala.”.

4.3. Raba slovnicnih struktur

Iz tabele razberemo pri vseh otrocih napredek v Stevilu pravilno uporabljenih
besednih vrst, slovni¢nih oblik in stavénih struktur. Tako je ob vmesnem merjenju ta
napredek najvedji pri deklici B, dosegla je 18 to¢k od skupno 43 in tako napredovala
(s 4 tock ob prvem merjenju) za 14 tock. Vzrok, da je ob prvem merjenju njen rezul-
tat tako skromen, je mogoce pripisati zelo slabemu znanju jezika okolja, zaradi cesar
tvori kratke, preproste povedi, sestavljene iz ene ali najve¢ Stirih besed (Stiri besede je
uporabila le enkrat): Skace. — Lutko ma. — Je vzel Suh. — Ocala ji je padla.

Tabela 2: Prikaz rabe slovni¢nih struktur (po posameznih sli¢icah) v Stevilu doseze-

nih tock

Slika/Stevilo Deklica A Deklica B Deklica C Decek D Decek E
dosezenihtock | [ || F | 1 |IM| F | 1 |mM| F| 1 |IM|F| I |IM|F
Slika 1 20202102222 2|2]2]2]2]2]2
Slika 2 2020210t |21t |2|2]2]2]2]1]2
Slika 3 1|1 {5024 |3|3|5|1]|2]|4]1]3]|4
Slika 4 t1|l1{2]ofltflo|lo|1|2|1|1|2]1]2]2
Slika 5 20314134203 |2]3]|4]3]|3]3
Slika 6 215160 3502|5333 [2]|3]4
Slika 7 Tl 23123023023 ]1]1]3
Slika 8 1203111222033 ]2]1]2
Slika 9 203 (5100|413 |3|1]|3]|3]2]|4]5
Slika 10 14|51 |3 (3|1 |2]2]1|1]2|1]2]2
Skupajtock | 16 [ 25 |37 | 4 |18 |28 [ 12| 18 |29 | 13 |22 |28 | 17 [ 22|29
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Deklici B sledita deklica A in de¢ek D, napredovala sta za 9 tock, njima pa dekli-
ca C (6 tock) in decek E (5 tock). Pri tretjem merjenju smo opazili najvecji napredek
pri deklici A (12 tock), deklici C (11 tock), sledi jima deklica B (10 tock). Najmanjsi
napredek sta dosegla decek E (7 tock) in decek D (6 tock). V skupnem napredku od
zacetnega do kon¢nega merjenja je ponovno (kot pri tockovanju podanih informacij)
najvedji napredek mogoce opaziti pri deklici B (napredovala je za 24 tock), sledi
deklica A z 21 tockami napredka, nato deklica C (17 toc¢k). Najmanjsi napredek smo
opazili pri obeh deckih — decek D je napredoval za 15 tock, decek E pa za 12 tock.

4.4. Uporabljene besedne vrste, slovnicne oblike ter stavcne strukture

Analiza odgovorov ucencev je pokazala, da sta samostalnik in glagol najbolj za-
stopani besedni vrsti, ki ju premore besedisce skupine otrok z lazjo motnjo v du-
Sevnem razvoju. Ta se je ob naslednjih merjenjih postopoma Siril. Tako vsi otroci
izkazujejo napredek v povecanju Stevila besed. Ob drugem in tretjem merjenju so
poleg enostavénih povedi, v katerih se je povecalo Stevilo besed, tvorili preproste
zlozene povedi, najveckrat priredno zlozene (npr. “Deklica je padla po stopnicah in
si je razbila ocala.”). Pri tretjem merjenju so vsi otroci pravilno tvorili (deveta slicica,
kjer je ta pricakovana) vzrocno-posledi¢no zvezo dveh stavkov (npr. “Decek se joce,
ker mu je pes vzel copat.”), medtem ko smo jo pri drugem merjenju zasledili pri vseh,
razen decka D; pri prvem merjenju pri nikomer — vsi so tvorili le enostavéno poved
(npr. “Decek joce.”).

Najvecji napredek pri tvorjenju pravilnih vecstavénih povedi opazimo pri deklici
A. Pravilno je trikrat (dvakrat pri tretjem merjenju in enkrat pri prvem merjenju) upo-
rabila namerni odvisnik (“Vecja deklica je dvignila fantka, da bi dal pismo v nabiral-
nik. ”, “Gospod gre gor po lestvi, da bi dal dol ¢rno macko.”). Pri peti slicici je celo
tvorila tristavéno poved z dvema odvisnima stavkoma: “Lovila je mis, da bi jo poje-
dla, ker macka v resnici je mis.”. Namerni odvisnik so pri sedmi sli¢ici (pri tretjem
merjenju) uporabili vsi otroci: npr. “Otroka je dvignila, da bi dal v nabiralnik posto.”.

Pri deklici B, deklici C in decku E skromno besedisce in enostaveéne povedi (prvo
merjenje) ter razdruzene povedi (drugo merjenje) nadomestijo preproste zlozene po-
vedi (tretje merjenje). Tako na primer decek E (pri Sesti sli¢ici) tvori: “Padla je po
stopnicah.” (prvo merjenje), “Padla je po stopniscu.”, “Razbila je ocala.” (drugo
merjenje), “Padla je po stopnicah in je razbila ocala.” (tretje merjenje), medtem ko je
deklica A ze pri drugem merjenju pri polovici sli¢ic (petih) tvorila dvostavéno poved
in enkrat tristavéno poved.

Pri tvorjenju (pri¢akovanem) enostavénih povedih so ve€inoma vsi otroci tvorili
pravilne ¢asovne oblike. Pri prvem in drugem merjenju zasledimo mocno izstopajoco
napacno rabo prihodnjika pri deklici B — pri slednji tudi sedanjika pri prvem merjenju
(drugojezi¢no okolje) — in pri deklici C (Downov sindrom) ter pri drugem merjenju
pri decku E. Pri tretjem merjenju so te napake vsi trije odpravili.
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Pri drugem in tretjem merjenju glagol v sedanjiku in pretekliku — pri deveti sli-
¢ici (“Joce — je vzel.”) pravilno rabijo vsi, razen deklica B, npr. deklica A pri drugem
merjenju: “Decek pa se joka, ker mu je vzel copat.”, pri tretjem pa: “Decek se jocCe,
ker mu je pes vzel copat.”.

Pogojnika pri deklici B in deklici C ne zasledimo, tvori pa ga decek E, in sicer pri
prvem merjenju, deklica A ga uporabi pri tretjem, de¢ek D pa pri drugem in tretjem
merjenju. Pri zadnjih omenjenih ucencih razumemo to kot napredek.

Pri tretjem merjenju smo pri deklici A odkrili dvakrat rabo povratno svojilnega
zaimka, kar razumemo pri tej deklici kot napredek.

Pri vseh otrocih je prisotna raba predlogov, pri ¢emer se je tudi pokazal napre-
dek, zlasti pri uporabi pri¢akovanega predloga preko — Cetrta slicica (npr. “S konjem
skace preko ovir.”). Deklica C, de¢ek D in decek E so ga tako pri drugem kot tretjem
merjenju uporabili pravilno, deklica A pri tretjem, medtem ko deklica B pri tretjem
merjenju uporabi predlog (napredek v znanju jezika), vendar napacnega (““S konjem
skace skozi ovire.”). Pri rabi vezniskih besed smo zasledili pri deklici A pri prvem
merjenju primer mnogovezja (“Deklica je imela ocala in je padla in je zlomla oca-
la.”), kar kasneje ni bilo ve¢ zaslediti. Pri omenjeni deklici zasledimo tudi masilo pa,
ki ga prav tako odpravi.

Prav tako vidimo napredek na ravni morfologije: iz prvega v drugo merjenje so
s pri¢akovano predpono po- pravilno tvorili glagol pobrati deklica A, deklica C in
decek E, medtem ko deklica B uporabi pravilno predpono pri tretjem merjenju, decek
D pa je tudi pri prvem merjenju uporabil ustrezno predpono. Deklica A je pri tretjem
merjenju pravilno tvorila tudi glagol raztrgati (“Vrecka je raztrgana.”), in sicer v trpni
obliki glagola. Pravilno trpno obliko glagola zasledimo pri tretji slicici (“Pes je pri-
vezan k stebru.”) pri vseh otrocih, in sicer pri tretjem merjenju (pri drugem merjenju
pa ze pri deklici C).

5. Sklep

Rezultati kazejo, da je jezikovni napredek otrok z lazjo motnjo v duSevnem ra-
zvoju, ki so bili izpostavljeni poucevanju knjizevne vzgoje po prilagojenem komu-
nikacijskem modelu knjizevne vzgoje, mogoce razloziti s povecanim Stevilom besed
iz merjenja v merjenje, zlasti prek bogatejSega besedisca (ne le kvantitativno) — upo-
rabljenih besednih vrst (samostalnikov, zaimkov, glagolov, veznikov, predlogov); iz
merjenja v merjenje bolj pravilne rabe slovni¢nih oblik (€asovnih oblik, trpnika);
tvorjenja stavénih struktur (preprostih zlozenih povedi — tudi vzro¢no-posledi¢nih
zvez — pri ¢emer se je pokazalo, da je nacin izrazanja preko vezalne zveze v povedi
s pomocjo veznikov in, pa, kot enostavne oblike tvorjenja zlozene povedi, najblizji
razvojni stopnji teh skupine otrok) in nenavsezadnje bolj knjizne izreke in z manj fo-
noloSkimi motnjami, kot so malicenje besed, simplifikacija zlogov, izpuS€anje glasov.
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In ¢eprav se strinjamo z raziskavami (npr. Flechter in Ingham, 1995; Smole, 2004;
de Yong, 2004), ki navajajo, da je gramati¢nost jezika pri otrocih z lazjo motnjo v
dusevnem razvoju majhna, da otroci v govoru izpuscajo glasove, opuscajo koncnice,
predloge, zaimke, modalnost glagolskih oblik, pomozne glagole, konjugacije, vezni-
ke, gramati¢éne morfeme, zamenjujejo semanti¢no sorodne besede, in z Golubovic¢evo
(2006), da je zanje znacilno skromno besedi$¢e z omejeno rabo slovni¢nih kategorij
besed, z naSo raziskavo dokazujemo, da z literarno vzgojo, kjer s sistemati¢nim po-
ucevanjem po prilagojenem komunikacijskem modelu knjizevne vzgoje s primerno
izbranimi metodami knjizevne didaktike (metoda razvijanje zmoznosti recepcije sli-
kanice, poustvarjalne metode — igra viog, risanje ...), ugodno vplivamo na razvija-
nje otrokovih jezikovnih kompetenc, ki so pogoj za njegovo u¢no uspesnost, in na
njegovo komunikacijsko kompetenco v vsakdanjem zivljenju, kar mu bo kasneje kot
posamezniku koristilo pri sami integraciji v druzbo in graditvi socialnih odnosov ter
mu omogocilo fleksibilnost na spreminjajoc¢em trgu delovne sile.

Poleg tega smo dokazali, da to, kar dokazujejo relevantne raziskave za otroke z
ucnimi tezavami in ve¢insko populacijo (npr. Lerner, 2000; Pe¢jak, 2009), velja tudi
za otroke z lazjo motnjo v dusevnem razvoju. Prav tako so si torej ustvarjali jezikovni
sistem, ga krepili in s tem vplivali na druge segmente jezikovne zmoznosti: govorje-
nje, pisanje in branje.

Tako smo naSe predpostavke, da Solsko srecevanje z literanimi besedili — pri-
povedovanje, branje zgodb, pravljic, ugodno vpliva na usvajanje temeljne in nato
funkcionalne pismenosti, potrdili.

Ana Koritnik, Metka Kordigel Abersek, PhD

The impact of picture book reception on the language
development of children with mild mental retardation

The aim of the article is to shed light on the problem of deficiency in the linguistic
communication competence of children with mild mental retardation, which is shown as
a decreased level of communication competence: limited vocabulary, linguistic-speech
problems, decreased linguistic competence (Smole, 2004, Golubovié, 2005; Memisevic
and Hadzic, 2013; Zentall, 2014), and later in learning achievements, especially with
reading (Zentall, 2014). During the education process, with an early enough identifica-
tion of such children, these problems can be prevented (Donohue, 2010) or they can
even disappear — either in the time of their growing up or as a consequence of therapy
(Davis, 2004).

1t is a matter of mutual connectedness of individual segments of linguistic compe-
tence and their influence on the development of one another (Lerner, 2000; Grosman,
2003; Pecjak, 2009), while using the didactic method of narrating children’s literature
for developing either one of them.
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The problem, discussed in the paper, is therefore presented as developing communi-
cation competences with a group of children with mild mental retardation using system-
atically chosen methods of reception didactics. These originate in an increased use of
non-verbal semiotic functions (delayed imitation, repetition, symbolic games, children's
drawings and internal images) and enable the child with a limited linguistic competence
to express the narrated story using non-verbal media (pantomime, movements, draw-
ings, making puppets, etc...). Developing the picture book reception competence has
been found as the most suitable method. With the use of this method, we have avoided
the problems Grove (1998) emphasizes, i.e. the lack of large enough pictures which
children would use to identify with the story, and at the same time draws attention to the
problem of adapting literature — to what extent and which stories to choose.

The use of an adapted communication model of literary education is therefore a
solution to this problem. In its framework, we deal with picture book texts as integral
texts; illustrations are scanned and integrated into a PowerPoint presentation, which
is projected on the screen. Reading a part of a picture book text and at the same time
projecting illustrations on the screen, allows a simultaneous reception of the textual
and image part of the picture book. The method of developing the picture book recep-
tion competence therefore makes an imaginative upgrade of the textual world possible
(Kordigel Abersek, 2008), where illustrations can be helpful (Wanda, Katims and Carr,
1999, Erzenicnik Pacnik, 2009) and: reading or storytelling using illustrations has a
stimulative effect on learning (Colak, Uzuner, 2004). In addition to a more genuine
literary-aesthetical experience, the child is developing all four communication compe-
tences: listening, speaking, reading and writing. In such a manner the use of an adapted
communication model of literary education offers a solution to problems which arise
when the existing didactic guidelines advise the simplification of literary texts (simpli-
fication of vocabulary, simplification of the story) for solving problems teachers face
when facing a deficiency in linguistic competence in children with mild mental retarda-
tion. The didactic process of reading simplified literary texts to children is considered,
as literary theory clearly states, as reading non-literary texts. Namely, a literary text is
a cognitive-aesthetic-ethical structure and excluding any of its components results in its
dissolution, leading to the creation of a non-literary text (Kos, 1994).

A longitudinal monitoring of the linguistic progress of children with mild mental
retardation was executed on the sample of five children with mild mental retardation as
a qualitative experimental case study, considered as a comparative experiment.

Information, gathered with an adapted measuring instrument Action Picture test
(which, in a short and simple form, stimulates children to answer questions connected to
pictures and provides samples of spoken language) and qualitatively processed, confirm
the hypothesis that an adapted communication model of literary education as an experi-
mental factor, and literature reception — picture book reception — positively influence the
linguistic competence of children with mild mental retardation.
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Research subjects. The research sample consisted of five children with mild mental
retardation in the 6™ and 7" grade of a primary school with an adapted curriculum and
with a lower educational standard.

Research timeline. In the timeframe of the longitudinal research (exposure to teach-
ing literary education using an adapted communication model of literary education)
the measuring of individual linguistic segments in children with mild mental retardation
was done three times: the initial linguistic competence of children (1), intermediate (IM
— after four months) and final (F — after one year). In such a manner we determined, and
in the tables presented the linguistic progress of this group of children.

After the assessment of spoken language samples, a significant progress was no-
ticed in all children with mild mental retardation and linguistic deficiencies who partici-
pated in the research of teaching literature with the help of an adapted communication
model of literary education as an experimental factor. The progress was seen in the
information presentation (vocabulary, comprehension) and the parts of speech, gram-
mar and sentence structures used. All the children showed a good comprehension of
the story after answering questions about certain pictures. Already at the first measure-
ment, their answers were short, logical sentences, at the second measurement a richer
vocabulary confirmed a progress in comprehension, e.g. in a larger number of nouns,
verbs, propositions and the occurrence of compound conjunctions in, pa and subsidiary
conjunctions ker, da bi. Further analysis of the answers showed that the noun and verb
are the most represented parts of speech in the group of children with mild intellec-
tual disorder. Each measurement also showed progress in vocabulary; all the children
showed progress in the number of words used. Every measurement showed progress,
also in a more correct use of grammatical forms (time, passive),; correct verb formation
with expected prefixes, formation of sentence structures: simple compound sentences —
also causative-consecutive unions (where it was shown, that the use of conjunctions in,
“pa’”, as the most simple manner of forming a compound sentence, is the most common
in this group of children). Finally, progress was shown in the use of more literary words
and less phonological disturbances, like word deformation, syllable simplification and
abandoning of sounds. The third measurement explicitly showed that the influence of the
spoken language and dialect on the literary expression had diminished.

Notwithstanding research (for example Fletcher and Ingham, 1995, Smole, 2004;
De Jong, 2004), which states that the linguistic grammaticality in children with mild
mental retardation is small; that children omit sounds, endings, propositions, pro-
nouns, verb form modality, auxiliary verbs, conjugations, conjunctions, grammatical
morphemes, exchange semantically related words, and that it is common for them to
have a modest vocabulary with a limited use of word categories (Golubovi¢, 2006), our
research shows that with literary education (encountering literary texts in school — nar-
ration, storytelling), where systematic teaching of literature, using an adapted model
of literary education with chosen methods of literary didactics, is in use, such a group
of children improves their linguistic grammaticality and decreases the level of their
linguistic deficiencies. Therefore, we can ascertain a positive influence on the children's
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linguistic competences (achieving the basic and later functional literacy), which are
necessary for their learning success and their communication competence in everyday
life. It will benefit them as individuals later in life, when integrating into society, build-
ing social relationships and gaining flexibility on the ever changing work market.
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