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OBLIKE DELA PRI POUKU GEOGRAFIJE

Slavko Brinovec

Oblika dela je ulni sistem, ki izhaja iz temeljnih dejavnikov pouka in njihovega med-
scbojnega razmerja. Predstavljeni so kriteriji po katerih delimo oblike pouka.

OBLIKA DELA

Oblika dela je u¢ni sistem, Ki izhaja iz teme-
ljnih dejavnikov pouka in njihovega medse-
bojnéga razmerja. Imamo tri temeljne dejav-
nike pouka. Prvi je ucitelj, ki organizira in
vodi vzgojnoizobrazevalno delo ter poucuje.
Ucenec je drugi dejavnik, Ki pri pouku prido-
biva z}lanje, si razvija sposobnost, pridobiva
zgrajene vrednote in si tako oblikuje osebnost.
Tretji dejavnik so ucne vsebine, ki predstavlja-
jo didakti¢no predelane znanstvene vsebine ob
katerih pridobivajo izobrazbo in vzgojo.

V tem uc¢nem sistemu se vloga vsch teh
dejavnikov spreminja. Ucitelj je bil nekoc¢
glavni posredovalec vsebin. Pocasi iz te vloge
prehaja v organizatorja ucnovzgojncga proce-
sa. Ucencu v preteklosti nismo posvecali veli-
ke pozornosti, bil je le objekt poucevanja.
Kakor hitro priznavamo, da je subjekt, se¢
njegov polocaj v sistemu spremeni. Ucne vse-
bine pri pouku geografije se prav tako spremi-
njajo. Od naStevanja in informativne vloge
prehajamo vse bolj na oblike dela, v katerih
ucenec spoznava posamezne geografske pro-
bleme.

Vsi trije dejavniki pouka so med seboj
povezani. Tej povezavi pravimo didaktiCni
trikotnik. Vzgojnoizobrazevalno delo vedno
zajema vse tri dejavnike. Ce eden izmed njih
manjka, to ni ve¢ pouk. Razmerje med posa-
meznimi dejavniki se spremina. Zato imamo

razlicne oblike dela. Oblika dela je pogoj za
organizacijo pouka. Odvisna je od socioloSke
oblike, iz katere izhajajo posamezne skupine
u¢encev  pri - vzgojnoizobrazevalnem  delu.
Oblike dela pouCujemo v povezavi s skupina-
mi ucencev pri delu.

Ucne oblike so pogojene s polozajem ucite-
lja, uCencev in ucne vsebine pri vzgojnoizo-
braZevalnem delu. So zgodovinske kategorije,
ki so se v preteklosti spreminjale in jih danes
delimo po razli¢nih kriterijih:
@ glede na poloZaj uCencev v vzgojnoizobra-

Zevalnem delu (dircktna, samostojna, pro-

gramirana);
@ glede na odnos med uciteljem in ucencem

(neposredna, samostojna);
@ glede na nacin posredovanja vsebin (fronta-

Ina, skupinska, individualna, dvojice).

Vsak izmed teh kriterijev poudarja enega
izmed prevladujocih dejavnikov v sistemu
dela.

Eno najpomembnejSih nacel sodobnega
pouka je ¢imvecja aktivnost u¢encev. Novejse
psiholoSke raziskave so dokazale, da je uCenec
delavno bitje, ki se zanima za vse okoli sebe.
V Zivljenskem okolju zelo aktivno sodeluje pri
vseh dogajanjih, ki oblikujejo njegov svet.
Tako spoznanje je osnova novega pedagosko
didakti¢nega staliS¢a, ki bi ga lahko oblikovali
tako, da je izobrazevanje odkrivanje, razvija-
nje sposobnosti ucencev, aktivno osvajanje



znanj z lastnim naporom in samostojnim

delom. MozZnost za oblikovanje in razvijanje

u¢encevih sposobnosti in njegovih aktivnosti
pa niso enake pri neposrednem ali posrednem
pouku.

Prav zaradi medsebojnega odnosa ucitelja in
ufencev do u¢nih vsebin bi lahko sodobne
oblike dela v $oli razdelili v dve skupini:

@ neposredno poucevanje, kamor spada fron-
talni pouk;

@® posredno poucevanje, kamor spada skupin-
ska u¢na oblika, delo v dvojicah in delo s
posamezniki.

Posebno skupino predstavlja programirani
pouk. Pri njem ucitelj, kot eden izmed treh
dejavnikov pouka, neposredno ni prisoten,
ampak ga Cutimo skozi program, ki ga je pri-
pravil.

VRSTE UCNIH OBLIK

V dana$nji Soli prevladuje polozaj, ki ga
ima ucitelj pri realizaciji programa. V didak-
ticnem trikotniku ucenec, ucitelj, ucne vse-
bine je moznost ucenceve aktivnosti omejena
in relativno majhna. Med uencem in u¢no
vsebino stoji ucitelj kot posrednik. On izbira in
posreduje vsebine, ucenci jih sprejemajo, ker
druge moznosti nimajo. Pravo delo pri fronta-
Inem pouku opravlja ucitelj in ne ucenec.
Ucitelj je aktivni izvajalec, uCenec pa opazo-
valec. Govorimo o uspesSni ucni uri, 0 uspcs-
nosti ucitelja pri prenasanju znanja na ucence.
Kljub govorjenju o sodobnem pouku ne vidi-
mo osebnosti uc¢encev in izgubljamo Zivljensko
stvarnost. Tudi drugi dejavnik v didaktiCnem
trikotniku, to so ucne vsebine, trpijo zaradi
istega razloga. Mchani¢no prenaSanjc znanja
oblikuje pri ucencih pasivni odnos do u¢nih
vsebin in Sole. Najvecja skrajnost pri tem je
lahko, da ucitelj govori in predstavlja uc¢no
vsebino uCencem brez efekta in smisla, na
drugi strani pa popolna aptija, nezainteresira-
nost in celo zavracanje teh vsebin.

Proti takemu stanju v Soli se borimo Ze

nekaj Casa. Zapostavljanje ucencev poizkusa-
mo nadomestiti s ¢im vecjo njihovo aktivno-
stjo pri frontalni obliki, pri neposrednem
pouku. Tako vsaj na trenutke omogocimo
ucencem samostojno delo in razmisljanje. Pri
tem so napravljeni pomembni uspehi. Kljub
vsemu smo dosegli sorazmerno malo. Vrtimo
se v zaCaranem didakticnem trikotniku, kjer
smo ujetniki neposrednega poucevanja. Ce
hofemo spremeniti odnos, moramo uvajati
naravne oblike pouka.

Naravne oblike, to so oblike posrednega
dela, smo priceli uveljavljati. Pri tem se uce-
nee in ucna vsebina neposredno srecata.
Pomembne enote na tej poti so oblike posred-
nega pouka in sicer; skupinsko in posamezno
delo ucenceyv, individualna oblika, delo v dvo-
jicah in programiran pouk. Pri posredni obliki
dela je uCencem zaupano samostojno pridobi-
vanje znanja. To je v odnosu do neposrednega
poucevanja oziroma [rontalne oblike nova
kvaliteta. Pomembno je, da uCenec prihaja v
neposreden stik z oblikami Zivljenja in zna-
nosti. Ustvarjena je moznost, da izobraZevanje
preraste v samoizobraZevanje.

Pri posredni obliki izobrazevanja se kaZejo
neslutene moznosti aktivizacije ucencev in
velike perspektive dela ucitelja. 1z razlagalca
postane ucitelj sodelavec ucenca. Ucenci,
spodbujeni z razlinimi impulzi, uporabljajo
ucna sredstva, delovne naloge in navodila ter z
njimi samostojno obdelujejo novo, utrjujejo ali
ponavljajo stare vsebine. Pri tem samostojno
analizirajo, raziskujejo, primerjajo, opazujejo,
delajo zakljuCke ter isto¢asno obvladujejo raz-
licne tezave. Aktivnost ucencev dobi nove
vsebine, ki se kaZejo na razlicne nacine.

Geografske vsebine so za posredno ucenje
zelo ugodne. Enakopravna uporaba vseh u¢nih
oblik pomeni dopolnjevanje klasi¢ne metode
uCenja geografije. Za veCjo uporabo posredne-
ga opazovanja gradijo tudi tale dejstva:
® moZnost doseganja vzgojnoizobraZevalnih

nalog pouka geografije;



@ posamezne vsebine so posebno ugodne za
posredni nacin poucevanja;

@ nekatere oblike skupinskega in individual-
nega dela so posebej ugodne za neposredno
opazovanje na terenu, zlasti zaradi organi-
zacije in tehnike pouka;

@ zaradi psiholoskih spoznanj glede ucenja,
didakti¢nih staliS¢, kakor tudi znanstveno
strokovne karakteristike vsebin geografije;

@ proces oblikovanja geografskih predstav in
pojmov, kot tudi odnos do u¢nih metod;

@ prava aktivnost uCencev v oviru u¢nih
metod se z ozirom na organizacijo bistveno
spreminja;

@ uporaba uCnih sredstev in razlicnega pomo-
7nega materiala se bistveno razlikuje od
uporabe v okviru frontalnega pouka;

@ vloga uditelja se spreminja v vlogo organi-
zatorja pouka;

@ uvajanje ucencev v samostojno delo, odnos
ucenca do dela, ucitelja in u¢nih vsebin;

©® sprememba ucnega naCrta zahteva vsebin-
ske spremembe ucnih sredstev;

@ za ulence, pa tudi funkcijo, vsebino, struk-
turo u¢benika, delavnega zvezka, atlasa, itd.
Sprememba didakticno metodic¢nega stila je

eden najbistvenejSih elementov Solske reforme

in izobraZevanja. Geografija je na tem podroc-
ju Ze dozivela velike spremembe. Poznati pa
moramo dejavnike, ki vplivajo na izbor metod
in oblik dela. Povsem nam mora biti jasno, da
pri neposrednem opazovanju previadujejo
percepcije, pri verbalnem delu pa abstraktno
misljenje. Pomembna je medsebojna usklaje-
nost razli¢nih nacinov dela, ker je to odloCujo-

Ce pri procesu osvajanja geogralskega znanja.

Kombiniranje poti in ucil omogoca zdruzeva-

nje procesa poulevanja s procesom ucenja.

Pravilna odlocitev za oblike dela, metode in

ucila je odvisna tudi od zahtevnosti nalog,

znacaja geografskih vsebin, ciljev in tipov
ucnih ur, logi¢na struktura ure, spoznavanje
konkretnih vsebin, Stevila uc¢encev v oddelku
in njihovega geografskega predznanja ter

n

OBLIKE DELA

a. Neposredno poucevanje - frontalna oblika

Nastanek te oblike izobraZevainega sisiéiiia
je povezan z industrijskim razvojem in potre-
bami masovnega izobraZevanja. Veliko $tevilo
ucencev je prisililo ucitelje, da so organizirali
tak sistem izobraZevanja, ki omogoca enemu
ucitelju istoCasno poucevati veliko uencev.
Na Zalost je pri tem zanemarjeno individualno
delo, ki je ucinkovitejse.

Pri frontalni ucni obliki ucitelj hkrati poda-
ja znanje vsem ulencem v razredu, uri jih v
dolocenih spretnostih in jih izobraZuje ter
vzgaja. Pouk poteka po predvidenem u¢nem
nacrtu z uporabo dolo¢enih u¢nih metod, z
uporabo ucil in ucnih sredstev.

Pri uporabi tega sistema ucitelj neposredno
pripravlja pouk, pod njegovim vodstvom bodo
ucenci obdelovali nove ucne vsebine, s pouce-
vanjem bo ucitelj neposredno seznanil u¢ence
zdejanjem, ki ga bodo vodili, enako bodo
izvajali tudi ponavljanje in ustno preverjanje.

Ucitelj je pri takem nacinu dela v neposre-
dnem razmerju z ucenci in u¢no vsebino.
Ucitelj je torej posredovalec med ucenci in
unimi vsebinami, medtem ko so udenci v
neposrednem razmerju z uciteljem in posre-
dnem razmeru z u¢nimi vsebinami. Ucenci si
pridobivajo uc¢no vsebino z ucfiteljevo neposre-
dno pomocjo, oziroma njegovim poucevanjem.

Frontalna oblika se je zaradi nekaterih
prednosti ohranila. Predvsem je tako delo
najbolj ekonomi¢no. To je zato, ker dela udi-
telj istoCasno z velikim Stevilom udencev,
hkrati z njimi neposredno komunicira in jih
kontrolira ali mu vsi ucenci sledijo. Ucenci
sprejemajo nacin izraZanja, hkrati pa imajo
sami moznost, da se izraZajo. Ker ucitelj nepo-
sredno vodi ves razred, to omogoca, da v istem
Casu zaCno skupno delo in ga hkrati tudi kon-
¢a. Dobri ucenci spodbujajo slabse k intenziv-
nejfemu tempu, indifirentne pa k aktivnosti.
V razredu se ustvarja kolektivni duh in disci-



pliniranost pri delu. Pot, ki jo ucitelj izbere, je
najzaneslivejsa pot do cilja.

Taka oblika dela ima tudi mnogo slabih
strani. Pouk v razredu skoraj ni mogoce indi-
vidualizirati, to pomeni prilagoditi sposobno-
stim posameznih ucencev, tako po tezavnosti
kot po hitrosti dejemanja. Preverjanje je
mozno v kratkem casu samo pri doloCenem

Stevilu ucencev. Medsebojno  sodelovanje
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ucencev je onemogoceno, kar ovira skupno
delo. Zato je tezko v enaki meri aktivirati vse
ucence. Pogosto je delo uniformirano, zato
tudi monotono. Razred se spremeni v predava-
Inico, oziroma poslusalnico. Razli¢nost ucen-
cev se pocasi enaci na umetno homogenost.
Ucitelj daje uCencem vse, zato se razvije psi-
hologija zajedalstva. Tako delo ucitelja mo¢no
utruja.
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MISELNI VZORCI PRI POUKU GEOGRAFIJE

V OSNOVNI SOLI

Maja Umek

V ¢lanku so prikazane izku$nje uporabe misclnih vzorcev pri pouku zemljepisa v osno-
vni Soli in razmiSljanja o nckaterih vprasanjih, ki so se pri tem odprla.

V cClanku bom prikazala svoje izkusnje
uporabe miselnih vzorcev pri pouku zemlje-
pisa v osnovni $oli in razmiSljanja o nekaterih
vprasanjih, Ki so se mi ob tem odprla. Ker sem
vodila pouk le v Sestem in sedmem razredu, se
moje razmisljanje opira predvsem na ucno
snov in ucbenika teh razredov. V prvem delu
bom govorila predvsem o0 miselnem vzorcu in
u¢ni snovi z logi¢nega vidika, v drugem o
nasprotju med individualnostjo miselnega
vzorca in tabelsko sliko v obliki miselnega
vzorca, v tretjem delu pa bom navedla nekaj
primerov in izku$nje uporabe miselnih vzorcev
pri ponavljanju in poglabljanju u¢ne snovi.

I. MISELNI VZOREC, GEOGRA-
FSKO MISLJENJE IN LOGICNA
ZGRADBA NASEGA PREDMETA
Tabelska slika v obliki miselnega vzorca
jasno kaze logi¢no zgradbo obravnavane teme.
V jedru vzorca je naslov teme, prve veje

pomenijo glavne vidike obravnave in imajo
vlogo podnaslovov v tekstu, vse nadaljnje
Clenitve pa jih pojasnjujejo. Od jedra proti
robovom se manjSa abstraktnost in povecuje
konkretnost. Ce ima vzorec tudi manjsa, stra-
nska jedra, se logiCna zgradba zaradi povezav
med jedri nekoliko spremeni, okoli posame-
znega jedra pa ostane enaka. Za pouk zemlje-
pisa je pomembno, da lahko s povezovanjem
razlicnih vej poudarimo sovplivanje razli¢nih
dejavnikov. Ob taksni tabelski sliki je bistvo
ucne snovi zelo jasno, kar je dobra osnova za
objektivnejse preverjanje in ocenjevanje zna-
nja. Ce temeljne pojme, procese, pojave, zapi-
Semo z drugacno barvo, pokaZzemo tudimanj
sposobnim u¢encem, kaj morajo znati za pozi-
tivno oceno. Taksen zapis mnogo bolj od obi-
Cajnega lincarnega poudarja odnose med poja-
vi in procesi, saj je iskanje zvez in povezova-
nje njegovo bistvo. Po aviorju miselnih vzor-
cev Buzanu (1980 in 1983) je takSen zapis
mnogo blize delovanju mozganov, zato je bo-



