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POVZETEK

Avtorici preucujeta metodo Zivijenjske zgodbe in njeno uporabnost za ugotavljanje izobraZevalnih
potreb in zanimanj generacij mlajsih odraslih in generacij starejsih odraslih. Preucujeta njihove
generacijske znacilnosti, ki se lahko kaZejo bodisi v podobnosti bodisi v razli¢nosti clanov neke
generacije do drugih. Ugotovljene potrebe in zanimanja, utemeljene na generacijskih znacil-
nostih, je mogoce, taksno je spoznanje avtoric, uporabiti kot podlago za oblikovanje vsebine
medgeneracijskih izobraZevalnih programov. Mladost je cas vstopa v odraslost, Cas prevzemanja
socialnih vlog odraslih, znacilnost danasnjih mladih generacij pa je, da v odraslost vstopajo
drugace; mladi so prepusceni individualizmu, mocno odvisni od svojega referencnega okvira, ne-
katere dejavnosti, neko¢ znacilne za odrasle, so se premaknile v ¢as mladosti, druge spet dale¢ v
prihodnost. Anja Sajn in Dusana Findeisen obravnavata tudi znacilnosti oseb v poznejsih letih Zi-
vljenja, njihovo prehojeno Zivljenjsko pot ter dogodke na tej poti. Na podlagi teorije Zivljenjskega
kroga avtorici oznacita Zivljenje kot potovanje od rojstva do smrti. Osebne izkusnje, kultura, po-
membni osebni in druzbeni dogodki, nacin, kako smo izkusili te dogodke, vse to nas posameznike
in posamezne generacije naredi drugacne od drugih ljudi in drugih generacij. Medgeneracijsko
ucenje in izobraZevanje lahko prispevata (ni pa nujno, da je tako) k medsebojnemu poznavanju
in priznavanju generacij in posledicno k druzbeni trdnosti. Temeljita na potrebah in zanimanjih
generacij in lahko krepita vezi med generacijami, kajti druzbene vezi se danes rahljajo do taksne
mere, da se vse bolj oglasa potreba celo po novi druZbeni pogodbi. Primarni cilj medgenera-
cijskega ucenja ni ucenje o neki temi, nekem vprasanju, je predvsem ucenje o odnosih — sredi
odnosov —in je ucenje za skupnost, skupnost generacij, ugotavljata avtorici.

Kljucne besede: Zivijenjska zgodba, Zivijenjski krog, mlajsi odrasli, starejsi odrasli, generacija,
nova druzbena pogodba, medgeneracijski izobraZevalni program, teorija Zivljenjskega kroga,
skupnost

Raziskovanje je bilo deduktivno in induk-
tivno. Preucili smo literaturo s podrocja izo-
braZevanja odraslih, psihologije, antropolo-
gije, filozofije in sociologije. Za ugotavljanje
medgeneracijskih znacilnosti, podobnosti in
razlik in posledicno skupnih izobraZevalnih

potreb generacij smo uporabili metodo Zi-
vljenjske zgodbe. Modificirali smo Atkin-
sonov vprasalnik za ugotavljanje Zivljenjske
zgodbe (Atkinson, 1998, 43-53). S pomocjo
polstrukturiranega vpraSalnika smo izlusci-
li povedi in jih kodirali glede na posamezna



raziskovalna vprasanja. Zanimalo nas je med
drugim, (1) koliko in kako Zivljenjska pot vpli-
va na izobraZevalne potrebe in zanimanja ude-
leZencev v medgeneracijskem izobraZevalnem
programu, (2) kaj so generacijske znacilnosti
in kako jih upoStevati pri nacrtovanju medge-
neracijskega izobraZevalnega programa, (3)
kaj so lahko teme medgeneracijskega izobra-
Zevalnega programa.

V raziskovani vzorec smo vkljucili pet pred-
stavnikov mlajSih odraslih v starostnem razpo-
nu od 25 do 30 let in pet predstavnikov starejSih
odraslih v starostni kategoriji od 60 do 65 let.

TEORIJA ZIVLJENJSKEGA KROGA
POMAGA PRI RAZUMEVANJU
KONCEPTA GENERACIJE IN JE
PODLAGA ZA RAZVO] VSEBIN
MEDGENERACIJSKEGA IZOBRA-
ZEVALNEGA PROGRAMA

Stevilni pisci (Baltes, 1978; Erikson, 1982;
Sigelman in Rider, 2009; Tennant, 1995; Wri-
ghtsman, 1994 in drugi) gledajo na Zivljenje
kot na krog, ki se razpenja od rojstva do smrti,
kjer vsa prejSnja obdobja in dogodki vplivajo
na cloveka, na to, kakSen je ¢lovek danes, in
na to, kakSen bo v prihodnosti. Zaradi vpliva
razli¢nih zgodovinskih, politi¢nih, druzbenih
dogodkov ter zaradi dejavnosti cloveka same-
ga se v njegovem Zivljenju oblikujejo Zivljen;j-
ska obdobja. Zivijenjski krog je torej zaporedje
obdobij v razvoju posameznika, ki so omejena
bodisi 7z osebnimi bodisi druZinskimi ali ne-
mara druzbenimi dogodki oziroma z razlicni-
mi okolis¢inami. Vsakdo ima svoj Zivljenjski
krog, sredi katerega se srecuje z dogodki, pri
¢emer so ti lahko pri¢akovani oziroma norma-
tivni ali nepri¢akovani, nenormativni, prav vsi
pa lahko povzrocijo spremembe in spodbuja-
jo prehajanje med Zivljenjskimi obdobji. Zi-
vljenjski dogodki so nemalokrat oznaceni tudi
kot vir obremenitve.

Kronolosko se nismo rodili istega leta. Nismo
se rodili v istem zgodovinskem, druzbenem,

politiénem obdobju. Te razlike oblikujejo ge-
neracije, skupine podobne starosti, pri ¢emer
starost ni najmocnejSa znacilnost generacije,
ki so doZivele podobne druzbene, gospodar-
ske, politi¢ne, zgodovinske dogodke in so Zi-
vele v podobnem kulturnem kontekstu.

Priznani zacetnik preucevanja generacij je
Karl Mannheim, ki je s svojo analizo generacij
vzbudil veliko pozornost predvsem v nemsko
govoreCih deZelah v Casu po
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drugi svetovni vojni. VpraSanja
generacij se je lotil teoreti¢no,

teZi vojnih dogodkov in da se
mnogi njihovi predstavniki po
krivici pocutijo krivi zaradi tega. Leta 1952 je
zacel razpravo o generacijah z delom Problem
generacij. Svojo analizo generacij je razvijal
kot vzporednico konceptu druzbenega razre-
da, ki ga je razvil Karl Marx, z utemeljitvijo,
da se generacije oblikujejo na podlagi social-
ne povezanosti, pri tem pa izhajajo iz njim sku-
pnih izkuSenj socialnih in politicnih dogodkov,
ki so se pojavili v njihovi kohorti po rojstvu.

Pri razpravah o generacijah je treba poudariti,
da ni nujno, da je razkorak med generacijami
velik, na primer med otroki in starsi, vnuki in
starimi star§i. Razmak je lahko tudi oZji, deni-
mo med generacijami starejSih odraslih, ko go-
vorimo o dveh generacijah, med katerima je le
nekaj let razlike. Lahko gre le za leto dni razli-
ke, pa kljub temu uvrstimo posameznike v dve
razli¢ni generaciji. Iz tega lahko izpeljemo, da

Mannheim dojema generacijo kot kon¢ni na-
sledek, nastal pod vplivom socialnega reda,
v katerem ljudje nastopajo kot oblikovalci
tega nasledka. Preprican je, da generacije
nadaljujejo kontinuiteto in podpirajo soci-
alno kohezijo na dva nacina: kot povezanost
neke skupine v odnosu do drugih skupin in
kot povezanost kohorte po rojstvu znotraj
nje same (Mannhem v Field idr., 2008).

Generacijo
v prepri¢anju, da so bile vojne déﬁnlrﬂ SOClleld
generacije izpostavljene veliki POVé’ZdTlOSE
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bistveno dolocilo generacije ni starost. Sleher-
no generacijo sestavljajo ljudje, ki imajo svoje
skupne znacilnosti, po katerih se razlikujejo
od drugih. Hultsch in Deutsch (1981) menita,
da sta razvoj in oblikovanje neke generacije
odvisna od znacilnosti obdobja, ki mu pripa-
da neka generacija, znotraj katerega je nastala
in se prvotno oblikovala (Hultsch in Deutsch,

Starost ni njno
dolocilo generacije.

1981). Nacin in potek razvoja
pripadnikov posamezne ge-
neracije torej razlikujeta eno
generacijo od druge. Pri tem
pa je treba poudariti, da kljub
pric¢akovanju vse generacije nimajo skupnih,
generacijskih znacilnosti. Jarvis (1990) v po-
vezavi s tem omenja, da gre med posameznimi
generacijami za tako imenovane generacijske
vrzeli oziroma razkorak. Tu gre za Casovno ob-
dobje med generacijami, v katerih se pojavijo
kulturne spremembe, kar se zrcali v razlikah
v vedenju in vrednotah posameznih generacij
(Jarvis, 1990).

Klju¢nega pomena pri preuce-

Locevanje generacij
definira druzbena

delitev dela.

vanju generacij je, da se osre-
doto¢imo na kulturne in dru-
ge okolis¢ine ter kontekst, v
katerem se je neka generacija
razvijala in Zivela. Generacije
se lahko med seboj moc¢no raz-
likujejo ali so si podobne po vrednotah, zmo-
Znostih, aspiracijah, interesih in Se marsi¢em.
V dobro skupnosti in njenega razvoja pa je, da
posamezne generacije poskusamo med seboj
povezati, jim ponuditi enak dostop do virov

na podroc¢ju zdravja, kulture, izobraZevanja,
dostop do ekonomskih virov itn. Enak dostop
do druzbenih virov tudi do neke mere doloca,
v koliksni meri bodo generacije integrirane v
druzbo ter v koliksni meri bodo med seboj so-
delovale.

Druzbena delitev dela vpliva na razli¢nost in
locevanje generacij. Vrhu tega je postmoder-
na druzba po definiciji druzba, izpostavljena
nenehnim in predvsem nenavadno hitrim spre-
membam, zato sta za preZivetje skupnosti in za
njeno nadaljevanje bistvenega pomena soZitje
in sodelovanje med generacijami. Se veg, po-
trebna je nova druzbena pogodba, ki naj pou-
dari individualnost, neodvisnost in svobodo, a
te vrline naj se razvijajo ob boku tistim, ki tudi
ustvarjajo skupnost. S sprejetjem dogovora,
druzbene pogodbe sprejmejo pripadniki posa-
meznih generacij medsebojne pravice pa tudi
dolznosti do skupnosti, katere del so.

MEDGENERACIJSKO UCENJE
IN IZOBRAZEVANJE KOT
PRISPEVEK H KONTINUITETI
IN KOHEZIVNOSTI DRUZBE

V skupnosti naj generacije poznajo in priznajo
druga drugo ter stremijo k skupnim ciljem na
temelju skupnostnih odnosov. IzobraZevanje je
lahko takSen skupnostni odnos, odvisno pac
od vsebine in metod. Za preZivetje skupnosti
so klju¢nega pomena soZitje generacij ter ne-
nehno sodelovanje in ucenje med generacija-
mi. Ze pojma medgeneracijsko povezovanje,

posameznika v okviru skupnosti.

Poleg pojma generacija sre¢amo tudi pojem kohorta po rojstvu. S kohorto po rojstvu oznacu-
jemo tiste, ki jim je skupno neko ¢asovno dolocilo; na primer vsi rojeni leta 1980, vsi, ki so
zaceli hoditi v Solo jeseni 1972, vsi, ki so se porocili leta 1995, ipd. Pri doloc¢anju kohort po
rojstvu nas zanima predvsem vidik zaporednosti v ¢asu. Kohorta je namrec zgolj starostna,
casovna skupina, medtem ko je generacija druzbena skupina. Za nastanek generacije so tako
potrebne Se nekatere druZbene oznake, predvsem primerljive Zivljenjske izku$nje, primerljivi
vrednostni sistemi, kulturni vplivi, Zivljenjski slog ipd. Generacija predstavija pomemben
okvir, znotraj katerega Zivijo posamezniki in znotraj katerega se oblikuje socialna identiteta




medgeneracijsko sodelovanje sama zase pove-
sta, da gre za povezovanje med generacijami,
za medsebojno vplivanje vsaj dveh generacij.
Med generacijami prihaja do izmenjave izku-
Senj, znanja, vescin, do razporejanja moci in
odgovornosti. Pripadniki razli¢nih generacij se
v okvirih medgeneracijskega izobraZevalnega
programa ucijo drug od drugega. Pa vendar,
kljub medgeneracijskemu povezovanju prihaja
do pojava generacijskih vrzeli, kar, kot poro-
¢a Russi ZagoZzen (2001), pomeni, da zaradi
razli¢nih stali§¢, ki jih posamezne generacije
zavzamejo do pomembnih socialnih in oseb-
nih tem ter zaradi neupoStevanja drugacnosti
miSljenja prihaja do vse vecjega razhajanja in
oddaljevanja med generacijami (Russi Zago-
Zen, 2001). Tako denimo JoZe Ramov§ poroca
o tem, da se znotraj medgeneracijskih izobra-
Zevalnih programov lahko rojeva tudi medse-
bojni odpor med generacijami.!
Medgeneracijski stiki in sodelovanje omogo-
¢ajo gradnjo odprtih socialnih omreZij, raz-
vijajo skupnostni znacaj in oblikujejo druzbo
vseh starosti, pravi Sonja Kump (2008) in
nadaljuje, da vse temelji na prepri¢anju, da se
z ustvarjanjem moznosti med dvema genera-
cijama, medsebojno interakcijo, ucenjem in s
pomocjo poloZaj obeh bistveno izboljSa. Med-
generacijsko povezovanje in ucenje sta temelj-
ni obliki razvoja in uresnicevanja medgenera-
cijske solidarnosti (darovanja) in sodelovanja
(delovanja, ucenja) v druzbi.

Medgeneracijski projekti in medgeneracijsko iz-
obraZevanje so namenjeni predvsem medseboj-

Nacin, kako povezati posamezne generacije,
je zasnova in vodenje medgeneracijskega
izobraZevanja. Medgeneracijsko izobraZe-
vanje in povezovanje, denimo znotraj pro-
jektov, lahko odigrata pomembno vlogo pri
premagovanju zapostavljanja in zapostavlje-
nosti posameznih generacij. Primarni namen
medgeneracijskega povezovanja namrec¢ ni
ucenje, ampak skupnostno delovanje.

Skozi Zivljenjsko zgodbo oziroma v njenih
okvirih oblikujemo, organiziramo in inter-
pretiramo izkusnje, ki smo si jih pridobili.
Odkrivanje podobnosti in razli¢nosti zi-
vljenjskih zgodb predstavnikov generacij
pomaga razumeti posamezne generacije in
njihove znacilnosti pa tudi odkriti skupne
izobraZevalne potrebe in zanimanja.

nemu spoznavanju, skupnemu ucenju generacij
in sodelovanju med generacijami. Medgenera-
cijsko izobraZevanje namre¢ zdruzuje dve ali ve¢
generacij okrog skupne teme. Pomembno je, da
pri pripravi programov izhajamo iz znacilnosti
in potreb posameznih generacij, ki jim bo izo-
braZevanje namenjeno. Te lahko ugotavljamo z
razlicnimi metodami. Metoda Zivljenjske zgod-
be je le ena med njimi. Podobno lahko povpra-
Samo generacije po njihovih strahovih, upanjih,
skrbeh itn. in izluscijo se skupna vprasanja, po-
trebe pa tudi zanimanja. Ob popisu Zivljenjske
zgodbe spoznavamo svoje Zivljenje, nain in po-
tek razvoja, svoja doZivljanja skozi Cas ter druz-
bene in kulturne razmere. Pri metodi biografije
oziroma Zivljenjske zgodbe gre za zdruZitev po-
sameznikovega Ziviljenja in njegovega razvoja z
vplivi druzbe in kulture (Alheit, 1995).

GENERACIJE MLAJSIH ODRASLIH
IN GENERACIJE STAREJSIH
ODRASLIH, RAZLIKE

IN PODOBNOSTI

Na mlajse in starejSe se mocno lepijo predsod-
ki. Druzba jih pogosto zanemarja in potiska ob
rob. Za starejSe tako velja, da je njihovo ucenje
manj vredno, da so njihove izkusnje zastarele
in neuporabne, za mlajSe pa, da so njihove iz-
kusnje manjvredne. Predsodki onemogocajo,
da bi generacije spoznali in da bi dobro razu-
meli, kako jih lahko poveZemo v medgenera-
cijskih izobraZevalnih programih.

Na prehodu iz moderne v postmoderno druz-
bo smo, kot smo Ze nakazali, price Stevilnim
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druzbenim spremembam. Spreminjajo se vre-
dnote in pricakovanja, vrh tega pa Zivimo v
starajoci se druZbi. Ob vsem tem prihaja do
spreminjanja poloZaja vseh generacij. Za gene-
racije mladih je danes znacilen drugacen vstop
v svet odraslih, drugacen od nekdanjega. Mla-
dost, obdobje, ki se razprostira

Postmoderna druz-
ba je »starajoca

se« druzba.

med otroStvom in odraslostjo,
je oznacena kot obdobje pri-
prave na prevzem obveznosti
in dolZznosti v svetu odraslih.
Gre za obcutljivo obdobje, v
katerem se oblikujejo socialne
vloge in poloZaji, ki nas spremljajo tudi ka-
sneje v zZivljenju. Znacilnost sodobnega casa
pa je premik nekaterih dejavnosti, znacilnih
za obdobje mladosti, dale¢ naprej, v obdobje
odraslosti, na primer ustvarjanje svoje druZine,
rojstvo otrok itn. Socasno pa prihaja do poja-
va, ko se nekatere dejavnosti selijo v zgodnejSa
leta, pravi Gillis (2000).

Prehodi med posameznimi obdobji niso vec
tako predvidljivi, kot so bili neko¢. Ule (2008)
ugotavlja, da postajajo prehodi v odraslost
daljsi, tezji in nejasni (Ule, 2008). Meje med
mladostjo in odraslostjo oziroma med pripra-
vo za aktivno Zivljenje in delovno aktivnim
Zivljenjem se briSejo. Prehod iz mladosti v od-
raslost je mocno individualiziran, odvisen od
posameznikovega referencnega okvira.

Pri opredeljevanju ciljne skupine mlajSih od-
raslih se pojavljajo razli¢na starostna obdobja,
ki naj bi sluzila kot okvir, primeren za umesti-
tev omenjene ciljne skupine. Pri Li¢nu (2006)
tako zasledimo, da gre za obdobje med 16. in
30. letom (Licen, 2006), Marjanovi¢ Umek
in Zupanci¢ (2004) postavita mejnike obdo-
bja med 17. in 28. letom (Marjanovi¢ Umek
in Zupanci¢, 2004), Jelenc Krasovec (1996)
v to ciljno skupino uvrsti osebe, stare od 16
do 27 let (Jelenc Krasovec, 1996), itn. Delitev
je mnogo. Predstavnikom mlajsih odraslih je
skupno predvsem to, da v tem obdobju isc¢ejo
in preizkuSajo nove socialne in poklicne vioge,
da spreminjajo svoj Zivljenjski slog, stopajo na

trg dela, za njih je znacilno intenzivno identi-
tetno raziskovanje, ko iscejo sami sebe in svoj
poloZaj v druzbi. Prav zato, ker je to cas obli-
kovanja kasnejsih odraslih viog, oblikovanja
identitete, lahko medgeneracijsko izobraZeva-
nje odigra pomembno vlogo. Ne gre le za uce-
nje o neki temi, gre tudi za medgeneracijske
odnose, ki se pletejo ob tem, gre za odkrivanje
svoje identitete v zrcaljenju, ki ga ponujajo
druge generacije. Medgeneracijsko ucenje je
ucenje odnosov in je ucenje za skupnost.

Prav tako kot obdobje mladosti so tudi po-
znejSa leta Zivljenja, Se posebno Cas tretjega
Zivljenjskega obdobja, oznacena kot obdobja
sprememb; vsekakor je sprememb vec kot v
srednjem, bolj stalnem obdobju. Govorimo o
bioloskih in psiholoskih spremembah in spre-
menjenem druzbenem polozaju starejsih odra-
slih. Starejsi odrasli so postavljeni pred nove
naloge in viloge, ki se jih morajo navaditi, jih
sooblikovati in jih sprejeti. Zanje potrebujejo
znanje, tako kot mladi potrebujejo znanje za
prihajajoCe socialne vloge v odraslosti. Sta-
rej$i morajo sprejeti peSanje fizi¢nih moci in
zdravja, morebiti morajo sprejeti smrt zakon-
ca, prilagoditi se morajo na upokojitev, poiska-
ti nove Zivljenjske vsebine, nacine integriranja
v druzbo, Sirjenja socialnih omrezij. Prilago-
diti se morajo na zmanjSani dohodek, vzpo-
staviti nove odnose s starejSimi, sprejeti nove
socialne vloge ipd. Prehod v tretje Zivljenjsko
obdobje predstavlja za velino ljudi enega naj-
bolj bolecih prehodov v Zivljenju, ce se soocijo
hkrati z upokojitvijo, odhodom otrok od doma,
smrtjo enega od zakoncev ipd.

Pomembna prelomnica v Zivljenju je upokoji-
tev. Span (1994) poro¢a, da se z upokojitvijo
spremeni ¢lovekova druzbena vloga, s tem pa
tudi identiteta, socialni status in ugled. Poja-
vi se obCutek nepripadnosti in nekoristnosti
(Span, 1994). Polozaj $e oteZujejo Stevilni
predsodki in stereotipi, namenjeni starejSim
odraslim. Z nara$canjem Stevilcnosti ter s po-
liti€no, socialno in ekonomsko mocjo starejSih
odraslih boj proti ageizmu, boj proti nestrpno-



vseh (Findeisen 2009).

Le kdor se lahko dejavno stara, se lahko dobro povezuje z drugimi generacijami v druzbi, ki
je storilnostno naravnana. To bo tako, vse dokler ne bomo odkrili drugih nac¢inov povezovanja
generacij, kot je zgolj povezovanje ob pomoci organiziranega dela. Findeisen (2009) ob tem
poudarja, da je od tega, koliko so starejSi dejavni, premoZni, izobrazeni, odvisno blagostanje

sti do starejSih odraslih dobiva razmah. Med-
generacijsko izobraZevanje ima v zvezi s tem
lahko pomembno vlogo. Staranje prebivalstva
in zviSevanje upokojitvene starosti spodbudita
v nas zavedanje o potrebi oblikovanja takSne-
ga druzbenega okolja, ki bo spodbujalo dejav-
no staranje.

SKUPNE VSEBINE
MEDGENERACIHSKEGA
IZOBRAZEVALNEGA
PROGRAMA

V empiricnem delu nasega raziskovanja smo
uporabili metodo Zivljenjske zgodbe; sluZila
nam je kot metoda za odkrivanje znacilnosti
generacij ter njihovih izobrazevalnih potreb in
zanimanj.

Medgeneracijsko izobraZevanje lahko zdru-
Zuje dve ali vec generacij okrog skupne teme.
Rezultati izvedenih in analiziranih polstruktu-
riranih intervjujev so pokazali, da so predmet
skupnega izobraZevanja generacij lahko sku-
pni druzbeni, gospodarski, politicni dogod-
ki. Vpliv dogodkov na posameznike je lahko
zaveden ali nezaveden ali pa vpliva ni zazna-
ti. Kolektivno druzbeno dogajanje ima lahko
velik vpliv na generacije in je tako primeren
predmet skupnega izobraZevanja. Isto prelo-
mno druZbeno dogajanje je lahko pomembno
za mlajSe in starejSe, pri Cemer ga starejsi do-
Zivljajo kot moZnost vrednotenja in primerjave
s preteklostjo, mlajsi pa kot priloZnost za potr-
ditev samih sebe.

Ko pripravljamo medgeneracijski izobraZeval-
ni program, moramo upostevati podobnosti ali
razli¢nosti socialnega in kulturnega konteksta
predstavnikov posameznih generacij. Vsebine

medgeneracijskega ucenja lahko doloca tudi
geografski izvor udeleencev. Predmet sku-
pnega izobrazevanja so lahko tudi nekatera
Zivljenjska obdobja, ki so jih
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doZivele posamezne genera-
cije. Ker je drufina prostor

Druzina je prostor

medgeneracijskega ucenja, je | 1711€ dge nerac ljSI(é’ ga

lahko dober predmet medgene- u(:enj a.
racijskega izobrazevanja. Med- | =
sebojni odnosi, denimo v dru-

Zini in v drugih skupnostih, so par exellence
predmet skupnega izobraZevanja. Poleg tega
so lahko prav tako vsebina medgeneracijskega
programa tudi custva, obcutenja, ki se pojavijo
pri ljudeh ob doZivljanju nekega dogodka.

Pri nacrtovanju medgeneracijskega izobra-
Zevalnega programa je treba upoStevati po-
dobnosti in razlike med generacijami. Sodec
po analiziranih Zivljenjskih zgodbah se tako
pri mlajsih kot tudi pri starejSih odraslih po-
javlja strah pred izgubo avtonomnosti ali pa
pred tem, da je ne bi dosegli. 1z tega lahko
izpeljemo, da je medgeneracijsko izobraZe-
vanje pogosto tudi problemsko naravnano,
kar pomeni, da izhaja iz problema, ki smo ga
zaznali in je skupen pripadnikom obeh gene-
racij. Problemsko naravnano medgeneracijsko
izobraZevanje sreCamo Se posebno v skupinah
za samopomoc.

ZAKLJUCEK

Izhajajo¢ iz teh spoznanj lahko zaklju¢imo,
da je pri pripravi medgeneracijskih izobraZe-
valnih programov klju¢nega pomena dobro
poznavanje udeleZencev, njihove prehojene
Zivljenjske poti, zdajSnjega in prihodnjega Zi-
vljenja. [zobraZevalne potrebe in zanimanja so
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pri razli¢nih generacijah nasledek Zivljenja.
V njih se zrcalijo generacijske znacilnosti, ki
obsegajo tako podobnost in razlike med posa-
mezniki posamezne generacije. Bistveno je,
da so vsebine medgeneracijskega programa
taksSne, da zanimajo tako eno kot drugo gene-
racijo, da spodbudijo medsebojno sodelovanje
in omogocajo medsebojne poznavanje in pri-
znanje.
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