izkuSati«, pamégt »vplivati, pomagati, tetnariti, vsiljevati«. To je brez dvoma enako kakor
lit. mégti »rad imeti, marati, biti vie¢«, ide. *+mégh- nekdanja -&- stopnja k ide. *magh-
»moci«, prim. got. magan »moti, lit. magéti »ugajati«, mdgulas»zelo, na mo¢«.® Za bal-
toslovanske jezikovne paralele je to vaZen, doslej neznan donesek.

Premysl Hauser
Pedagoska fakulteta v Brnu

JEZIKOVNA VZGOJA NA CESKEM

Poutevanje materinega jezika ima na Ceskem dolgo tradicijo, ki sega v obdobje reforma-
cije. V izraziti meri so na jezikovni pouk vplivale ideje vélikega pedagoga J. A. Komen-
skega o potrebnosti izobrazevanja mladine v materinem jeziku in misli iz njegovega vé-
likega didakti¢nega dela. Po obdobju protireformacije, ko je §lo za germanizacijo in lati-
nizacijo Solstva, se je zac¢el pouk materini¢ine uveljavljati Sele v ¢asu preporoda. Boj za
¢eske srednje in visoke $ole se je nadaljeval vse do nastanka samostojne drzave 1. 1918.
Zgodovina ni zabelezila le zunanje spremembe kvantitativnega irjenja ¢eskega jezika v
Sole, ampak tudi notranje: spremembe vsebine in gledanja na jezikovni pouk.

V Soli so se v preteklem stoletju in v prvih desetletjih nasega stoletja uveljavljale grama-
tiéne koncepcije, ki so narekovale sistemati¢no znanje gramatike, pridobljeno praviloma
s pomnjenjem, in negramati¢na gledanja, ki so poudarjala prakti¢ne potrebe jezika, me-
todika pa se je opirala na vrsto analogij. Zamisli, ki so pri $olskem pouku poudarjale gra-
mati¢ni sistem, so izhajale iz idejnih izhodi§¢ nemskega pedagoga Karla Ferdinanda Be-
ckerja. Precenjevale so pomen, ki naj bi ga imela gramatika pri logi¢nem urjenju. Proti to-
vrstnim pogledom je nastopil na§ pomembni pedagog Gustav Adolf Lindner (nekaj let je
deloval kot profesor v Mariboru). Pri jezikovnem pouku je dajal prednost indukeciji in po-
leg formalnega poudarjal tudi materialne in prakti¢ne smotre. Predstavnik negramati¢ne-
ga gledania je bil Antonin Janu v strokovnem spisu Materni jezik in splo$na $ola. Ome-
njena nasprotja in iskanja so se nana$ala na pou¢evanje v t. i. ljudski oli, tj. na najnizji
Solski stopnji. U¢ne temelje na srednjih $olah je dajala Ceska slovnica v dveh delih (1894),
ki jo je napisal Jan Gebauer, v tistem ¢asu osrednji ¢eski jezikoslovec. Kot 3olska knjiga
se je obdrzala vse do dvajsetih let, pozneje jo je seveda na novo predelal V. Ertl. Po Ge-
bauerju so se za jezikovni pouk zanimali tudi drugi pomembni jezikoslovci in sodelovali
pri sestavljanju u¢benikov. Tako je zrasla tradicionalna povezanost jezikoslovija z jezi-
kovnim poukom.

V tem obdobiju se ni v temeljih oblikovalo le pojmovanje jezikovne vzgoje, ampak tudi
pojmovanje metodi¢nih postopkov. Pojasnjen je bil odnos med knjiZznim jezikom in na-
re¢jem v Soli. Pojavljali so se tudi poskusi, da bi zasnovali pouk knjiZnega jezika na re-
gionalnem nare¢ju. S tem vpra$anjem se je ukvarjal F. Travni¢ek v $tudiji Knjizni jezik
in narecje v Soli, ki je iz8la kot samostojna publikacija 1. 1931. Pokazalo se je, da bi bilo
dosledno izhajanje iz naretja neekonomi¢no in v velikem delu u¢nega gradiva nemogoce,
vendar pa naj bi upostevali nare&je pri pouku in z njim ra¢unali.

° O tem Fraenkel, LEW 395, 425; Pokorny, IGEW 695; 707; vendar so nekatere Pokornyijeve paralele izpodbijane.
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Dolgotrajna tradicija v poutevanju teskega jezika je zbrala vrsto izku$enj; zastavili so se
problemi, za njihovo reSevanije so se nenehno iskale nove poti. Zato je zgodovina pouka
postala dragocena sestavina v sodobni teoriji o jezikovnem pouku. Najpomembneijse raz-
vojne stopnje in poglede na jezikovni pouk, ki so jih izrekle priznane osebnosti, je zbral
J. Jelinek vinformativnem delu Zgodovinski oris pouka ¢eskega jezika v letih 1774-1918
(Praga 1972).

Pomemben mejnik v pouku ¢eskega jezika so pomenile Vadnice ¢eskega jezika za sred-
nje $ole od 1. do 4. razreda, ki jih je v letih 1933-36 pripravil kolektiv avtorjev: B. Hav-
ranek — I. Kopecky — E. Stary — A. Ziskal. Prinesle so nova gledanja na sistem knjiZznega
jezika in na funkcije njegovih sredstev, ki so jih za¢rtali predstavniki praske lingvisti¢ne
Sole; utbeniki so upostevali nov pedagosko-psiholoski pristop. Dosledno so uvajali in-
duktivno metodo razlage, ki je temeljila na ekspoziciji vzor¢nega teksta, u¢no snov pa so.
utrjevali z razli¢nimi vajami. Treba je pripomniti, da so jezikoslovci, zdruzeni v Praskem
lingvistitnem krozku, Ze v tezah, ki so jih predlozili na I. kongresu slovanskih filologov,
postavljali zahteve po jezikovnem izobrazevanju v Solah.

Drugi vir, ki je v izraziti meri prispeval k razvoju teorije o jezikovnem pouku, predvsem
od 50-ih let dalje, je bila raz¢lenitev in posplositev izkusenj, ki so se izoblikovale pri je-
zikovnem pouku. Zunanji izraz uresni¢evanja tovrstne metode je bila ustanovitev revije
Ceski jezik leta 1951, pozneje zdruzene s asopisom za literarno vzgojo v skupno revijo
Ceski jezik in literatura. Revija je spodbudila zanimanije za raziskave jezikovnega pouka,
in sicer tako, da je objavljala izku$nje uciteljev iz posameznih faz u¢nega procesa, npr.
vaje za utrjevanje, preverjanje znanja, ponavljanje; prinasala je prispevke o ravni u¢en-
Cevega znanja itd. Naj ob tem opozorim, da so metodi¢ne tlanke prinasali pedagoski ¢a-
sopisi Ze prej, npr.: Komensky, Pedagogium, Pedagogické rozhledy. Treba je poudariti, da
ni imela revija Ceski jezik in literatura nikoli ozkih, metodi¢no prakti¢nih okvirov, am-
pak je bila soudelezena pri re§evanju pomembnih jezikoslovnih vprasanj, ki jih je nare-
koval prav jezikovni pouk. Tako je na straneh tega znanstvenega tasopisa tekla diskusija
o pojmovanju predmeta in o definiciji tega stavénega ¢lena, o skladenjskih dvojicah, o be-
sednih zvezah tipa mesto Praga, o kopuli (povedkovi vezi), o grafitnem oznatevanju
stavéne analize. Vanjo so posegli priznani jezikoslovci, od katerih so mnogi tudi sicer
publicirali v reviji, nekateri pa so bili ¢lani urednistva. Organizacijski ukrep, ki naj bi po-
speseval raziskave na podrocju teorije o jezikovnem pouku, je bila ustanovitev Razisko-
valnega pedagoskega instituta kot strokovne dejavnosti ministrstva za Solstvo. Oddelek
za ¢eski jezik na tem institutu je npr. prevzel organizacijo pri sestavljanju u¢benikov, vo-
dil in usmerjal strokovno izobrazevanje utiteljev te§kega jezika, izvajal raziskave u¢nega
procesa in analiziral izsledke teh raziskav.! Raziskovalna dejavnost se je zatela razvijati
tudi na novo ustanovljenih pedagoskih fakultetah leta 1946 (z vmesnim obdobjem na Vi-
sokih pedagoskih $olah in pedagoskih institutih) in prav tako na filozofskih fakultetah.
O uspehih raziskav so uctitelji poro¢ali v fakultetnih zbornikih in predavali na zborova-
njih.2

Za potrebe izobrazevanja uciteljev na visokih $olah se je zacelo z izdajanjem ucbenikov,
ki so po daljSem ¢asu spet razgrinjali (v pregledni obliki — seveda v omejenem obsegu, v
skladu z u¢nimi nacrti) problematiko o metodiki jezikovnega pouka. Izsli so trije u¢be-
niki, razli¢ni glede na stopnjo $ol; namenjeni so bili u¢iteliem nizjih razredov (od 2.-5. raz-
reda), visjih razredov (od 6.-9. razreda) in za 3ole druge stopnje.}

! Prim. J. Jelinek, Gramatika in pravopis pri utencih na prehodu iz petega v 3esti razred, Komensky 83, 1959,
328-341, 411-416, 454-466.

2 Prvo zborovanie te vrste je bilo na Visoki pedagoski 3oli v Pragi L 1956.

3 Z. Ploskova in kolektiv, Metodika pouka teskega jezika za osnovne 3ole od 2-5. razreda, Praga 1965.
P. Hauser in kolektiv, Metodika pouka eskega jezika in stila za osnovne 3ole od 6.-9. razreda, Praga 1964.
K. Svoboda, Metodika ¢eskega jezika in stila za 3ole druge stopnije, Praga 1965.
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V u¢benikih se je za stroko uporabljal e termin metodika, ¢eprav so bila v njih na iroko
zajeta vsa vprasanja jezikovnega pouka; niso obravnavali le metod, ampak tudi vsebino,
smotre in sredstva jezikovnega pouka, organizacijske oblike pouka in vzgojne vidike. Po-
zneje so zaradi ozkega pon.ena, ki ga vsebuje beseda metodika, nadomestili ta izraz s to¢-
nejsim poimenovanjem teorija o pouku ¢eskega jezika, pod katerim je stroka tudi vodena
v nomenklaturi znanstvenih disciplin. V danasnjem u¢nem nacrtu za visoke $ole se za
predmet uporablja ime didaktika ¢eskega jezika. Terminolo$ke zakonitosti za samo bistvo
stvari niso odlo¢ujote. Raziskave u¢nega procesa v teskem jeziku spremlja tudi logi¢na
analiza posameznih u¢nih problemov in pri tem soo¢a vsebino in pojmovanja z razvojem
sodobnega jezikoslovja: Za preverjanje hipotez je poleg tega v rabi §e metoda eksperi-
menta (najobseznej$o eksperimentalno akcijo bom omenil v zvezi z oblikovanjem sodob-
nega gledanja na jezikovni pouk).

Poleg splosnih metodik so zacele v 60-ih letih nastajati tudi samostojne monografije; ob-
ravnavale so posamezne dele u¢ne snovi ali pa izbrane probleme jezikovnega pouka. P.
Hauser je analiziral u¢no snov iz leksikologije in besedotvorja.* Poudaril je, kako po-
membno je temeljito razloziti pojme, kot so sinonimi, homonimi in antonimi, ter menil, da
je treba pri jezikovnih vajah upostevati stilno zaznamovanost besedja; pokazal je, tudi,
kako nacrtovati in organizirati bogatenje besedis¢a pri u¢encih. Takratno utenje bese-
dotvorija je kriti¢no ocenil, ker je zbujalo nepravilne predstave o tvorbi besed z zlaganjem
morfemov; obdelal je nac¢in, kako posredovati u¢no snov v skladu z znanstveno teorijo.
Ukvarijal se je tudi s problemi sintakse’ v vi§jih razredih osnovne $ole, in sicer v knjigi,
v kateri je obdelal postopek, kako razlagati skladenjske pojme; prikazal je razli¢tne moz-
nosti za utrjevanje u¢ne snovi. Posebno pozornost je posvetil stavéni analizi v Soli in njeni
grafi¢ni ponazoritvi.

Pravopisna vprasanja pri pouku je obravnaval V. Styblik v $tudiji Problem reforme ¢e-
§kega pravopisa z vidika $ole (Praga 1966), v kateri je na osnovi obseznih raziskav ugo-
tavljal tipe napak in njih frekvenco v besedilih u¢encev ter pri tem dodal moznosti, kako
poenostaviti pravopis.

Rezultate raziskav o umevanju in spoznavanju imenskih kategorij pri u¢encih je v delu
Gramati¢ne kategorije samostalnikov (Praga 1976) objavila M. éechové. S primeri je
ilustrirala ugotovitve, da dela dolo¢anje sklonov u¢encem probleme tudi v poznejsih letih
$olanja in da je zato treba tej u¢ni snovi posvetiti posebno pozornost.

V publikaciji Programiran pouk v ¢eSkem jeziku na osnovnih olah (Praga 1971) sta se
avtorici M. Novakova in V. Podhorna ukvarjali z moznostmi uporabe tega postopka in
navedli tudi konkretne primere iz u¢nih programov. Treba je povedati, da v ¢eske Sole
programiran pouk ni nikoli prodrl. Kljub nespornim, dobrim stranem — npr. natan¢no do-
loten postopek, samostojno delo u¢encev — ima vrsto slabosti, predvsem je tehni¢no za-
hteven, kar zadeva oblikovanje.programov, postopek je razvleten in v glavnem onemo-
goca uctiteljev neposreden vpliv.

V zvezi z zahtevami u¢nih natrtov, kako razsiriti in vsestransko poglobiti jezikovne ana-
lize v 30l je bila u¢iteljem v pomo¢ izdana posebna publikacija.¢ V njej je razloZen pomen
tega postopka za spoznavanje medsebojnih povezav med jezikovnimi sredstvi in uteme-
ljena potrebnost analize v vseh fazah u¢nega procesa. Knjiga obravnava tudi razélenitve
tekstov z vidika posameznih jezikovnih ravnin, poleg tega pa so dodana pojasnila, za ka-
tere razrede jih je mogoce rabiti.

+P. Hauser, O besedi3¢u in besedotvorju, Praga 1966.
5 P. Hauser, Skladnja v osnovni devetletni $oli, Praga 1973.
6 J. Jelinek in kol: Jezikovne analize, Praga 1972.
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S stilisti¢no vzgojo na osnovni $oli obeh stopenj se je ukvarjal J. Hubatek; poleg del, ki
razlagajo vsebino in metoditne postopke u¢ne snovi iz stilistike, je izdal Se stilisti¢tne
vaje.” Razvoju stilizacijskih sposobnosti pri u¢encih-gimnazijcih je posvecal pozornost K.
Svoboda.? Obdelal je razne tipe stilnih napak, ki jih je ugotovil v izrazanju u¢encev, in
pokazal poti, kako bi jih bilo mogo¢e odstraniti. Svoboda je bil $e posebej pozoren na lek-
sikalno vsebino utentevega izrazanja (na besednjak utencev).

V sir8i krog vpraSanj o jezikovnem pouku spadajo tudi ugotovitve o ravni jezikovnega
izrazanja pri u¢encih, o interferencah dialekta v besedilih u¢encev, o njihovem besednem
zakladu, o zastopanosti skladenjskih tipov v njihovih nalogah ipd. Izsledke raziskav s
tega podro¢ja sta obdelala olomuska avtorja M. Kala in M. Bene3ova v delu z naslovom
Kako govori vas otrok? (Praga 1978).

Dragocen pripomocek za raziskovalce teorije o jezikovnem pouku so bibliografije. Dela
te stroke je prina$ala ciklostirana bibliografija® pedagoske knjiznice iz Brna in zajela ob-
dobje od 1. 1945-1960. Od leta 1976 izdaja vsako leto tako bibliografijo knjiznica praske
pedagoske fakultete. Vanjo so uvrStene samostojne publikacije ter ¢lanki iz Casopisov in
zbornikov, ki obravnavajo pouk jezika in knjizevnosti na Ce$kem in Slovaskem pa tudi
drugod (v NDR, v Sovijetski zvezi, Bolgariji in Jugoslaviji).

Pred kratkim je bila znova v pregledni obliki obdelana teorija o pouku ¢eskega jezika. K.
Svoboda je v deluy, ki je iz§lo kot visoko§olski u¢benik,'® poudaril (na konkretnih analizah
ucne snovi) tiste probleme, ki se povezujejo s poukom na srednjih $olah. Vsa vprasanja
te stroke je obravnaval J. Jelinek v publikaciji Uvod v teorijo pouka ¢eskega jezika (Praga
1979). V njej je ze lahko predstavil nova gledanja na jezikovni pouk in se okoristil z do-
gnanji eksperimentalnega preverjanja. Sodobno zasnovo pouka v gimnazijah kaZejo
skripta M. Cechove: Teorija in praksa v pouku teskega jezika v gimnazijah (Praga 1978).
Vrednost obeh omenjenih del, ki sta izsli v zadnjih letih, je v njuni aktualnosti.

Teorija o pouku ¢eskega jezika temelji na analizi uénega procesa in na ta proces ponovno
vpliva. Posledice se neposredno kazejo v zasnovah u¢nih nacrtov in pri sestavljanju u¢-
benikov. U¢beniki ¢eskega jezika so se po vojni navezovali na Ze omenjene Havrankove
utbenike iz tridesetih let in njih dedi$¢ino razvijali naprej. Akademik Havranek je bil pri
sestavljanju tako reko¢ aktivno udelezen. Razmeroma najvet ¢asa so bili v rabi u¢beniki,
ki so nastali na zatetku 60-ih let in so bili namenjeni za devetletno osnovno $olo. Z uved-
bo novega izobraZzevalnega sistema ti u¢beniki ne bodo vet¢ veljavni.

Reforma izobraZevalnega sistema se je pripravljala od zatetka 70-ih let na pobudo najvis-
jih partijskih in drzavnih organov. Temeljila je na zahtevi, naj bi bile naloge Solstva us-
klajene s potrebami socialisti¢ne druzbe. Izkazalo se je kot nujno, da se ponovno oceni
in izbolj$a vsebina pouka, kajti analize razmer so pokazale, da je vsebina u¢nih progra-
mov ponekod zastarela, da v utenju 3e zmeraj prevladuje didakti¢ni materializem nad
razvojem logi¢nega misljenja in da to ne vodi v samostojno delo. Na razmere v jezikov-
nem pouku je Ze 1967 opozoril dokument z naslovom Pouk ¢e$kega jezika na nasih $olah,
ki ga je pripravila komisija z Instituta za ¢eski jezik; v navedenem dokumentu so bile po-
stavljene zahteve, naj bi u¢ni program zajel ve¢ snovi iz pomenoslovja, skladnje, leksi-
kologije in stilistike, skrajsali pa naj bi se deli iz oblikoslovja in pravopisa.

7 J. Hubagek, Pouk stila na osnovnih 3olah od 1-5. razreda, Praga 1971.

J. Hubatek, Pouk stila v visjih razredih osnovne Sole, Praga 1974.

J. Hubatek, Stilistitne vaje za niZje razrede osnovne Sole (2-5. raz.), Praga 1971.

J. Hubacek, Stilisti¢ne vaje za visje razrede osn. 3ole (6.-9. raz.) Praga 1972.

8 K. Svoboda, Stilno urjenje v knjiZzni ¢es¢ini in razvoj misljenja I, II, Praga 1975, 76.
9 B. Spaniel, Metodika teskega jezika in knjizevnosti, Brno 1960.

10 K. Svoboda, Didaktika ¢eskega jezika in sloga, Praga 1977
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Predlagane spremembe so se opirale na ugotovitve eksperimenta, pri katerem se je po-
kazalo, da je najvec¢ ¢tasa v rezervi v nizjih razredih osnovne $ole (od 1.-5. razreda). Po-
trdilo se je namre¢, da je v tej Solski dobi zrelost u¢encev vecja, s katero se prej ni racu-
nalo, in je potemtakem omogo¢ila, da se je sem uvrstilo zahtevnej$o in teZavnej$o snov.
V organizacijskem pogledu je to pomenilo, da se je lahko skrajsala prva stopnja s prejs$njih
petih na Stiri leta in da se je za¢elo s predmetnim poukom Ze v 5. razredu. Druga stopnja
je ostala e §tiriletna, tako da traja osnovna 3ola po novem osem let. Konkretizacije pred-
laganih sprememb je prinesla temeljna listina Nov razvoj ¢ehoslovaskega vzgojno-izob-
razevalnega sistema (leta 1976); v njenem drugem delu so iz$li podrobnejsi projekti. Do-
govorjeno je bilo, da se bo novi sistem postopoma uvajalo od 3ol. leta 1976/77.

Projekt jezikovne vzgoje so preverjali z eksperimentom in ga postopoma $irili na vse veé-
je tevilo Sol, tako da bi pouk preizkusili v kar najbolj raznolikem okolju, jezikovnem in
socialnem (mesto — podeZelje). Zanj so bili izdelani poskusni nacrti in poskusni u¢beniki.
Pridobljene izku$nje in analize eksperimenta so bile osnova za sestavljanje dokon¢ne
verzije u¢nih na¢rtov in u¢benikov. Sestavljalci so upostevali ocene dotedanjih izkusenj
in Studirali tudi izku$nje o pouku materinega jezika v drugih socialisti¢nih dezelah. Pred-
log je temeljil na dognanjih marksisti¢nega jezikoslovja in $el v perspektivah vzporedno
z druzbenim razvojem.

V sodobni zasnovi jezikovne vzgoje sta bili poleg teoreti¢no poglobljenih didakti¢nih na-
¢el uveljavljeni dve naceli: nacelo integriranosti jezikovnega pouka in nacelo lingvisti¢-
nega pristopa. Pri upostevanju prvega se pouk jezika (slovnice in leksikologije) prepleta
s poukom stilistike, Urjenje v oblikovanju stilno izbrusenih jezikovnih sporo¢il se ne
omejuje le na stilisti¢ne vaje, ampak jemlje v postev tudi gramati¢na vpra$anja. V mor-
fologiji je npr. treba opozoriti na razli¢no stilno vrednost dubletnih oblik in narabo stilnih
dvojnic ter to takoj utrjevati z vajami; v sintaksi se funkcijsko ustrezno razlozi skladenj-
ske konstrukcije; rabo besedja iz stilno razli¢nih podro¢ij ipd., pri stilisti¢nih vajah pa se
spet smotrno uporabi znanje iz gramatike in leksikologije. Pomembno je, da se pri jezi-
kovnem pouku v resnici razvijajo u¢enc¢eve izrazne sposobnosti. To dosezemo z zahtev-
nimi nalogami, s katerimi nac¢rtno prekora¢imo raven vsakdanjega jezikovnega izrazanja
pri u¢encih. U¢beniki nacelo integriranosti sicer upostevajo, jasno pa je, da je izpolnitev
tega povsem v rokah ucitelja.

Pri jezikovnem pouku bi bilo treba dosledno uveljavljati od prvih zatetkov jezikovnega
vzgajanja lingvisti¢ni pristop. U¢enci naj se polagoma privajajo na metajezikovno izra-
zanje. Treba jih je voditi v uénem procesu, da bi pravilno razumeli pojme; razlaga pojmov
naj bo znanstvena, ¢eprav v poenostavljeni obliki, prilagojeni starosti u¢encev. Prav ob
upostevanju tega principa se je pri eksperimentu pokazalo, da so u¢no snov, ki je bila
oznactena kot tezavna in neprimerna za zgodnjo Solsko dobo, obvladali tudi u¢enci nizjih
razredov. Slo je namre¢ za spoznavanje in razumevaje gramati¢nih kategorij, in to samo-
stalnikov; naj kot primer navedemo neZivost samostalnikov tipa mrées, narod — ti samos-
talniki pa pri tem oznatujejo kolektive zivih bitij.

Zanemarjanje lingvistitnega pristopa povzroca, da u¢enci enacijo gramati¢ni spol z bio-
loskim, kategorijo Zivosti z resni¢no Zivostjo ipd.

Lingvisti¢ni pristop uposteva strukturno razporeditev u¢ne snovi. Pri eksperimentalnem
pouku se je potrdilo dejstvo, da utenci laze razumejo celoto in jim je blizji postopek od
celote k sestavnim delom kot pa oblikovanje celote z zlaganjem njenih sestavin. Zato se
kot prvo u¢no snov iz gramatike predlaga prosti in zloZeni stavek, ne pa kot se je to delalo
v dosedaniji tradiciji: zaceti od glasov k besedi in Sele nato preiti k stavku. Pri tem je treba
izhajati iz hipoteze, da je u¢encu blize v celoti izrazena misel, komunikativna enota spo-
rocila, tj. stavek, kot pa so mu prvine nizjih jezikovnih ravnin. Na podoben na¢in moramo
Ze na zatetku seznaniti u¢ence s celotnim sistemom deklinacij, ne pa snovi drobiti po po-
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sameznih letnikih. Tako je v veliko vetji meri mogote razumeti jezikovni sistem in po-
vezave med njegovimi sestavinami.

Sistemati¢no jezikovno izobrazevanje se za¢ne od 2. razreda. Na prvi stopnji (vklju¢no
do 4. razreda) se utenci seznanijo s sklanjanjem samostalnikov, pridevnikov in sprega-
njem glagolov, z najpomembnej$imi pojmi iz sintakse, pridobijo osnove pravopisa in so
pouceni o glasovni strani jezika. Od 2. razreda se polagoma za¢ne tudi s stilisti¢nimi va-
jami. U¢ne knjige za to stopnjo imajo zna¢aj vadnic. Na sistem vaj se navezujejo jezikovna
pravila, ki so razvidna iz vaj; izvedbe in razlage jezikovnih zakonitosti pa vadnice ne vse-
bujejo. Podroben opis razlage in celotnih postopkov vsebuje Metodi¢na knjiga za ucitelje,
ki spremlja vsako vadnico. Za ucitelje pomenita obe knjigi nedeljivo celoto, Sele Meto-
di¢na knjiga daje utitelju klju¢, kako naj dela z u¢benikom in kako ga lahko temeljito in
vsestransko izrabi. Tak nacin je bil pri nas uveljavljen prvi¢. Ima dobre in slabe strani,
zdi pa se, da se je samo tako lahko posretilo zagotoviti enotno in pravilno razlago u¢ne
snovi, kakor so si jo pa¢ zamislili avtorji nove koncepcije.

Na prvi stopnji osnovne $ole so poloZeni temelji jezikovne in stilisti¢ne vzgoje. Najvetja
teza — kar zadeva obseg in pomembnost u¢ne snovi — je na drugi stopnji (od 5. do 8. raz-
reda). Sodobna koncepcija izobrazevalnega sistema je na novo oblikovala tudi smotre je-
zikovnega pouka za to 3olsko stopnjo. Poleg temeljne naloge »razviti sposobnosti do take
mere, da se izraZamo v knjiznem jeziku pravilno, ustrezno, primerno in zanesljivo, in to
v ustni in pisni obliki . . .« je poudarjena e naloga: »privzgojiti si odgovoren odnos do ma-
terinega jezika (do njegovih sredstev kot sestavin sistema in do njihove rabe v besedilih)
ter obc¢utek za odlotilnost kvalitete v jezikovni komunikaciji.« Temu pa sledijo naloge,
ki pri vzgoji upostevajo misljenje, moralnost in idejnost. Prvi dve sestavini smotra jasno
kazeta, da si jezikovna vzgoja prizadeva postati nedeljivi del jezikovne kulture in da ima
Sola v tem procesu (tj. v kultiviranju jezika) zelo pomembno vlogo. Zahteve, ki so prav-
zaprav program jezikovne vzgoje, lahko izpolni le dobro pripravljen ucitelj, sredstva za-
&rtanega programa pa so uc¢beniki in vrsta drugih pripomockov.

Knjige za to izobrazevalno stopnjo (vi§ji razredi osemletke) so Ze pravi u¢beniki; vsebu-
jejo didakti¢no obdelano razlago u¢ne snovi, jezikovna pravila in vaje. U¢benik za vsak
razred je razdeljen na jezikovni in stilisti¢ni del. U¢itelj dobi v roke k vsakemu u¢beniku
$e Metodi¢ni priro¢nik, v katerem sta razloZena zasnova u¢nega gradiva in nacin razla-
ganja u¢ne snovi, poleg tega pa so tudi pravila za uporabo vaj. Razvr§¢anje u¢ne snovi
je podrejeno didakti¢nemu in ne jezikovnemu sistemu; posamezne tematske enote so raz-
porejene po didakti¢nih nacelih (uposStevani sta zlasti primernost in nujnost postopnega
uresni¢evanja smotrov pri pouku, nikakor pa ne oblika, ki je znac¢ilna za sistemati¢no ob-
ravnavo v slovnicah, npr. v u¢beniku za 6. razred imamo naslednji postopek: uvod (splos-
no o jeziku) — glasovna podoba jezika — skladnja — oblikoslovje). V nekem smislu razdrob-
ljena delitev uéne snovi po u¢benikih za posamezne razrede povzroca, da u¢enci nimajo
pregleda o jezikovnih subsistemih, in jim niti ne dopu$¢a, da bi si glede na potrebnost
mogli osveziti u¢no snov iz nizjih letnikov. Omenjeno pomanjkljivost kompenzira in do-
polnjuje strnjena Kratka slovnica ¢e$kega jezika kot dodatna u¢na knjiga. U¢beniki se na
Kratko slovnico sklicujejo, v knjigi Ceski jezik za 6. razred je cela lekcija posvetena in-
formaciji, kako uporabljati slovnico. Naj omenimo $e dva priro¢nika za u¢ence osnovnih
Sol: Pravila teskega pravopisa (izdaja za $ole) in Slovar knjizne ¢es¢ine. Tudi ravnanje s
tema dvema knjigama je v u¢beniku razlozeno in posamezne lekcije se ustrezno sklicu-
jejo nanju.

V u¢nem procesu ima ucitelj na razpolago Se pripomocke, ki jih izdajajo iz enega centra
za vse enako. To so npr. tabelarni pregledi gramati¢nih pojavov — sklanjatveni in spre-
gatveni vzorci, medsebojna odvisnost stav¢nih ¢lenov, vrste zloZenih stavkov, besedo-
tvorni nat¢ini; magnetofonski posnetki — nare&ja, zborna izreka, slovas¢ina, slovanski je-



ziki; dialektoloska karta, diapozitivi pri pouku stilistike. K vsem pripomo¢kom so dodana
metodi¢na navodila o njihovi uporabi.

Pri vsebini u¢ne snovi za to stopnjo $olanja je prislo do preureditve, in sicer po zahtevah
in nacelih, ki sem jih Ze omenil. V oblikoslovju so bile izpu§tene obrobne izjeme, nefre-
kventni pojavi in zastarele oblike. Besedotvorije je predstavljeno v skladu z znanstvenimi
frekventne besedotvorne vrste. Veliko prostora je posvec¢eno leksikologiji, pomenosloviju
—sinonimom, antonimom in homonimom, razplastenosti besedis¢a. V skladnji je poudar-
jena sinteti¢nost proti prej prevladujo¢i analiti¢nosti; razporeditev u¢ne snovi in vaje so
usmerjene bolj v zamenjavanje razli¢nih konstrukcij, v razvijanje stavkov in iskanje si-
nonimnih vezniskih izrazov ipd.

Z jezikovno vzgojo ne kon¢amo v osemletki, ampak nadaljujemo v gimnaziji, v razli¢énih
tipih srednjih $ol in v poklicnih $olah. V gimnaziji je jezikovna vzgoja usmerjena pred-
vsem v stilistiko in stilisti¢ne vaje iz gramatike in leksikologije, v nekatera tezavnej$a po-
glavja iz sintakse in besedotvorija.

Aktiven in odlo¢ilen dejavnik v jezikovni vzgoji je ucitelj maternega jezika. Teorija o je-
zikovnem pouku potemtakem zaobseze tudi u¢iteljevo osebnost. Od utitelja se veliko za-
hteva, ker ima materni jezik v sistemu u¢nih predmetov osrednji poloZzaj; jezikovna iz-
obrazba je pogoj za pridobivanje vseh drugih znanj. U¢itelj mora biti za to odgovorno na-
logo dobro pripravljen. V strokovnem izobrazevanju uciteljev na visokih $olah je v prvi
vrsti poudarjena jezikovna sestavina, v kateri je kot osnova podé¢rtano poznavanje sodob-
nega knjiznega jezika. Ni¢ manj pomembno ni znanje teorije o pouku teskega jezika. Iz
prikazanih smotrov in vsebine jezikovne vzgoje sledi, da je za izpolnitev vsega tega nujno
potrebno znanje. Poznavanje teorije o jezikovnem pouku uéitelju v prvi vrsti omogo¢a,
da zna re$evati probleme, ki mu jih pouk prinasa vsak dan; tovrstna izobrazba ga usmerja
pri razumevanju u¢nih nacrtov, u¢benikov in metodi¢nih priro¢nikov ter mu daje osno-
ve, da bi tudi sam lahko razmisljal o svojem delu in bil zmoZen analizirati in posplosevati
probleme. Sodoben natrt za $tudij utiteljev na visokih Solah mu za to ponuja ustrezne
moznosti. Z absolviranjem visoke $ole se utiteljska izobrazba ne kon¢uje. Ce naj ucitelj
izpolnjuje tezavne naloge, mora spremljati razvoj znanstvene discipline in se neprestano
izobrazevati.

Pomen jezikovne vzgoje za funkcioniranje socialisti¢ne druzbe je velik. Zato je nujno.tre-
ba razvijati znanstveno disciplino, ki se ukvarja z jezikovno vzgojo, zakaj njeni uspehi
jo pomagajo izpopolnjevati.

Prevedla Albinca Lipovec-
Filozofska fakulteta v Ljubljani
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