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POVZETEK

Alternativne oblike vzgoje in izobrazevanja kot pedagoske teorije, koncepti in praksa, ki so
drugacni od pedagoskih pristopov drzavnih Sol (Fistravec idr., 1996, Medves, 2007, Devjak,
2008), se vse bolj uveljavljajo tudi pri nas. Med njimi naj izpostavimo Waldorfsko $olo in
pedagogiko Marie Montessori. Vsem tem alternativnim oblikam lahko pois¢emo skupno
to¢ko v njihovi avtonomnosti pri odlo¢anju o organizacijskih, metodi¢nih ter kurikularnih
vprasanjih.

Pedagogika Montessori je na Slovenskem v praksi prisotna ze skoraj deset let. Posega
predvsem na podro¢je predsSolske vzgoje ter prvo triletje osnovne Sole. Nastala je po
opazovanju spontanega dela otrok. Ne zajema le teorije, temve¢ gradi temelje v praksi. Glavni
poudarki Montessori pedagogike so svobodna izbira (otroci sami sprejemajo veliko odlocitev),
ucenje v kontekstu interesov (pripravljeno okolje, otrok sam izbira), samostojno raziskovanje,
izogibanje zunanjim nagradam, ucenje z in od vrstnikov ter red v otrokovem okolju, ki naj bi
spodbujal koncentracijo, vztrajnost, vestnost, temeljitost (Kordes Demsar, 2007). Sprasujemo
se, ali vzgojno-izobrazevalni sistem, kakrSnega je osnovala Maria Montessori, prinaSa
drugacéne, boljSe dosezke v primerjavi s sistemi tradicionalnih oblik Solanja. Mednarodne
raziskave to tezo potrjujejo. Otroci iz vrtca Montessori so bolje opravili standardizirane teste
za branje in matematiko, bili vklju€eni v bolj kakovostno igro na igris¢u in pokazali boljse
socialne spretnosti (Lillard, 2006). Raziskava, narejena med maturanti v ZDA, je pokazala
daljnoro¢ni pozitivni vpliv vzgoje Montessori, saj so dijaki, ki so izhajali iz $ol Montessori
bolje opravili standardne teste, Ceprav so tedaj Ze od 5 do 7 let obiskovali enako Solo kot
maturantje v kontrolni skupini (Rindskopf Dohrmann, 2003).

Z raziskavo smo zeleli ugotoviti, ali obstajajo razlike v socialnem vedenju med ucenci, ki so
obiskovali vrtec z elementi pedagogike Montessori in uéenci, ki so bili vklju¢eni v javne vrtce
oziroma v druge oblike predsolskega varstva.

Ugotovili smo, da med ucenci ene in druge skupine obstajajo razlike, ki pa jih je bilo mogoce
dokazati le na ravni analiziranega vzorca. Tako so ucenci skupine Montessori bolj strpni in
kaZejo viS§jo stopnjo samostojnosti, otroci, ki so bili vkljuc¢eni v druge oblike predSolskega
varstva, pa se lazje prilagajajo novim situacijam, so bolj nagnjeni k sodelovanju in so bolj
zaupljivi ter bolj veseli. Pri nekaterih lastnostih lahko tudi sklepamo iz vzorca na populacijo.
In sicer za otroke iz skupine Montessori velja, da so bolj vztrajni pri reSevanju svojih tezav in

da so bolj potrpezljivi.



Zeleli smo tudi ugotoviti, ali med obema skupinama obstajajo razlike pri u¢nem uspehu.
Ugotovili smo, da so u€enci skupine Montessori v povprecju uc¢no uspesnejsi kot otroci, ki so

bili vkljuceni v druge oblike predsolskega varstva.
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ABSTRACT

Alternative methods of education as pedagogical theory, concepts and practice that differ
from pedagogical approaches of state schools (Fistravec and others, 1996, Medves, 2007,
Devjak, 2008) are increasingly present also in Slovenia. Let us mention two of them, Waldorf
School and Maria Montessori's pedagogy. All these alternative educational methods have in
common their autonomy when deciding on organizational, methodical, and curricular issues.
Montessori method of education has been practiced in Slovenia for almost ten years. It is
present especially in the area of preschool education. This method was developed by
observing children's spontaneous work. It does not comprise only of theory, but is based on
practical work. Main emphases of Montessori pedagogy are free choice (children make a lot
of decisions on their own), learning in the context of interests (prepared environment, children
choose by themselves), independent exploring, avoidance of rewards, learning with and from
peers, and order in child's environment to stimulate concentration, persistence,
conscientiousness, thoroughness (Kordes Demsar, 2007). The question is whether educational
system developed by Maria Montessori brings different and better results in comparison with
traditional educational systems. International researches confirm this thesis. Children who
went to Montessori nursery school got better scores on standardized tests on reading and
mathematics, their play on a playground was of a higher quality, and they had better social
skills (Lillard, 2006). A survey conducted among high school graduates in the United States
showed positive long term influence of Montessori education, since the students who went to
Montessori schools did better on standard tests, even though by that time they have attended
the same school as graduates in control group already for five to seven years (Rindskopf
Dohrmann, 2003).

We did a research to find out whether there are differences in social behavior between
elementary school students who attended nursery school with elements of Montessori method
and students who attended public nursery schools or other forms of preschool care.

We established that there are differences between students in both groups, but these
differences could be proven only on the level of the analyzed sample. Children from
Montessori group are more tolerant and show a higher level of independence, whereas
children that were involved in other forms of preschool education adapt easier to new
situations, are more inclined to cooperation, are more trusting and more cheerful. In the case

of some characteristics it is possible to make inference from the sample to the population;



namely, children from the Montessori group are more persistent in solving their problems and
are more patient.

We also wanted to find out whether there are any differences between both groups regarding
their grades. We established that in average, students from the Montessori group earn better

grades than students that were involved in other forms of preschool education.

KEY WORDS:

alternative educational methods, Montessori nursery school, social behavior, elementary
school students, academic success
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UvoD

Poucujem na Osnovni $oli Alojzija Sustarja, kamor se vpisuje glavnina otrok, ki so bili
vkljuceni v zasebni vrtec, ki deluje po metodi Montessori. V Solski praksi opazamo nekatere
razlike med temi ucenci in tistimi, ki so bili vkljuceni v drugacne (klasi¢ne) oblike predsolske
vzgoje. Razlike zaznavamo na podro¢ju ucne uspesnosti, socialnega vedenja in nekaterih
osebnostnih znacilnosti: v organiziranosti, druzabnosti, vztrajnosti, odkrenljivosti. Najvecje
razlike je opaziti na u¢nem podro¢ju. Ucenci, ki so obiskovali vrtec Montessori, so v
primerjavi z ucenci, ki so bili vkljueni v druge oblike predSolske vzgoje, vecinoma
uspesnejSi pri matematiki in naravoslovju, manj uspeS$ni pa pri opismenjevanju. Na tem
podro¢ju zaznavamo tezave predvsem pri pravilnem zapisovanju ¢rk in Stevilk. Ucenci, ki
izhajajo iz vrtca Montessori, so bolj nagnjeni k samostojnemu delu, se tezje vkljucujejo v
druzbo vrstnikov ter imajo tezave pri delu po urniku in po uciteljevih navodilih. Ravno zaradi
teh razlik med ucenci in zaradi dejstva, da ima zaenkrat ta Sola najvecji delez u¢encev, ki SO
obiskovali vrtec Montessori, je bilo smiselno preveriti, ali so opazene razlike rezultat razli¢ne
predolske vzgoje. Zeleli smo spoznati, ali se specifi¢ni nadin predSolske vzgoje kaZze tudi v
osnovnoSolskem izobrazevanju.

Specifi¢nost predsolske vzgoje vrtca Montessori predstavlja poglavitno nacelo, da ima otrok
na doloc¢eni razvojni stopnji lastne potrebe po razvoju in ucenju, katerim je potrebno slediti in
jih skuSati razumeti. Kljucni element pedagogike Montessori je pripravljeno okolje, kljuéni
motiv pa pomagati otroku, da bo zmogel napraviti sam. Iz teh temeljev izhajajo tudi specifi¢ni
pristopi ter specificne metode dela. Otrokom je omogocena svoboda samostojnega odkrivanja
in ucenja, samostojnega odkrivanja svojih napak, uenje je izkustveno. Poudarek je na
otrokovi notranji motivaciji in na motivaciji, ki izhaja iz osebnega razvoja. Specifi¢na je tudi
vloga vzgojitelja, ki ima predvsem vlogo opazovalca otrokovega dela in razvoja. Dobro mora
poznati materiale, katere bo ponudil otrokom, saj so ravno materiali pomeben element
pedagogike Montessori. Namenjeni so ucenju, razvoju zbranosti, koordinacije, samostojnosti,
socializacije in obc¢utka za red.

Opozoriti Zelimo na nujno pozornost, ki jo moramo ucitelji nameniti razlikam med ucenci Ze
na samem zacetku Solanja in tudi naprej. Te razlike namre¢ zahtevajo tudi razli¢ne didakti¢ne

pristope.



TEORETICNI DEL

1. ALTERNATIVNI VZGOJNI KONCEPTI
1.1 SPLOSNE ZNACILNOSTI ALTERNATIVNIH VZGOJNIH KONCEPTOV

Na prehodu iz 19. v 20. stoletje se je v Ameriki in Evropi pojavilo Siroko reformsko gibanje z
namenom, da bi Solo priblizali otroku. Gibanje se je pojavljalo pod razlicnimi imeni: gibanje
za »novo Solo«, delovna Sola, progresivna pedagogika.
Mnogo uciteljev, pedagogov in teoretikov si je prizadevalo, da bi spremenili oblike
poucevanja, ki so jih poznali v obstojecih Solah (npr. ucenje na pamet, slabo sestavljeni
predmetniki z veliko nerazumljive ucne snovi, telesna kazen ...). Vzroki za Zzeljo po
spremembah imajo politi¢no, socialno, izobrazevalno in ekonomsko ozadje posameznih drzav.
Modernizacija druzbe je mocno vplivala na naras¢anje vzgojne problematike, z naras¢anjem
socialne diferenciacije se je vse bolj izgubljalo zanimanje za posameznika. Sola je vse bolj
postajala birokratska ustanova, kjer je bil glavni cilj udejanjanje zakonskih predpisov,
formaliziranje pouka ter uveljavljanje discipline. Taksna Sola pa ni imela dovolj posluha za
potrebe otrok in njihov individualni razvoj. Reformsko gibanje je imelo pred seboj cilj, da bi z
novim ¢lovekom spremenili drzavo in druzbo (Protner in Wakounig, 2007).
Glavni sti¢ni tocki reformske pedagogike in njenih gibanj sta naslednji:

— vsa gibanja se zavzemajo za priznavanje pravic otroka in mladine,

— »nova« pedagogika je usmerjena proti znanstveno zasnovani pedagogiki in vidi cilj

pedagogike tudi v razvijanju umetnosti (Medves, 1992).

Glavne zahteve reformno-pedagoskega gibanja so bile: =zahteve po ucencevi
samoodgovornosti in samodejavnosti, na ufenca usmerjenem pouku, odstranitvi
petinstiridesetminutnega urnika, Zivljenjskosti Sole, koedukaciji, spremembi uciteljeve vloge,
starostno meSanih skupinah, vkljuevanju starSev, razvoju kreativnosti, mo¢i naravne vzgoje,
pospeSevanju razvoja ro¢nih spretnosti in izraZzanja emocij, preseganju stanovskih meja,
vzgoji za skupnost in svobodni odlo¢itvi za disciplino in poslusnost (Protner in Wakounig,
2007).
Medves (1992) poudarja, da so si danes Solski teoretiki enotni v tem, da so Solske ideje iz tega
obdobja nekaj, brez Cesar si ni ve¢ mogoce zamisljati sodobnega razvoja pedagogike, Sole in

vzgoje.



Nekatere smeri reformske pedagogike so se v svojih izvirnih zamislih ohranile kot celovite
Sole z vsemi stopnjami Solanja (Waldorfska, pedagogika Montessori). Stevilo takih ustanov
vztrajno nara$éa. Se pomembneje kot to, da obstajajo zavodi, ki v celoti gojijo doloéeno smer
reformske pedagogike, pa je dejstvo, da so posamezni elementi, ki so bili razviti v
reformskem pedagoskem gibanju, vplivali tudi na prenovo Zivljenja in delovanja javnega

Solstva.

1.2 ALTERNATIVNI VZGOJINI KONCEPTI IN PEDAGOSKE USMERITVE

Izlus¢imo lahko tri najpomembnejse pedagoske usmeritve:
— prednost razvoja pred uenjem,
— prednost naravne vzgoje pred nacrtnim vzgojnim vplivanjem,
— prednost vzgoje, ki izhaja iz otroka, pred vzgojo, ki se naslanja na kulturo, socialne in
duhovne vrednote (Medves, 2002).

Prva usmeritev izhaja iz upoStevanja zakonov ¢loveske vrste. Medves (Prav tam) pravi, da si
faze otrokovega razvoja sledijo v nujnem zaporedju. Razvoj je lahko pravilen le, ¢e poteka od
stopnje do stopnje, pri ¢emer vsaka stopnja pripada dolo¢enemu strostnemu obdobju otroka.
Pri tem seveda na otroka uc¢inkujejo tudi zunanji vplivi. Pomebno pri tem je, da z dolo¢enim

vzgojnim nacrtom Skodljive vplive preprecujemo.

Naravna vzgoja izhaja iz individualnih posebnosti vsakega otroka (Devjak, 2008). Z modelom
naravne vzgoje nas je seznanil Ze Rousseau, ki pravi, da ravnanje, skladno z naravo,
zagotavlja posamezniku uravnotezen razvoj na vseh podro¢jih: pri zdravju, delu, spoznanju

resnice, dozivetju lepote in odklanjanju zla (Medves, 2007).

Ob zahtevi po vzgoji, ki izhaja iz otroka, so se mnogi opirali na Roussoujeve misli 0 svobodni
vzgoji, ki zavraca vzgojo kot proces, ki samoumevno vodi k zrelosti, svobodi in avtonomiji
posameznika. Nekateri alternativni koncepti tako ne priznavajo vnaprejSnjega nacrtovanja
vzgoje, vzgojitelj je umaknjen iz sredis¢a vzgojnega procesa. Oba avtorja se strinjata, da ima

vzgojitelj in njegova intuicija sposobnost vzivljanja v otrosko duso (Prav tam).



1.3 WALDORFSKA PEDAGOGIKA

Ustanovitelj Rudolf Steiner

Rudolf Steiner se je rodil leta 1861 v Kraljevcu na Hrvaskem. Studiral je matematiko in
naravoslovne vede na Dunaju, na univerzi je hkrati poslusal tudi predavanja iz filozofije,
literarnih ved, psihologije in medicine. Ob $tudiju se je ukvarjal Se s pedagogiko.

Leta 1919 je imel za delavce tobacne tovarne Waldorf v Stuttgartu predavanje, v katerem je
izrazil potrebo po povsem novi organizaciji $olstva. Zelel je, da bi na ravni obveznega $olstva
obstajala enotna Sola za vse otroke. »To bi omogocalo, da bi duhovno Zivljenje ne sluzilo ve¢
samo nekaterim, temvec bi postalo splosna ¢loveska dobrina, saj to zivljenje ni nastalo zaradi
enega razreda, temve¢ zaradi vseh ljudi enako ... Vi, ki vse dneve delate v tovarni, hodite
kve¢jemu mimo vzgojno-izobrazevalnih zavodov, ki so ustanovljeni le za dolocene sloje ljudi.
V teh zavodih se fabricirajo tisti, ki tvorijo doslej vladajo¢i razred, vodijo vlado in
gospodarstvo ... Vse to je mogoce doseci z lo€itvijo Sole od drzave« (Seitz, Hallwasch, 1997).

Vodja toba¢nega koncerna Emil Molt je po tem predavanju Steinerja povabil, naj postane
vodja taksne Sole, ki bi bila ustanovljena za otroke vseh zaposlenih v koncernu. Ta izziv je

sprejel in tako prispeval k veliki spremembi vzgoje in izobrazevanja otrok.

1.3.1 BISTVENE ZNACILNOSTI IN KONCEPTI WALDORFSKE VZGOJE

Walfdorska pedagogika je kompletna teorija, ki sloni na antropozofiji, tj. duhoslovni teoriji 0
¢loveku. Po Steinerju (Edmunds, 1991) je clovek trodelno bitje, sestavljeno iz fizi¢nega,
dusevnega in duhovnega telesa. Smisel njegovega preucevanja ¢loveka je ugotoviti vzoréne
zveze med telesnim razvojem in duhovnostjo. Osnova je lastno delo. Steiner iS¢e izvor
psihi¢nega v organskem in to z neznanstvenim pristopom. Pri tem je treba omeniti dva pojma,
katerima Steiner pripisuje veliko vlogo: reinkarnacija in karma. Reinkarnacija kot ponovno
uteleSenje duSe po smrti, karma pa k temu dodaja Se smisel, da se bodo ¢lovekova dobra in
slaba dejanja v tem in v preteklih Zivljenjih prenasala v prihodnja. Torej antropozofska
podoba ¢loveka temelji na razlagi karmi¢ne usode kozmosa in ¢loveka. Ucinki ¢loveskih
zavednih in nezavednih dejanj se kazejo neposredno na telesu.

Zavest neposredno deluje na razvoj telesnega organizma. Pri tem ne ostane nobeno dejanje
nepovrnjeno, dobro je nagrajeno, zlo kaznovano. Iz fizi¢nih in telesnih znakov je mogoce
sklepati na psihi¢ne in duhovne sile, pa tudi obratno. Iz doloene moralne aktivnosti je

mogoce napovedati telesne posledice (Prav tam).
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Naredimo ¢loveka popolnejsega, kar mu bo omogocilo, da z novimi dejanji izravna krivdo
prej$njih. V taki predstavi cloveka razumemo kot povezavo med moralnostjo in telesnostjo,
med vzgojo in zdravjem, med medicino in pedagogiko. 1z posameznika se vidi »govorica
karme iz prej$njega zivljenja« (Childs, 1995). Vzgojitelj in ucitelj ne smeta delovati proti
karmi¢ni usodi. Naloga walfdorske pedagogike je zato v vodenju otroka, da se bo v
naslednjem zivljenju rodil v boljSem fizicnem in psihi¢nem stanju in po moznosti dosegel
najvisjo stopnjo popolnosti, kjer lahko pricakuje milost bozanske odresitve. S tem je sklenjen

osnovni krog nauka Rudolfa Steinerja (Prav tam).

Uc¢ni nacrt, predmetnik, urnik in sploh celoten u¢no-vzgojni proces vsake waldorfske Sole
izhaja iz poznavanja in upoStevanja otrokovega duhovno-dusevnega in fizi€nega razvoja,
njegovega povezovanja s svetom odraslih in okolja, v katerem otrok biva. Waldorfska
pedagogika je teorija in praksa, ki i$¢e stik z bogato drugacnostjo ¢lovestva, da bi v vsem tem
nasla skupaj z vsakim otrokom posebno tisto najbolj resni¢no, ki se skriva v njem kot majhen

notranji odmev velikega vzklika radosti zunanje resni¢nosti sveta (Serajnik, 1994).

Steiner je sicer sprejemal prosvetljensko idejo o skladnosti vzgoje z otrokovim razvojem,
vendar pri tem ni uporabil spoznanj iz razvojne psihologije, temve¢ iz kozmologije (Medves,
1989). Edmunds (1991) pravi, da je cilj take vzgoje narediti vse, kar je mogoce, na podlagi
objektivnega preucevanja narave in ¢loveka ter s tem vsakemu posamezniku pomagati, da
postane resni¢ni izraz samega Sebe. V waldorfski vzgoji pricenjamo pri udih in nadaljujemo
prek srca do glave. Seitz in Hallwach (1997) to razlagata kot potrebo po povezanosti misljenja,

custva in hotenja.

Kot glavna pravila waldorfske pedagogike lahko omenimo naslednja:

— navezava na otroka - vsak otrok je individualno nagovorjen s strani pedagoga in vsak
otrok mora pridobiti ob¢utek, da u¢na snov zadeva njega osebno;

— razumevanje kot posledica delovanja — najprej je potrebno delovati z udi, Sele nato
pride razumevanje v glavi;

— priceti s celoto, nato prihajati k posameznim delom;

— ponuditi in predstaviti otroku lep svet;

— slikovito predstaviti snov;

— vse delati in predstavljati preko ritma (Waldorfska Sola — predstavitev dela, 2008).



Vsa ta pravila zaobjame misel, da je potrebno vedno imeti pred o¢mi pravo, stvarno, Zivo,
prakti¢no zivljenje in ne abstraktno (Serajnik, 1994).
Waldorfska pedagogika zeli z vzgojo ¢loveka odvrniti od materialnih dobrin, vsakodnevnih
uzitkov, karierizma, ker vse to omejuje ¢lovekovo Zivljenje na materialno blagostanje. Zato
Steinerjeva pedagogika tudi zavraca znanstveno usmerjen pouk, saj ga razume zgolj kot
sredstvo za zagotavljanje kopicenja materialnih dobrin. Cilj Sole je dozivetje sebe kot bitja
kozmosa. Tega pa ne moremo doseci z razumom, po intelektualni poti, temvec z umetnostjo,
Steiner lo¢i $tiri faze razvoja, katerih meje so vezane na bioloske spremembe pri ¢loveku:
— 1. faza: razvoj fiziCnega telesa (do 7. leta) — razvoj Cutil, pridobivanje zaznav preko
obcutkov;
— 2. faza: razvoj eteri¢nega telesa (od 7. do 14. leta) — usvajanje predstav o pojavih in
predmetih;
— 3. faza: razvoj astralnega telesa (od 14. do 21. leta) — razvoj notranjih dusevnih
dozivetij;

— 4. faza: polna zrelost zavestnega jaza.

Prva faza naj bi imela najvecji vpliv na vse nadaljnje zivljenje. Kar se otroku zgodi v teh letih,
pogojuje telesno, mentalno in moralno zivljenje, ter s tem tudi stopnjo uravnovesenosti ali
neuravnoveSenosti kasnejSega znacaja (Batistic Zorec, 2003). Ta doba je doba delovanja,
kateri Sele sledi dojemanje z razumom. Waldorfska pedagogika zavraca spodbujanje k
prezgodnjemu prebujanju intelekta. Pri otroku naj bi najprej dozorele predstavne in Custvene
sposobnosti. Tako mora vzgojitelj otroku omogociti ¢cimbolj vsestransko uporabo cutil, da bo
lahko vsako stvar ¢imbolj popolno doZivel in ta doZivljaj tudi sam izrazil. Do tega pa lahko
pride le preko gibanja, gibov, mimike, plesa, petja, risanja ... V predSolskem obdobju v
waldorfskem vrtcu ni formalnega poucevanja. Dolo¢en je nacin, kako sprejeti otroke ter jih
vkljuciti v dolo¢eno dejavnost. Vse se odvija naravno in nevsiljivo. Pomembna je sposobnost
posnemanja — otrok je nenehni opazovalec ne le dejavnosti, temve¢ tudi ravnanja, dozivljanja.
Vzgajanje v tem obdobju pomeni, da otroku ljudje v njegovem okolju pokazejo, kaj naj

oponasa (Steiner, 1987).



Vzgojno delo v vrtcih poteka preko naslednjih vsebin:

— igra, ki vkljucuje slikanje, modeliranje, kuhanje, Sivanje, grajenje, izdelovanje stvari,
ucenje pesmi, pravljic, igric ...;

— rajanje (ritmi¢no-rajalne igre);

— prstne igre, ki spodbujajo ucenje diferenciranega govora in razvoj rocnih spretnosti;

— pravljice (ljudske), zgodbe in lutkovne igre, ki popeljejo otroka v svet podob, dozivetij,
duSevno-duhovnega sveta;

— umetniSke dejavnosti, ki razvijajo otrokovo senzibilnost in dojemanje sveta;

— prosta igra, ki predstavlja temeljno in najpomembnejSo dejavnost predsolskega otroka
ter razvija socialne procese v skupini, hkrati pa daje otroku moznost za samostojno
delovanje, razvoj samozavesti in svobodne volje (Edmunds, 1991);

— praznovanja, povezana z letnimi ¢asi, praznovanja rojstnih dni;

— igrace so narejene samo iz naravnih materialov in so preprosto oblikovane;

— odklonilen odnos do medijev, saj naj bi uporaba le-teh pri otroku povzrocala njegovo
telesno in dusevno pasivnost;

— vloga religije (ve¢ja pozornost krs€anski religiji), katera ima po mnenju waldorfskih
pedagogov vlogo v otrokovem razvoju;

— prehrana (jedi, ki dajo otroSkemu organizmu veliko vitaminov in hranilnih snovi,

bioloska pridelava, brez rdecega mesa).

Vloga vzgojitelja

Najpomembne;jsi del waldorfske predSolske vzgoje je ucenje s posnemanjem, preko katerega
spodbujajo otrokov razvoj. To skuSa vzgojitelj doseci s svojim vedenjem in celotno ureditvijo
vrtca in prostorov v njem. Naloga vzgojiteljev je tudi omogocanje ¢im bolj vsestranske
uporabe cCutil, saj tako lahko otrok stvari bolj polno dozivi. Pomebno vlogo ima tudi delo.
Vzgojitelji naj bi delali v prisotnosti otrok in tako v njih spodbujali posnemanje ter
sodelovanje pri delu, kar otrokom daje moznost pridobivanja pomembnih izkuSenj in znanj za
zivljenje (Petrash, 2002). Tudi v waldorfski Soli ima ucitelj Se naprej posebno mesto. Ena
najpomembnejSih nalog ucitelja je spoznavanje temperamenta svojih u¢encev. Waldorfski
pedagogi menijo, da ima vsaka zivljenjska doba svoj temperament: v predSolskem obdobju
prevladuje razigranost sangvinika, sledi mu doba kolerikove dinamicnosti, za zrelo dobo je
znacilna resna melanholi¢nost, zadnja je doba starosti s svojo flegmati¢no zbranostjo. Naloga

ucitelja je, da mora izrazati vse Stiri temperamente. Pri tem ne sme delovati proti
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temperamentu, temve¢ v skladu z njim. Waldorfska Sola moc¢no poudarja osebnost

posameznega ucitelja, daje pozornost samovzgoji in duhovnemu razvoju (Seitz, 1997).

1.4 PRISTOP REGGIO EMILIA

Utemeljitelj Loris Malaguzzi

Loris Malaguzzi (1920 — 1944) je sedem let pouceval v osnovni $oli, zatem pa v Rimu pricel s
Studijem psihologije. Po vrnitvi v kraj Reggio Emilia je ustanovil mentalno-zdravstveni center
za otroke s tezavami v Soli. Njegovi popoldnevi so bili zapolnjeni z delom z vzgojitelji v
vrtcih. Pri tem je spoznal, da ima mnogo otrok tezave z zdravjem, podhranjenostjo, govorom.
Resitev teh tezav je videl v povezovanju s starsi otrok.

Prvi mestni vrtec so ustanovili leta 1963. Odlikovala naj bi ga boljsa kakovost, poudarek na
vzgojni funkciji in nediskriminatoren odnos do otrok. Ker je bil tak pristop za tamkaj$nje
okolje povsem nov, so vrtec enkrat tedensko selili v mesto in ga preko dejavnosti in izdelkov
predstavljali 8irSi javnosti. Otroci so bili srecni, ljudje so jih videli in bili so preseneceni
(Edvards in dr., 1993).

Malaguzzija je leta 1975 navdusil obisk Rousseaujevega instituta in Piagetove Sole za majhne
otroke v Zenevi. Tako je Piagetov vpliv segel tudi na podrodje njegovega vzgojnega dela.
Spoznal je, da otrok lazje pridobiva abstraktnejSe vsebine, ¢e si pridobiva izkus$nje spontano v
vsakodnevnem Zivljenju in v igri.

Malaguzzi je razvil koncept predSolske ustanove, ki so si jo zadnja leta hodili ogledovat
teoretiki in praktiki z vsega sveta. Obiski so bili tako pogosti, da se je bilo potrebno

napovedati leto dni naprej.

1.4.1 OSNOVNI KONCEPTI PEDAGOSKEGA PRISTOPA REGGIO EMILIA

Pedagoski koncept Reggio Emilia je koncept, ki temelji na pojmovanju, da je otrok
kompetenten, ima velikanske ustvarjalne zmozZnosti ter mo¢ za odkrivanje in raziskovanje
sveta, ki ga obdaja. Sega v leto 1963, danes pa se izvaja v 22 vrtcih v Reggio Emilii. Za
koncept so se zaceli zanimati po letu 1983, ko so otroci iz vrtcev italijanskega mesta Reggio
Emilia predstavili svoje izdelke (slike, risbe, kipce, makete, fotografije, projekte prikazane na

panojih ipd.) na razstavi v Stockholmu. 1zdelki otrok so izzvali pozornost strokovne, kulturne



in lai¢ne javnosti. Razstava je nato obsla svet. Model Reggio Emilia sedaj uvajajo v delo s

predsolskimi otroki marsikje po svetu (npr. na Svedskem in v Ameriki) (Medves, 2007).

Koncept Reggio Emilia je sodoben (postmoderen) koncept predsolske vzgoje, katerega cilj je
vzgojiti otroke v kriti¢ne mislece in varuhe demokracije. Temelji na ¢lovekovih in otrokovih
pravicah, demokrati¢nih vrednotah in pravni drzavi ter zagovarja pluralnost vednosti in

konceptualno integracijo razli¢nih znanosti.

Temelje pedagoskega koncepta Reggio Emilia predstavljajo naslednja izhodis¢a (po Edwards
in dr., 1993):

- vpetost vrtca v kulturo okolja: vrtec je prostor, ki izraza ter ustvarja kulturo, je ziv
organizem, odprt v okolje. Iz vrtca se zivljenje Siri v druzine ter v mesto, med vsemi
udelezenci pa se izvaja zivahna izmenjava idej in demokrati¢na komunikacija;

- razlicnost otrok: velika pozornost je namenjena razvoju identitete vsakega
posameznega otroka - na otroka gledajo kot na enkraten subjekt s pravicami in ne
samo s specifi¢nimi potrebami;

- razvoj in uporaba vseh cutov v spoznavnem procesu: pedagoski koncept Reggio
Emilia namenja posebno pozornost razvijanju sposobnosti opazovanja, pri ¢emer naj
bi otrok uporabil in razvijal vsa Cutila, tudi tista, ki so obi¢ajno bolj zapostavljena (tip,
okus, vonj);

- spodbujanje in omogocanje razlicnih oblik izrazanja: avtorji koncepta Reggio Emilia
so kot eno od izhodi$¢ sprejeli misel, da se vsak otrok rodi s sto jeziki, a kaj hitro mu
ostane le eden, saj ostalih devetindevetdeset zanemarjamo in jih ne razvijamo. V
konceptu Reggio Emilia zato zavestno spodbujajo vse oblike otrokovega izrazanja
(gib, mimika, barva, risba, lutka, ritem, glasba, govor) ter mu omogocajo, da lahko na
razli¢ne nacine izrazi odnos do sebe, drugih, narave, prostora in ¢asa, v katerem Zivi;

- prednost u€enja pred poucevanjem: v konceptu izhajajo iz staliS§¢a, da ne smemo
nikoli poucevati otroka v tem, esar se ne bi mogel nauciti sam;

- kakovostna interakcija in komunikacija: pedagoski koncept Reggio Emilia zelo
poudarja interakcijo in komunikacijo: druZenje, povezovanje in sodelovanje med

vsemi udelezenci v vzgojnem procesu;



- timsko delo vzgojiteljev in ostalin delavcev v vrtcu: kakovostno timsko delo
zagotavljajo najprej z zaposlitvijo dveh vzgojiteljic/vzgojiteljev v oddelku, ki
opazujeta in interpretirata dejavnosti, pojave in probleme iz razli¢nih zornih kotov;

- projektno delo: pomaga otrokom poglobiti in izpopolniti smisel za dogodke in pojave
Vv svojem okolju;

- dokumentacija in arhiviranje izdelkov ter zivljenja in dela v vrtcu: dokumentacija
vkljucuje opazovanje, transkripcijo tonskih zapisov in fotografije. Razli¢ni materiali,
ki nastajajo v vzgojnem procesu otrok oz. prikazujejo ustvarjanje in ucenje otrok ter
delo in zivljenje vrtca, so predstavljeni na razlicnih mestih v vrtcu in izven vrtca.

— prostori v vrtcu: vrtec Reggio Emilia je prostor, ki omogoca stike med odraslimi in
otroki ter predstavlja okolje, kjer naj se dobro pocutijo otroci, vzgojitelji in starsi, zato

je prostor 'tretji vzgojitelj'.

Vloga vzgojitelja

Naloga vzgojiteljev je, da otroku pomagajo postopoma razviti lastno strategijo spoznavanja,
mu omogocajo dozivljanje sveta z vsemi Cutili, pri tem pa dajejo poudarek razvoju otrokove
ustvarjalnosti in kreativnosti. Pri otrocih naj bi vzgojitelji spodbujali vse oblike izrazanja.

Pri svojem delu ne sledijo na¢rtom dela, temve¢ otroku samemu. Vnaprej si tudi ne
postavljajo zavestnih ciljev, temvec sproti pripravljajo razlicne mozne poti izvajanja projekta.
Izhajajo iz Zelja in potreb otrok in odraslih (Devjak, 2008). V pedagoskem pristopu Reggio
Emilia poudarjajo, da »vzgojitelji sledijo otrokom, ne pa nacrtom« (Malaguzzi, 1993). Otrok
je postavljen v srediS¢e kurikularnega razmisleka, saj je doseganje ciljev Se kako odvisno od
posameznega otroka, njegovega sodelovanja in vklju¢enosti v dejavnosti, ki vodijo k
doseganju ciljev. Vloga vzgojiteljev ni samo v tem, da se odzivajo na otrokove potrebe,
ampak morajo otroku omogociti dejavnosti, ki terjajo vi§jo raven reSevanja miselnih
problemov, kot jih je ta zmozen v dolo¢enem razvojnem obdobju (Hocevar in dr., 2009).

Pedagoski in drugi strokovni delavci vrtca moc¢no timsko sodelujejo in si stalno izmenjujejo
ideje in izkuSnje. Njihova skrb je posvecena tudi urejanju dokumentacije in materialov za delo
v vrtcu. Vsakodnevno je timsko delo zagotovljeno z zaposlitvijo dveh strokovnih delavcev, Ki
timsko nacrtujeta, izvajata in evalvirata pedagosko delo. Proces dela in izvajane dejavnosti
skrbno spremljata in dokumentirata ter pisno reflektirata. Zbrano gradivo je osnova za

izmenjavo izkuSenj in strokovne diskusije s kolegi iz drugih oddelkov (Fyfe, 1994).
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2 PEDAGOGIKA MARIE MONTESSORI

2.1 ZGODOVINA GIBANJA

Maria Montessori se je rodila v italijanskem mestecu Chiaravalle 31. avgusta 1870. Starsi so
ji nudili najboljSo vzgojo, da bi lahko postala uciteljica, zaradi ¢esar so se, ko je imela Maria
12 let, preselili v Rim. Tam ji je bilo omogoceno, da je obiskovala Solo za uciteljski poklic.
Kasneje se je vpisala na fantovsko tehni¢no Solo, kjer je Studirala matematiko in tehniko. Ker
je zelela postati zdravnica, se je po opravljeni tehni¢ni Soli vpisala na medicinsko fakulteto
(La Sapienza) in po napornih Stirih letih leta 1896 postala prva Zenska, ki je diplomirala iz
medicine in tako postala prva zdravnica v Italiji (Zemljari¢, 1996). Po diplomi se je zaposlila
v psihiatri¢ni kliniki na Rimski univerzi, kjer je delala z otroki z zaostankom v razvoju,
ukvarjala se je z raziskovanjem, imela svojo zdravnisko prakso ter pomagala revnim Zenskam

in otrokom (Kramer, 1996).

Ker je bila prepricana, da lahko pomaga otrokom z zaostankom v razvoju, je odpotovala v
London in Pariz, kjer se je poglobila v §tudij dveh pionirjev na tem podrocju, Jeana Itarda in
Eduarda Seguina ter se navduSila nad njunimi idejami in metodami. Na podlagi tega je na
vzgojnem podro¢ju kmalu dosegla velik uspeh pri poucevanju otrok psihiatri¢nih pacientov
(Capuder, 2006). Poskrbela je za primernejSe okolje, kjer je uporabljala materiale, s katerimi
so prakti¢no delali in razvijali svoje ¢ute. Ze po dveh letih vzgojnega dela po njenih metodah
so otroci dosegli enak standard kot je bil pricakovan od normalnih otrok. Od leta 1899 pa do

leta 1901 je bila direktorica Sole za otroke z zaostankom v razvoju (Kramer, 1996).

Ker se je zelela poglobiti v vzgojo normalnih otrok, se je let 1901 vrnila na univerzo, kjer je
Studirala filozofijo, psihologijo in metode poucevanja, leta 1904 pa se je zaposlila kot
profesorica na Univerzi PedagoSke antropologije (Zemljari¢, 1996). Novo delovno mesto ji je
omogocilo, da je Sirila svoje ideje in prepricanja. Nad prevladujo¢im nac¢inom poucevanja je
bila zgrozena, saj je menila, da ni prilagojen otroku, zaradi Cesar le-ti izgubijo zanimanje za

Solo (Pollard, 1997).

Zivljenjska priloznost se ji je ponudila leta 1907, ko so ji ponudili mesto ravnateljice vrtca za

delavske otroke naselja San Lorenzo v predmestju Rima, ki jo je Maria Montesorri
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poimenovala La casa dei bambini in ki se je ohranila do danes. Pri delu z otroki je uporabljala
ze preizkuSene metode, saj je sklepala, da se bodo pri normalnih otrocih Se veliko bolje
obnesle kot so se pri otrocih z zaostankom v razvoju (Standing, 1998). Z opazovanjem otrok
in preizkusanjem razli¢nih materialov, ki so otrokom omogocali samostojno delo, je razvijala
svoj didakti¢ni koncept, ki ga je leta 1910 objavila v knjigi Il metodo. Vendar je njeno delo
dozivelo velik odmev Ze pred tem, saj so po vsem svetu ustanavljali na stotine Sol in vrtcev, v
katerih so jo bolj ali manj zvesto posnemali (Kramer, 1996). Do konca zivljenja se je
posvetila Sirjenju svojih idej in do smrti leta 1952 ostala klju¢na oseba gibanja Montessori

(Kramer, 1996).

Danes poznamo S§tiri pomene besede Montessori (Chattin-McNichols, 1992), in sicer kot
priimek, kot knjige o delu Marie Montessori, kot organizacije, npr. Sole, vrtci, nas pa
predvsem zanima kot metoda, zato se bomo najbolj osredotocili na njeno pedagogiko.

Po odprtju prve Sole leta 1907 v Rimu je njena priljubljenost strmo narascala. Povecevalo se
je Stevilo objavljenih ¢lankov o tej metodi, ki so jo tako podpirali, kot ji tudi nasprotovali
oziroma ji ocitali razli¢ne stvari (Chattin-McNichols, 1992). Njena prva knjiga je Se
pripomogla k njeni prepoznavnosti, posebej pomemben pa je bil skupni nastop Marie
Montessori, Decrlyja, Consineja in Freineta na mednarodnem kongresu o novi vzgoji v
Calaicu 1921. leta. Takrat so osnovali Mednarodno zvezo za novo vzgojo, S sedezem v
Londonu (Pecnik, 1997). Ravno v tem casu se je v ZDA prebudilo zanimanje tudi za
izobrazbo predsolskih otrok in prva $ola se je odprla Ze §tiri leta po tisti v Rimu. Seveda se je
pojavljal problem izobrazevanja uciteljev, vzgojiteljev, ki so doloCene elemente metode
implementirali v Ze obstojece kurikule. Najvecji porast ustanovitev Sol in vrtcev, ki naj bi
sledili metodi se je zgodil v letu 1916, po tem je to prvotno gibanje nekoliko zamrlo (Chattin-
McNichols, 1992).

Ob uveljavljanju programa v ZDA so se pojavile nekatere tezave, predvsem privatizacija Sol s
to metodo, ki so tako postale dostopne le srednjemu in vi§jemu razredu. Prav tako je bila
metoda razdelana na veliko razlicnih nacinov izvajanja, ¢emur je Montessorijeva
nasprotovala, saj je menila, da mora biti sprejet celoten sistem dela kot tak in ne le doloceni

izseki (Chattin-McNichols, 1992).
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McClure je predstavil Sest razlicnih podrocij, na katerih so obstajali nesporazumi in
nesoglasja med metodo Montessori in razmisljanjem, znacilnim za tisti Cas:
e kolikSna je pomembnost Solanja za tri- in Stiriletnike,
e prepricanje v doloCeno stopnjo inteligentnosti, na katero ne morejo vplivati
izkusnje (je nespremenljiva),
e ali se trening pred osmimi leti starosti prenese v u¢inkovito ucenje,
e fokus na odzivanju otroka in ne na otrokovem dozivljanju in

e nepripravljenost uciteljev zmanjSati nadzor, disciplino v razredu (Chattin-

McNichols, 1992).

2.2 TEORETSKI KONCEPTI

Teroretski koncepti pedagogike Marie Montessori se napajajo pri konceptih Rousseauja,
Locka, Itarda, Seguina in Piageta.

Najbrz se zaradi njenih izjav o naravni dobroti otroka predvideva, da filozofija
Montessorijeve primarno izvira iz Rousseaujeve, podobne so tudi nekatere ideje. Podobnost
se kaze tudi v prepricanju, da lahko otroka kontroliramo tako, da izkoristimo »naravno
posledi¢nost« (natural consequences). Ta ideja nakazuje na to, da se otrok nauci najbolje z
izkusanjem in preizkuSanjem rezultatov svojih lastnih akcij, predstavlja pa tudi centralni
koncept discipline v metodi Montessori (Chattin-McNichols, 1992). Na bolj splo$ni ravni oba
avtorja prepoznavata otroStvo kot pomembno obdobje, poudarjata okolje okoli otroka, tako
fizi¢no kot socialno, kot tudi metodo izbire namesto neposrednega vodenja oziroma druge

klasi¢ne metode poucevanja (Prav tam).

Ceprav sta Rousseau in Locke v veéini primerov izpostavljena kot predstavnika dveh
razli¢nih filozofij, pa ima filozofija Montessori ve¢ vidikov, ki se zdijo lockovski. Tako na
primer koncept Montessori edukacije ¢utov izhaja neposredno iz lockovskega modela uma
(Chattin-McNichols, 1992). Locke je menil, da imajo vsi otroci skoraj enako kapaciteto za
prejemanje senzornih vtisov, preko katerih oblikujejo preproste ideje, ki se skozi ostale
kognitivne kapacitete preoblikujejo do bolj kompleksnih. Vse ideje so kombinacije
prestrukturiranj in modifikacij preprostih idej (Chattin-McNichols, 1992). Locke je poudarjal

tudi pomembnost zgodnjih izkusenj. Menil je, da nekateri domovi ne zagotavljajo vsega kar
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potrebujejo majhni otroci. M. Montessori in Locke sta se strinjala tudi glede pomembnosti

Cutnih vtisov in predvsem urejenosti izpostavljanja le-teh (Chattin-McNichols, 1992).

Itard in Seguin sta dva najbolj citirana avtorja, ki sta vplivala na Montessorijevo in poleg tega
tudi edina dva, ki ju je tudi sama veliko citirala. Itard ji je zagotovil veliko potrditev
pomembnosti okolja mladega otroka. Seguinovo delo z hendikepiranimi otroci ji je nudilo
neposredno pomoc pri oblikovanju sirotiSnice (Montessori, 1912; v: Montessori 2002), pri

¢emer je uporabila veliko materialov, Ki jih je razvil (Chattin-McNichols, 1992).

Velikokrat v literaturi zasledimo veliko razli¢nih avtorjev, ki navajajo nekatere podobnosti
med Montessorijevo in Piagetom. Seveda je mo¢ potegniti veliko vzporednic med njunima
metodama, med katerimi DeVires navaja (po Chattin-McNichols, 1992):

- obe teoriji temeljita na konceptih biologije in se strinjata 0 genetski vrojenosti ter
normativnosti razvoja;

— za oba je pomembna enotnost telesa in uma, pri ¢emer oba menita, da se razvijanje le-
teh pri otroku kvalitativno razlikuje od razvijanja organizma odraslih;

- oba verjameta, da aktivno sodelovanje v okolju pripomore k uresni¢evanju tistih
potencialov, ki so genetsko posredovani, veliko bolj kot pasivno sprejemanije;

- za oba je znacilno progresivno gledanje na razvoj kot niz nespremenljivih kvalitativno
razli¢nih stopenj;

- zagovarjata transformacijo otrokovih mentalnih izkusenj skozi dejavnike okolja, oba
sta celo zelo mlade otroke videla kot kompetentne in intrinzicno motivirane, okolje naj
bi zgolj nudilo mozZnosti uresni¢evanja notranjih potencialov, dovolj predmetov za
manipuliranje;

— oba se bolj osredotocata na generalni kognitivni razvoj, med katerega sta Stela
klasifikacijo, seriacijo in komparacijo, bolj kot na razvoj ozko usmerjenih akademskih
spretnosti.

Zanimivo je, da sta oba v podobnem casu prisla do podobnih ugotovitev, s tem da sta
raziskovala lo¢eno. Nekoliko vec¢ja razlika med njima se lahko opazi v tem, da je bila teorija
Marie Montessori veliko bolj usmerjena v edukacijski vidik, saj jo je tudi prakti¢no izvajala,

medtem ko se Piaget nekoliko bolj strogo drzi konstruktivizma.
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2.3 OSNOVE PEDAGOSKEGA KONCEPTA MARIE MONTESSORI

Nekateri njeni prispevki so postali tako ob¢e priznani, da se nam danes zdijo Ze Samoumevni,
a prvi¢ predstavljeni so pomenili radikalen premik od tedaj uveljavljenih idej. TakSna je na
primer ideja, da je otrokov um drugacen od uma odraslih (Fisgus in Kraft, 1994; v: Pe¢nik
1997) ter da gre otrokov razvoj skozi faze, edukacijski sistem pa bi se mu moral prilagajati.
Tako naj bo slednji prilagojen otrokovim potrebam in ne temu, kar druzba misli, da je
primerno za otroka, da zna (Chattin-McNichols, 1992).

Pri svojem delu je izhajala iz poglavitnega nacela, da ima otrok na doloceni razvojni stopnji
lastne potrebe po razvoju in u¢enju. Pri kakr$ni koli prenovi Sole torej ni bistvena sprememba
vsebin, temve¢ razumevanje otrokovih razvojnih potreb — spremeniti se more vzgojiteljev
pogled in odnos do otroka. Trdila je, da otrok sam najbolj u€inkovito usmerja svoj ucenje,
kadar je v primernem okolju. Klju¢ni element pedagogike Montessori je pripravljeno okolje

(Kramer, 1996), klju¢ni motiv pa: »Pomagaj mi, da bom napravil sam.« (Capuder, 2006).

2.3.1 OBCUTLJIVA OBDOBJA

Maria Montessori je verjela, da naj bi metoda in praksa njenega izobrazevalnega procesa
izhajali iz opazovanja otrok. Bila je med prvimi, ki so dokazovali obcutljiva ali kriti¢na
obdobja v intelektualnem razvoju (Kordes Demsar, 2007), ki jih je opredeljevala kot strnjen
¢as v zivljenju otroka, ko je posebej dojemljiv za doloCene drazljaje in to do te mere, da ostali
stopijo v ozadje (Montessori, 2006). Najbolj kriti¢no za razvoj naj bi bilo obdobje zgodnjega
otroStva, v katerem se zvrsti veliko obdobij obcutljivosti, ki jih je povzela od Vriesa (Pecnik,
1997). Pomembno je, da doloc¢ene vescine na tem podro¢ju v tem kriticnem ¢asu otrok usvoji
(Chattin-McNichols, 1992). Lahko bi rekli, da gre za obdobja posebne dovzetnosti za
doloceno vrsto u€enja. Tako je npr. izrazita dovzetnost za ucenje jezika znacilna za prva tri
leta (Kramer, 1999). So genetsko dolo¢ena in univerzalna (Chattin-McNichols, 1992) ter
potekajo nadgradno (Pecnik, 1997). Ko otrokova obcutljivost za dolocene stvari izgine, se ve¢
ne povrne in je kasnejSe ucenje in privajanje na doloCene aktivnosti tezje, pri ¢emer je
potrebno vloziti ve€ truda in napora (Capuder, 2006). Te Cutne faze so odvisne tudi od zrelosti
in Zelje po ucenju, na katero vplivata tudi telesni in socialni razvoj otroka ter okolje, v
katerem zivi (Pecnik, 1997). Obcutljiva obdobja so eno izmed klju¢nih genialnih odkritij, do
katerih je priS§la Maria Montessori pri svojih opazovanjih otrok. Obcutljivo obdobje je strnjen

¢as v zivljenju otroka, ko je otrok posebej dojemljiv za doloCene drazljaje do te mere, da
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ostali stopijo v ozadje. Obcutljivo obdobje opazimo, ko se pri otroku pojavi mocan interes za
doloceno stvar. Otrok bi neko stvar ponavljal v nedogled - iz nam neocitnih razlogov. To traja
tako dolgo, dokler se zaradi ponavljanja nenadoma ne pojavi, vzcveti neka nova pridobitev.
Otrok obcuti veselje in polnost Zivljenja. Ce otroka oviramo pri tem, da sledi svojim naravnim
interesom doloc¢enega obcutljivega obdobja, za zmeraj izgine priloznost za naravno osvajanje
dolocene spretnosti, saj se doloceno obdobje kasneje ne pojavi vec. Znacilnost obcutljivih
obdobij je tudi, da trajajo omejen ¢as in ne moremo z gotovostjo predvidevati, kdaj bodo
nastopili. Ta obcutljiva obdobja so znaéilnost vseh otrok ne glede na kraj bivanja, kulturo ali

socialno okolje (Montessori, 2006).

Uciteljeva naloga je, da pozorno opazuje in zaznava porajajoce se zanimanje za doloCene
dejavnosti ali teme, na kar odgovarja z ustrezno pripravo okolja in didakticnih materialov.

Torej je otrok tisti, ki nakazuje izbor tem, podro¢ij delovanja in zanimanja.

Dolo¢ena obcutljiva obdobja je mogofe zelo natancno zaznati v predSolskem obdobju
(obcutljivo obdobje za pisanje, za Stetje, branje ...), medtem ko se v drugem razvojnem
obdobju kazejo predvsem v zanimanju za posamezne teme, vsebine, spretnosti. Tako se okoli
8. meseca starosti pojavi obdobje za izostritev cutil. Sledi mu obdobje obcutljivosti za hojo.
Okoli 1,5 leta se pojavi obdobje, ko je otrok Se posebej obcutljiv za red. Od rojstva do 5. leta
je obdobje obcutljivosti za jezik. Pridruzi se mu tudi obdobje obcutljivosti za socialni vidik

Zivljenja (Zemljari¢, 1996 in Capuder, 2006).

2.3.2 KONCEPT UMA

Um je M. Montessori razdelila na nezavedno, predzavedno in zavestno. Nezavedno je po
njenem mnenju najbolj obSirno, v njem tudi lezi podlaga obcutljivih obdobij. Ko razvijajoca
oseba stopi v obcutljivo obdobje in spremeni potencial v novo sposobnost ali spretnost, se
komponente slednjega zasidrajo globoko v nezavednem in tako ostanejo prisotne ve€ino
zivljenja (Chattin-McNichols, 1992).

Najpomembnejse naj bi bilo negovanje predzavednega, iz katerega lahko prikli¢emo dolocene
informacije v zavest (toda ne vseh, ker bi drugace imeli popolni spomin). Zanjo so pojmi v
predzavednem aktivni, se nenehno procesirajo. Ko jih je dovolj zbranih, se zdruzijo v novo

idejo in preidejo v zavest. To zajema veliko vidikov Montessorijinega modela, saj na
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slednjem temelji koncept nedirektne priprave, torej priprave otrok na kasnejSe sposobnosti

(Chattin-McNichols, 1992).

Chattin-McNichols (1992) navaja, da je M. Montessori obdobje prvih Sestih let Se nadaljnje
opredelila. Srkajo¢i um je znacilnost vseh otrok od rojstva do 6 let, najbolj izrazito do treh let.
Otrok zaradi te sposobnosti z veliko lahkoto vpija z okolja. IzkuSnje, vtisi in znanje, ki jih
otrok sprejema v tej fazi nezavednega srkanja, so v njem zakoreninjeni veliko bolj trajnostno
kot tisto, kar se kasneje zavestno nau¢imo z namernim naporom. To obdobje med rojstvom in
3. letom je poimenovala obdobje nezavedne absorbcije okolja, obdobje vsrkavanja, ko se
zacne proces uenja s podzavestnim sprejemanjem okolja. Pri tem otroka vodijo predvsem
impulzi iz njegovega Se nezavednega uma. To obdobje je Montessorijeva poimenovala »tiso¢
pomembnih dni in najobcutljivejsi trenutek v ¢lovekovem Zzivljenju,«. Najvecji pedagoski
poudarek tega obdobja je navajanje na red, motoriko in govor. Slednji se razvijejo ob pomoci
odraslih v primernem okolju. Obdobje od 3. do 6. leta imenuje zavedno absorbcijo okolja
(Chattin-McNichols, 1992).

M. Montessori je zagovarjala stalis¢e, da more otrok najprej spoznavati s tipanjem, gledanjem,
vonjanjem, okusanjem in ne tako, da sprejema izolirane podatke. Objektov spoznavanja ne bi
smeli izolirati, temve¢ bi jih mogli spoznati iz razlicnih zornih kotov in polozajev.
Intelektualno razumevanje lahko nastopi, ko ima otrok Ze veliko senzornih izkusenj, saj v
nasprotnem primeru postane resnica sterilna in ne spodbuja nadaljnjega raziskovanja.
Spoznala je tudi, da je samomotivacija otroka edini verodostojni impulz za uéenje, ki ga imajo
otroci v izobilju, saj je bila prepricana, da se otroci Zelijo uciti in uZivajo, ¢e lahko sami
odkrivajo svet okrog sebe (Capuder, 2006). Verjela je, da je otrok notranje motiviran za
samooblikovanje. V njem je videla dve ustvarjalni podro¢ji, in sicer obdobje vsrkavanja

(srkajoc¢i um) in obdobje Cutil (Zemljaric, 1996).

Montessorijeva je menila, da je sodobna zahodna druZzba izgubila jasne indikatorje, ki bi
nakazovali, da je nek posameznik, mladostnik, v dolocenem obdobju postal odrasli ¢lovek. Ta
meja je vedno manj jasna in otrok ¢uti pomanjkanje strukture v svojem okolju in zahtev, ki jih
okolje postavlja predenj. Tako si je zamislila koncept, imenovan »Erdkinder«, kar v prevodu
pomeni »otroci Zemlje«, pri ¢emer se drzi predvsem nacela, da se otroke pripravi na
samostojnost in soocanje z realnimi izzivi Zivljenja (Chattin-McNichols, 1992). Se posebno v

obdobju, ko otrok Se ne more misliti abstraktno, je pomembno zadovoljevanje otrokovih
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potreb predvsem preko gibanja, senzomotori¢nih oziroma kinesteti¢nih izkusenj (Kramer,
1999). Skozi taksno ucenje naj bi se otroci naucili, kako preziveti v zivljenju, ko so oddaljeni
od starSev in so primorani postaviti se na svoje noge tudi ze v zgodnjem otro$tvu. Njen namen
je bil vzgojiti posameznike, ki bodo znali v okolju poiskati podporne dejavnike, ki jim bodo
pomagali pri reSevanju problemov, Se prej pa tako pri osebnem kot tudi socialnem razvoju. Pri

tem naj bi boljse izkoris¢ali razpolozljive vire (Chattin-McNichols, 1992).

2.3.3 POLARIZACIJA POZORNOSTI

Pogosto se govori, da so otroci nemirni in odkrenljivi. Vendar je M. Montessori opazovala
otroke, ki so doloceni dejavnosti intenzivno posvetili svojo pozornost, zbranost in Cas, ne da
bi se pustili motiti zunanjim vplivom. Po taki dejavnosti so postajali mirni, zadovoljni in
poslusni. To se je zgodilo tedaj, ko so lahko svobodno izbrali in nasli doloceno stvar v okolju,
Ki je povsem pritegnila njihovo pozornost (Capuder, 2006). Polarizacija pozornosti je torej
fenomen pedagogike Montessori in pomeni otrokovo popolno koncentracijo na predmet, s
katerim reSuje nalogo. Fazo polarizacije naj bi dosegli v treh stonjah, in sicer v (Fisgus in
Kraft, 1994; v: Pe¢nik, 1997):
— fazi priprave, kjer se otrok odloca, s ¢im se bo ukvarjal, si pripravi delovni prostor
in pripomocke,
— sledi ji faza resnega dela, pri ¢emer se otrok in material poistovetita, otroka se med
delom ne moti, pri tem ta izpolnjuje svoje sposobnosti,

— zadnja je faza miru in pocitka, s ¢imer se polarizacija tudi konca.

2.3.4 SVOBODA

Svoboda je pogosto tolmacena napacno, saj pogosto zasledimo mnenje, da ima otrok v vrtcu
popolno svobodo, brez kakr$nih koli omejitev in pravil. Toda ta svoboda se mora pravilno
razumeti. Otrok mora imeti svobodo, da uveljavi lastno pobudo in tako zadovolji Zivljenjsko
potrebo po svoji aktivnosti, ne da bi bil odvisen od pomoci drugega (Kerzic, 1997).

Ravno zivljenje in delo v Hisi otrok temelji na otroSki svobodi, saj je bila Maria Montessori
prepriCana, da morajo imeti otroci svobodno odlo¢anja in neodvisnost (Pollard, 1997).
Svoboda se v njenih Solah kaze v samostojni izbiri zaposlitve in materiala, s katerim otrok zeli
delati tisti dan, ter samostojnem prehajanju z materiala na material, pri ¢emer je trajanje neke

aktivnosti neomejeno (Montessori, 1993; Capuder, 2006). Otrok si samostojno izbere tudi ¢as
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pocitka in spi samo, ¢e si tako zeli. Lahko si izbere tudi prostor (ucilnico), v katerem si zeli
delati, saj ima tudi svobodo gibanja. Otroci nimajo stalnega sedeza in lahko delajo za
katerokoli mizo ali na tleh na preprogah ter se v dnevu gibajo prosto po razredu. Izberejo
lahko, ali Zelijo delati sami, v dvojici ali v skupini, ki jo oblikujejo sami, pri ¢emer otroci v
predsolskem obdobju najraje delajo sami, tisti v osnovni $oli pa Si pogosteje izberejo delo v
skupinah. To velja vedno, razen kadar ima ucitelj predstavitev, ki je lahko individualna ali
skupinska, in poteka, kadar so otroci za to pripravljeni (Korde§ Demsar, 2007). Otroci v Solah
Montessori so torej svobodni, kar pa nikakor ne pomeni, da ni nobene discipline, red v teh
Solah mora biti Se temeljitej$i, zato da je samostojno delo sploh mogoce. Svoboda in

disciplina sta torej dve plati iste medalje (Montessori, 2006).

S takim pogledom na metode poucevanja je Maria Montessori napadla najbolj razsirjen
pedagoski predsodek, in sicer, da uditelj lahko otroka poucuje, oblikuje, vodi in vzgaja. Pri
opazovanju otrok je vedno znova ugotavljala izredno vnemo, koncentracijo in sposobnost
presojanja. Prav svobodna izbira je tista, ki otroku omogoca, da sledi svoji notranji potrebi po
ucenju, rasti in preizkusanju svojih sposobnosti (Korde§ Demsar, 2007). Meje svobode Siri s
tem, ko obvladuje sebe, spoznava omejitve okolja in z lastnim trudom postaja vedno bolj
samostojen (Kramer, 1996).

Tudi novejSe raziskave so pokazale, da je svobodna izbira (v skrbno pripravljeni in urejeni

strukturi) povezana z boljSimi psiholoskimi in u¢nimi dosezki (Korde§ Demsar, 2007).

2.3.5 DISCIPLINA SKOZI SVOBODO

M. Montessori govori, da disciplina ne sme biti posredovana zunanje, ampak mora nujno
zrasti skozi svobodo, disciplina pa je v tem primeru aktivna. Za posameznika lahko re€emo,
da je discipliniran, ko se lahko obvladuje, ko lahko presodi, kdaj je nujno, da sledi nekemu
pravilu zivljenja, ki od njega zahteva dolo¢eno mero discipline (Montessori, 2000).

Toda aktivne discipline ni lahko razloziti, pogosto pa jo je Se teZje edukacijsko izvajati. Tako
se posameznik z uenjem gibanjem pripravlja na Zivljenje, uci se izvajati lahke in korektne
preproste akte socialnega Zivljenja oziroma Zivljenja v neki skupnosti. Disciplina, ki se pri
temu ustvarja, se gradi v sami osebnosti in ne v zunanjih zahtevah discipline, kot jih zahteva

okolje od otroka (Montressori, 1997).
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Otrokova svoboda se oblikuje tudi preko meja, ki jih postavlja kolektivni interes. Tako se
otrok postopoma uci mej svoje svobode in se zacne zavedati, zakaj je samokontrola nujna za
delovanje v druzbi. Da lahko otrok te koncepte usvoji je potrebna metoda opazovanja, ki jo

mora vzgojitelj v celotni meri razumeti, da jo lahko ucinkovito izvaja (Montessori, 2000).

Ce otroka stalno nagrajujemo ali kaznujemo, ni sposoben upravljati sam s seboj in vedno
potrebuje uditelja. Ce pa se samostojno spravi k delu, so nagrade in kazni popolnoma
brezpredmetne, saj zalijo svobodnega duha otroka. V Solah Montessori gojijo spontanost in si
prizadevajo osvoboditi otroka, zato nagrade in kazni v njih nimajo kaj poceti (Montessori,
1993; 2006). Kadar se otroci ne obnasajo tako, kot je zazeleno, jim poskusa uciteljica
pokazati spostljiv odnos tako, da se spusti telesno na njihov raven ter jim pokaze razumevanje
za njihove tezave. Vendar ne popusca. Pravila vedenja so trdna, enotna in otroci se jih slej ko
prej naucijo sposStovati (Kramer, 1996). Otrok se je v okolju Montessori pripravljen uciti
predvsem zato, ker je s pomoc¢jo natan¢no urejenega notranjega in zunanjega okolja pridobil
notranjo disciplino, ki mu omogoca doseganje veéje vztrajnosti, vestnosti in temeljitosti v
zgodnjem otroStvu in posledi¢no ve¢jo samozavest in sposobnost v poznejSih letih (Kordes
Demsar, 2007). Sele takrat ponudijo otrokom kolektivno disciplino, emur sta namenjena

vsakodnevno gibanje na ¢rti in igra tiSine, ki sledi (Capuder, 2006).

Po mnenju Marie Montessori je vir vsega hudega v Solah prepric¢anje, da je potrebno otrokovo
voljo zlomiti, ¢e Zelimo dosec¢i posluSnost. Trdila je, da bi morali otroci najprej v polnosti
razviti svojo voljo in se potem samostojno odlociti, da bodo ubogali ucitelja, saj je tovrstna
poslusnost kvalitativno popolnoma drugac¢na, tako obliko ubogljivosti je imenovala aktivna
disciplina (Montessori, 1991). U¢itelj, ki ga u¢enci ubogajo iz spostovanja in ne iz strahu, je
po njenem mnenju lahko ponosen. Trdila je, da obstajata dve stopnji ubogljivosti in sicer je za
prvo znacilno, da se posluSnost in neposlusnost izmenjujeta, saj otrok Se nima izoblikovanih
vseh kompetenc za samokontrolo. Te sposobnosti se razvijejo na drugi stopnji, kar otroku
omogoc€i, da lahko uravnava svoje vedenje in se torej tudi odlo¢i, da bo sledil ucitelju

(Montessori, 2006).
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2.3.6  NORMALIZACIJA

V Soli Montessori ucitelj presodi, kdaj je otrok socializiran, prek nekaterih meril otrokovega
vedenja (po Zemljari¢, 1996):
- redoljubnost: otrok, ki je v harmoniji z okoljem, se bo pocutil zadovoljen v njem in bo
zelel imeti red, prostor za vse in Vse ha svojem prostoru;
- zelja po delu: otrok naj bi bil skoncentriran pri izvajanju nalog, saj naj bi spontano
izbrano delo poglobilo koncentracijo;
- realnost: otrok naj bi pokazal raziskovalnega duha za razumevanje okolja ter zeljo po
ti$ini in delu sam zase;
- radodarnost: otrok bo rad delil igraco z nekom drugim v okolju, kjer ima prosto izbiro;
- poslusnost: otrok naj bi bil sposoben sprejeti vodenje odraslih zaradi spoznanja, da je

samodisciplina potrebna za pravilno uporabo svobode.

Poleg tega naj bi pokazal tudi samostojnost, samoiniciativo, samodisciplino, zadovoljstvo in

sodelovanje z vrstniki (Zemljari¢, 1996).

Polarizacija pozornosti je fenomen, ko se otrok posveti nekemu delu z vso svojo pozornostjo
in pri tem pokaze popolno zbranost, katere posledica je sprememba v otroku, ki je miren in

sre¢en. Maria Montessori govori o normalizaciji otroka (Montessori, 2006).

2.4 KLJUCNI DEJAVNIKI PEDAGOGIKE MARIE MONTESSORI

Pri vzgojnem delu, kot ga je zastavila Maria Montessori, so najpomembne;jsi trije dejavniki

vzgoje, in sicer okolje, ki vkljucuje prostor in materiale, ucitelj in otrok (Capuder, 2006).

Prostor

Okolje mora biti v naprej pripravljeno (Capuder, 2006), saj pripravljeno okolje otroku
pomaga, da zacne samoiniciativno in samostojno oblikovati svoj duSevni svet, razvija
koncentracijo, pri tem pa opravlja prakti¢no delo po svoji izbiri (Kramer, 1996). Pripravljeno
okolje je pojem, ki obsega vse, kar pripravijo odrasli v okolju, ki obdaja otroka, ¢e se
zavedajo njegovih znacilnosti in potreb (Montessori, 2006). Osnovni instinkt in temeljna

potreba vodita in usmerjata otroka k aktivnemu prilagajanju svetu stvari in oseb, izmerjenim
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in prilagojenim osebnim potrebam. Ne obstaja nobeno druzbeno okolje, kjer ne bi bilo
posameznikov, ki imajo razlicne zahteve in nivoje (Montessori, 1993). Prav zaradi tega
dejstva je vrtec okolje, ki mora sprejeti otroke razli¢nih starosti in mora biti primerno tako za
individualno delo, kot tudi za delo v majhni skupini. Njeno merilo je torej hisa, z

raz¢lenjenimi prostori, nepravilnih oblik, ki so polni skritih in mirnih koti¢kov, kjer lahko

.....

Prostor je opremljen zelo preprosto in po meri otroka (majhni stolcki, mizice, lijaki). Mize so
lahke in razli¢nih velikosti, tako da pri njih lahko udobno sedijo eden do $tirje otroci razli¢nih
starosti (Montessori, 1991). Odraslemu so namenjeni le pripomocki in nizek stol za sedenje
ob otrokovi mizi. PohiStvo je torej namenjeno izkljuéno samo otrokom (Krese, 1996). Na
dosegljivih policah je skrbno pripravljeno in razporejeno gradivo, ki spodbuja ¢utilne in
organizirane gibalne izkusnje (Pollard, 1997). Poudarjena je predvsem uporabnost, estetiki ni
posvecena nobena pozornost. Vsi prostori so veliki, svetli in zrac¢ni (Krese, 1996). Razred je
razdeljen na obmocja, ki jih pogosto razmejujejo omare, pri emer so na vsakem obmocju
materiali za delo na doloCeni vsebini nekega podrocja (Korde§ DemsSar, 2007). Idealna
ucilnica naj bi imela tudi table na stenah, namesc¢ene dovolj nizko, da jih otroci lahko
uporabljajo, Se prijaznej$o pa naj bi jo naredile slike, sobne rastline in roze. Imela naj bi tudi
debele preproge, ki jih otroci lahko razgrnejo po tleh in se na njih ucijo (Pollard, 1997).
Pohistvo, mize in stoli morajo biti lahki in dostopni: po eni strani omogocajo vsakdanje
zivljenje otrok, ki s fizicnim delom postavljajo in prenasajo pohiStvo, po drugi strani pa zaradi
obcutljivosti razkrivajo otrokove napake ali pomanjkljivo spoStovanje pri ravnanju z njim.
Zaradi istega vzgojnega kriterija otroci vrtcev Montessori uporabljajo keramic¢ne kroZznike,
steklene kozarce, dragocene dekorativne predmete: otroci so tako povabljeni h
koordiniranemu, natanénemu, previdnemu gibanju in vajam za samoobvladovanje,
samopopravo, previdnost in spoStovanje. Tako postanejo ucitelji lastnega gibanja in
gospodarji lastnega znacaja. »Tako otrok napreduje v lastni dovrSenosti in se nauc¢i odli¢no

koordinirati svoje zavestne gibe.« (Montessori, 1993).

Vrtéevsko okolje postane okolje zivljenja, v katerem so otroci na igriv nain zaposleni pri
vzdrzevanju reda, CistoCe in lepote. Prostor v vrtcu mora biti skladen z otrokovimi
motori¢nimi, operativnimi in umskimi zmoZnostmi, da ga lahko aktivno uporablja in
obvladuje. Biti mora urejen in organiziran tako, da lahko otrok preko stalnih referen¢nih tock

izoblikuje lasten pogled na realnost ter da ga pomirja in mu daje obcutek varnosti. Pomembno
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je tudi, da je prostor negovan in dobro raz¢lenjen v podrobnostih, da otroka spodbuja pri
odkrivanju napak in pri samokontroli. Biti mora privlacen in lep, da vzbuja naravno estetsko
ljubezen otroka do vsega, kar kaZe lastnosti, kot so: prijaznost, urejenost, prijetnost, skrb in

pozornost.

Maria Montessori je neko¢ dejala, da bi morala biti La casa dei bambini oblikovana kot prava
hiSa. Imeti bi morala ve¢ sob in pokrit vrt, otroci pa bi bili gospodarji vsega tega. Pokrit vrt bi
bil pomemben predvsem zaradi tega, ker bi otrokom omogocil, da veliko Casa prezivijo zunaj,
hkrati pa so zas¢iteni pred soncem in dezjem (Pollard, 1997). V Solah Montessori naj bi
namre¢ otrokom omogocili vse tiste aktivnosti, ki so prisotne v njihovem domacem okolju

(Montessori, 2006).

Predmet — materiali

Materiali so v hierarhi¢cnem zaporedju (od preprostega k kompleksnemu, od konkretnega k
abstraktnemu) razstavljeni (Capuder, 2006) po policah in poli¢kah, na nizkih mizah, v
predalih, po stenah, vse v dosegu otroskih rok, da otrok lahko predmet vzame kadar koli in ga
po uporabi tudi vrne. To je pogoj. Vrniti ga mora nazaj tako, kot ga je dobil, torej urejenega
(po barvi, velikosti, obliki ...) (Montessori, 2002). Vsi pripomocki so enostavni, ¢istih oblik
in zdravju neskodljivih materialov, izdelani za otroske roke ter dovolj kakovostni, da se z
nenehno uporabo niso poskodovali (Pollard, 1997). Materiali so namenjeni u¢enju razlicnih
disciplin in narejeni tako, da lahko otrok sam sebe kontrolira in potrjuje svojo uspesnost pri
dolo€eni dejavnosti, poleg tega so oblikovani tako, da pomagajo razumskemu razvoju,
razvoju zbranosti, koordinacije, samostojnosti, socializacije in ob¢utka za red (Montessori,
2006). Vsak material ima primarni namen, poleg tega pa Se ve¢ sekundarnih. Ucitelj
Montessori raje kot da bi s testi preverjal, ali so dosegli cilje (znanje), otroke opazuje pri delu
in je pozoren na to, ali znajo dobro uporabljati materiale, saj mu to pove, ali otrok snov

razume (Korde§ Demsar, 2007).

Materiale je M. Montessori razdelila v pet skupin. Materiali za prakti¢no Zivljenje morajo biti
prilagojeni velikosti otrok. Vaje se delijo na tri podro¢ja: skrb za samega sebe (CiSCenje
Cevljev, oblacenje, umivanje rok ...), skrb za okolico (delo na vrtu, pranje perila, pranje

W v W

posode, brisanje prahu, cisCenje oken ...) in vaje, povezane z zivljenjem v skupnosti
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(pozdraviti goste, naliti pijaco ...). Otroci se naucijo ustvarjalnosti, koncentracije,
koordinacije in samostojnosti. V drugo skupino sodijo materiali za obcutek. Preko njih otrok
spozna doloCene lastnosti predmeta: barvo, obliko, velikost, tezo in povrsino. Ta izku$nja, ki
prihaja prek cutil, vodi otroke do materializirane abstrakcije. Otrok doseze notranji red preko
jasnih in urejenih pojmov. Razvija se sposobnost raziskovanja in spoznavanja zakonitosti.
Otrok sam odkriva in izvaja poskuse. Kot primer lahko navedemo postavljanje vedno manjse
kocke eno na drugo. Pomembna skupina so materiali za matematiko. Otroci so prek
prakti¢nih vaj za zivljenje Ze pripravljeni za delo s tem materialom. Material za jezik je
usklajen z materialom za obc¢utek. Najbolj poznane so ¢rke iz grobega, hrapavega papirja,
nalepljene na lesene ploscice. Otrok z obcutljivimi konicami prstov tipa in kinesteticno
dozivlja obliko ¢rk. Tako nekateri otroci znajo zapisati ¢rke, Ceprav jih $e ne poznajo. V
zadnjo skupino sodi material za vesoljsko vzgojo. Z njim naj bi otroci vzpostavili stik s
svetom. Otrok odkriva odnos znotraj zemljepisa, geologije, kemije, biologije, fizike,
astronomije itd. Otroku je treba omogociti razumevanje temeljnih znanj o vesolju. Primer je

globus, na katerem lahko otroci otipajo oceane in zemljo (Montessori, 1993).

Materiali so predmeti razli¢nih pravilnih geometricnih oblik, pa tudi predmeti vzeti iz
vsakdanjega zivljenja, ki jih otrok dozivlja, razvr$€a, preizkuSa in organizira. Maria
Montessori je sama razvijala te materiale, opuscala je, kar otroke ni pritegnilo, in uvrscala
nove materiale in predmete (Pollard, 1997), saj je bila prepri¢ana, da morajo biti materiali
mikavni za otroke, da pritegnejo njihovo pozornost ter da se s ponavljajo¢o uporabo naucijo
konceptov (Korde§ DemSar, 2007). Prepricana je bila, da mora biti gradiv dovolj ter da
morajo omogocati ustvarjalno izpeljavo in samostojno popravljanje napak (Chattin-
McNichols, 1992). Kljub temu pa gradiv ni nikoli toliko, da bi si lahko vsi otroci izbrali isti
material, saj dogovarjanje za materiale spodbuja otrokove socialne spretnosti (Capuder, 2006).
Z gradivom so otroci v intenzivnem stiku, ki izhaja iz njihovih spontanih potreb po tipanju,

okuSanju, razvr§€anju in organiziranju po lastnih merilih (Kramer, 1996).

Zanimivo je tudi, da imajo otroci od vrtca do petega razreda osnovne Sole na voljo za ucenje
in igranje vedno ene in iste materiale, to pa zato, ker naj bi bilo v otrokovi naravi, da dolo¢ene

stvari oziroma aktivnosti ponavlja, dokler jih ne obvlada do popolnosti (Krese, 1996).

Ceprav je bila M. Montessori zelo eklekti¢no naravnana, je bilo ve¢ino materialov razvitih

empiri¢no. Zato se mogoce vsem, ki so poznali proces, kako nastane asociacija med rdeco
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barvo in njeno verbalno obliko, nekateri materiali niso zdeli primerni, saj so bili mnenja, da je

M. Montessori preve¢ ignorirala generalni transfer znanja (Chattin-McNichols, 1992).

Pomembno je, da ti materiali otroku dajo povratno informacijo in tako mogocajo veliko
kontrolo napak, saj z le eno pravilno resitvijo naloge, ki jo material ponuja, otrok sproti
spoznava, kaj poc¢ne narobe, in se lahko sproti popravlja. Otrok tako tudi postopoma spoznava,
da je napaka zgolj informacija in ne nekaj, ¢emur bi se morali izogibati in bi lahko bila

Custveno negativno nabita (Chattin-McNichols, 1992).

Veliko materialov spodbuja razvoj na ve¢ podroc¢jih hkrati, saj imajo dolgoroc¢ne cilje. Tako
imamo na primer po deset kock, ki jih je potrebno razvrstiti, kar otroka ze pripravlja na
decimalni sistem. Vecina materialov je v zaporedju levo-desno in od zgoraj navzdol, kar
otroka pripravlja na nacin branja. Majhni materiali tudi spodbujajo razvoj fine motorike
(Chattin-McNichols, 1992).

Otroci

Otroci so lahko vkljuéeni v homogene ali starostno mesane skupine. Ce otrok neke aktivnosti
Se ne obvlada ali dela napake, si lahko pois¢e pomoc pri starejSem, bolj izkuSenem otroku, ki
je to aktivnost ze zmogel, kar je zelo pomembno predvsem za nesamozavestne otroke, ki se
tako pocutijo bolj varne. Tako starejSi otroci nekoliko razbremenijo vzgojitelja oziroma
ucitelja. Starostno heterogene skupine ugodno vplivajo na socialni in ¢ustveni razvoj otrok; v
takih skupinah je ve¢ socialnih stikov med otroki, ve¢ pozitivnega izraZzanja Custev in
bolj sodelujejo med sabo, veckrat si pomagajo, si delijo in izmenjujejo stvari. Mlajsi otroci v
starostno heterogenih skupinah so bolj socialno aktivni in ve¢ komunicirajo s starejSimi
otroki, starejsi otroci pa ve¢ komunicirajo s svojimi vrstniki. Druzenje otrok razli¢nih starosti
pozitivno vpliva na razvoj govora. Otroci razli¢nih starosti so navadno bolj uspesni pri
reSevanju dolo¢ene problemske naloge (bolj sposobni - ni nujno, da starejsi - druge otroke
pripeljejo do tega, da spremenijo svoje manj uporabne teorije in napredujejo v miselnem
razvoju). V tradicionalni Soli daje uditelj otrokom informacije, otroci pa se redko ucijo drug
od drugega ali neposredno iz materialov (razen besedil, ki otrokom pogosto razkrijejo, ne pa

da bi jih pomagali odkrivati). Ceprav skupinsko delo narai¢a, $¢ zmeraj prevladuje
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individualno reSevanje testov, delovnih listov ... Nasprotno pa se v tradicionalnih Solah otroci
pogosto igrajo v skupinah. Vzgoja in izobrazevanje Montessori delujeta tukaj nasprotno in sta
resnici bolj v skladu z razvojem otrok: mlajsi otroci se bolj igrajo drug ob drugem, a ne nujno
skupaj, osnovnoSolci pa so intenzivno socialni. V predSolskih oddelkih Montessori bodo
otroci pogosto izbrali, da bodo delali sami, otroke v osnovnosolskih oddelkih pa redko vidimo
delati same. Znanje pridobivajo v samooblikovanih skupinah, ustvarjajo izdelke, porocila,
preglednice, casovne trakove, skladbe, razred zapuscajo v majhnih skupinah za delo na terenu
(intervjuji, obiski muzejev, podjetij ...), ki je relevantno za trenutni projekt, ki izhaja iz
njihovih interesov (Lillard 2005). V vrtcu ne sme biti ve¢ kot 10 otrok v posamezni skupini, v
Soli pa je Stevilo omejeno na 25 oziroma 20, e je v razredu tudi posameznik z motnjami v

razvoju (Krese, 1996).

Ucitelj | vzgojitel]

V Soli Montessori ima ucitelj neopazno, posredno vlogo (Kramer, 1996). Njegova glavna
naloga je, da skrbi za prostor, opremo in pripomocke ter otroku nevsiljivo ponudi nove
materiale, s katerimi bo lahko osvajal nova znanja in spretnosti (Montessori, 1993; 2006).
Ucitelj ima predvsem vlogo opazovalca otrokovega dela in razvoja (Capuder, 2006). Na
otroke vpliva prek materiala in pripravlja tako okolje, ki bo otroka pritegnilo (Krese, 1996).
Ucitelj posveca veliko pozornosti tudi ozraju medosebnega spoStovanja in upoStevanju
pravice vsakega ucenca do samostojne aktivnosti na njemu lasten nacin in ritem ter pomaga
ucencu, kadar presodi, da je nujno, sicer pa dela po pravilu, da je preve¢ pomoci bolj

Skodljivo kot premalo (Kramer, 1996).

Cilji ucitelja so predvsem potegniti iz otroka njegove potenciale in ga pripeljati do najvisje
intelektualne, moralne in kulturne stopnje. Zato da lahko te cilje osvoji mora verjeti, da bodo
otroci razodeli same sebe (Zemljari¢, 1996). Ucitelj mora tudi pozorno opazovati in beleziti
delo v razredu na objektiven nacin ter se ne sme bati eksperimentirati. V kolikor opazi, da
okolje in metoda potrebujeta spremembe, mora biti pripravljen te spremembe tudi izvesti.
Poleg tega mora biti usluZen, torej vedno na voljo otroku. Ena najpomembnejsih lastnosti
ucitelja Montessori je skromnost. U¢itelj ne sme biti vzvisen do otrok, ravno obratno. Od njih
se mora uciti, jih spoStovati kot osebe ter spostovati njihovo znanje in napor skozi ucenje, saj

bo samo tako lahko oblikoval spostljiv odnos med otroki in uéiteljem (Montessori, 1988). M.

-26 -



Montessori je trdila, da more ucitelj slediti otroku, kar vkljuuje razumevanje otrokovega
pogleda na svet (Pollard, 1997). Poleg tega je bila prepricana, da mora dober ucitelj razviti
dolo¢ene spretnosti, in sicer mora namesto spretnosti govorjenja pridobiti sposobnost tiSine,
namesto poucevanja Sposobnost opazovanja ter si more namesto ponosnega polozaja

nezmotljivosti obleci poniznost (Kordes Demsar, 2007).

Ucitelj ima torej Stiri temeljne naloge (po Montessori, 1993):

— Poznati mora material: Ucitelj mora zelo dobro poznati material. To pomeni, da ni
dovolj, da ga zna uporabljati in razume njegove primarne in sekundarne namene,
ampak ga mora uporabljati toliko ¢asa in na toliko nacinov, da bo znal ceniti trud,
napor in voljo, ki jih otroci vlagajo v delo s temi materiali.

— Paziti mora na urejenost okolja: Ucitelj mora zagotoviti urejenost zunanjega okolja,
saj le-ta omogoca svobodno in disciplinirano delo. U¢itelj mora torej poskrbeti, da
vsak otrok pospravi svoj material na mesto, kjer ga je dobil, saj je osnovno nacelo, da
se sme uporabljati samo tisti material, ki je razporejen na policah in se nahaja na
svojem mestu. Otrok ne sme dati svojega materiala drugemu otroku, ampak ga mora
nazaj pospraviti in $ele potem ga lahko vzame drug otrok.

— Nadzoruje: Ucitelj mora biti pozoren na to, da ima otrok, ki se je zatopil v svojo
dejavnost, mir. Zagotoviti mu mora mir in tiSino, saj le tako lahko otrok vso svojo
pozornost usmeri v dejavnost, ki jo opravlja.

— Posreduje lekcije: Ucitelj mora najprej predstaviti material otrokom, in nato ubesediti

spoznanja, do katerih je otrok med uporabo materiala prisel spontano.

Za izvajanje programa Montessori je potrebna diploma za ucitelja oziroma vzgojitelja
Montessori, ki jo je mogoce pridobiti v tujini (Korde§ Demsar, 2007). Eden blizjih centrov za
usposabljanje Montessori pedagogov je na Siciliji. Da ucitelj lahko poucuje na Soli
Montessori, mora obiskati najmanj 600 ur seminarjev, opraviti veliko Stevilo hospitacij, po
opravljeni diplomi mora $e nekaj ¢asa asistirati in Sele nato lahko za¢ne samostojno poucevati
v razredu (Krese, 1996). Mednarodno izobrazevanje je bilo organizirano tudi v Sloveniji, tako
za obdobje od 3 do 6 let kot za obdobje od 0 do 3 let. Kakovosten $tudij je prvi pogoj za
dobrega ucitelja ali vzgojitelja, brez njega namre¢ ni mogoca dobra ustanova Montessori, kajti

ta ne more biti nikdar boljsa od ljudi, ki delajo v njej (Kordes Demsar, 2007).
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Posredovanje

Ucitelj/vzgojitelj v $oli ali vrtcu Montessori nima smo vloge opazovalca, ampak ima nalogo,
da predstavi materiale otrokom, in sicer individualno glede na specificen razvoj otoka.
Materiale znotraj doloCenega kurikularnega podroc¢ja ucitelj predstavlja v hierarhicnem
zaporedju, med materiali na razlicnih podrocjih pa obstaja kompleksna mreza medsebojnih
povezav (Korde§ Demsar, 2007).

Sama predstavitev poteka v Sestih fazah, in sicer (po Zemljari¢, 1996):

izolacija: vzgojitelj mora biti pozoren na to, da je med predstavitvijo materiala otrokova
pozornost osredotocena samo na material, zaradi ¢esar mora vse drugo, kar bi lahko pritegnilo

otrokovo pozornost, odstraniti;

natan¢no predstavljanje: otroku mora nov material predstaviti pocasi in natan¢no od

zacetka do konca, pri ¢emer mora ob koncani predstavitvi otroku omogociti, da vajo ponovi;

vzbujanje pozornosti: material mora otroku predstaviti na kar se da zanimiv in privlacen

nacin;

preprecevanje nepravilnosti pri uporabi materiala: ce vzgojitelj opazi, da je material
uporabljen na nacin, ki ne prispeva K razvoju otrokove inteligentnosti, mora prepreciti
nadaljno uporabo tega materiala do takrat, ko bo menil, da je otrok temu materialu dorasel.
Tudi sam material je oblikovan tako, da ne dovoljuje, da napaka ne bi bila zaznana, tako
lahko otrok spozna, da je naredil napako, in jo popravi;

spodbujanje ustvarjalnosti: otrok naj bi uporabljal material na na¢in, ki mu ga pokaze
vzgojitelj. VV kolikor uporablja material na nacin, ki ga je odkril sam in je pri tem vidna
inteligentnost pri delu, kar je vzpodbudno za otrokov razvoj, mu vzgojitelj dovoljuje

ponavljati to isto vajo ali eksperimentirati Se naprej, kolikor Casa si to otrok Zeli;

zakljucek: ce otrok samostojno preneha vajo in pri tem ne vrne materiala na svoje mesto,

mora vzgojitelj posredovati in opozoriti otroka, da pospravi material na prostor, kamor sodi.
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Ce otrok materiala ne uporablja natan¢no in pravilno, uéitelj ponovi predstavitev oziroma
uc¢no uro, ¢e pa vidi, da otrok prejSnje vaje obvlada in je pripravljen za nov material v

zaporedju, se odloci za novo predstavitev (Kordes Demsar, 2007).

2.5 PODROCJA DELA

M. Montessori je delo razdelila na sedem podrocij. Prvo je vsakdanje zivljenje, ki je
predvsem namenjeno ucenju skozi gibe in ucenju gibov (Capuder, 2006). Drugo podroc¢je dela
je zaznavanje, pri ¢emer imajo klju¢no vlogo materiali, ki imajo poudarjeno eno kvaliteto in
eno dimenzijo, ki se spreminja, ostale ostajajo enake. Pomembno je tudi podro¢je matematike,
Kjer je izpostavljen koncept abstrakcije nasproti memorizacije, ki jo predstavlja tradicionalni
pristop (Chattin-McNichols, 1992). Podro¢je jezika in gramatike zajema uéenje govora,
branja in pisanja. Znanost (zgodovina, geografija, biologija) in umetnost (likovna in glasbena)
sta prav tako prepleteni v predSolski kurikulum pedagogike Montessori. Predstavljeni so na
zaznavni nacin, skupaj z izkuSnjami realnega Zivljenja. Pri geografiji se ne ucijo le imen
razli¢nih drZzav, ampak tudi o Zivljenju v njih. S tem razvijajo cut spoStovanja do razli¢nih
kultur. Majhni otroci so po naravi znanstveniki. Ko opazujejo ali skrbijo za rastline in zivali,
se v njih prebuja zanimanje za znanstvene razlage in do odkrivanja zivljenja. Likovna in
glasbena umetnost otrokom omogocata veselo in ustvarjalno lastno izrazanje, kot tudi
izkusnje z umetniki teh podroc¢ij. Da bi postali samostojni, morajo otroci razviti dobro
koordinacijo in nadzor gibanja. Svoboda gibanja, ki je na voljo otrokom v zgodnjem otrostvu,

jim omogoca uéenje nadzorovanja telesa v dolocenem prostoru ( Korde§ Demsar, 2007).

Vsakdanje Zivijenje

Podro¢je vsakdanjega zivljenja je v bistvu paradoksalno — polno je preprostih aktivnosti, Ki
predstavljajo kompleksne cilje. Predvsem je namenjeno ucenju skozi gibe in uéenju gibov
(Capuder, 2006). Sestavljeno je iz stirih razlicnih podrocij, in sicer iz skrbi za okolje, skrbi za
sebe in samodiscipliniranja, vsakdanjih spretnosti ter bontona in vljudnosti (Chattin-
McNichols, 1992).

V sklopu skrbi za okolje najdemo razne dejavnosti, kot so postopno uéenje nalivanja vode v

Vv W

kozarce, uporabljanje Zlice, ¢iS€enje in poliranje. Vse aktivnosti potekajo sprva od zelo
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preprostih k vedno bolj strukturanim in kompleksnim (Pe¢nik, 1997). Tako lahko na primer
pri ucenju nalivanja sprva iz ene skodelice v drugo »prelivajo« fizolcke, nato sledi nekoliko
manjsi in finejSi material, Kot sta riz ali koruza, nato sledi prelivanje z vodo, nazadnje pa
nalivanje vode v ve¢ razli¢nih kozarcev. Pri tem se otroci postopoma naucijo upravljati z
dolo¢enimi vsakdanjimi predmeti, ne da bi pri tem pustili za sabo prevelik nered, in tako

vadijo ustrezne motori¢ne gibe (Chattin-McNichols, 1992).

Kadar govorimo o skrbi zase, metoda Montessori vkljucuje vaje, ki spodbujajo otrokovo
samostojnost (Pecnik, 1997). Tako ima izdelanih veliko okvirjev, na katerih se otroci ucijo
zapenjati gumbe, zavezati vezalke ipd (Chattin-McNichols, 1992).

Na podro¢ju razvoja vsakdanjih izkusenj najdemo razne vaje, kako se zaklenejo razli¢ne
kljuc¢avnice, pomo¢ pri kuhanju ali celo tudi Ze samostojno kuhanje, naloge sortiranja in
lo¢evanja razli¢nih oblek, materialov, Sivanje, likanje in podobne druge aktivnosti (Chattin-

McNichols, 1992).

Privzgajanje bontona in vljudnega obnaSanja predvsem ze pri zelo mladih otrocih je za
Montessorijevo klju¢nega pomena, saj je vcepljanje takSnega vedenja v kasnejSih letih veliko
bolj tezavno in zahteva ve¢ Casa. Tako otroci vadijo, kako se potiho odprejo in zaprejo vrata,
da se opravicijo, ko se v koga zaletijo, da spoStujejo posameznikov osebni prostor ter da se
nasploh skozi igro ucijo vljudnega obnaSanja ter empatije in skrbi za druge (Chattin-

McNichols, 1992).

Zanimivo je tudi, da so vsi materiali v vrtcu Montessori taksni, kot so tudi v realnosti, in so le
po velikosti prilagojeni otrokom. Tako otroci uporabljajo prave steklene kozarce in noze. V
nekaterih vrtcih tudi pecejo in pomagajo pri kuhi, ker M. Montessori meni, da se drugace ne
more vzpostaviti direktna povezava s predmetom in njegovim dejanskim stanjem oziroma
namenom. Tako otrok, ki bo celo otroStvo uporabljal samo plasticne kozarce, ne bo razvil
povezave, da mora s kozarcem ravnati previdno, ker se lahko razbije, ker ne bo nikoli s to
posledico soocen in tako ne bo oblikoval ustrezne mentalne sheme o steklenih kozarcih

(Chattin-McNichols, 1992).

Otroci radi posnemajo odrasle pri vsakdanjih aktivnostih, ¢eprav iz ¢isto drugih razlogov kot
odrasli. Toda kljub temu M. Montessori verjame, da je taksSno priloznost treba izkoristiti

otroku ponuditi ustrezno velika sredstva, da lahko doloceno aktivnost izvaja in pri tem pridobi
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na gibalnih spretnostnih in sposobnostih. Tako bo otrok veliko raje vzel v roke manjsi sesalec
in posesal sobo ter pri tem ugotovil, da dejansko to sam zmore, kar ga bo notranje nagradilo

in bo motivacija za delo postopoma postajala intrinzi¢na (Chattin-McNichols, 1992).

Zaznavanje

Kadar se otroci odloc¢ajo za tovrstno delo, obicajno slednje poteka na preprogi na tleh, s ¢imer
si zagotovijo dovolj velik osebni prostor in v tem prostoru jih drugi ne motijo. Prav tako
obstaja samo ena kopija vsakega materiala, zato se morajo otroci medsebojno dogovarjati, kar
spodbuja njihove socialne spretnosti. Prav tako obstajajo tudi nekateri materiali, ki zahtevajo
delo v manjSih skupinah, vlogo pa ima tudi vzgojiteljica, ki otroka spodbudi k uporabi

kaksnih drugih materialov (Chattin-McNichols, 1992).

Pri uporabi materialov, ki spodbujajo zaznavanje in Cutni razvoj, M. Montessori v ospredje
postavlja tiste, ki imajo poudarjeno eno kvaliteto in eno dimenzijo, kot je barva, oblika ipd., ki
se spreminja, medtem ko vse ostale ostajajo enake (Chattin-McNichols, 1992). Med materiali,
ki spodbujajo senzori¢ni razvoj, najdemo poleg tistih, ko otrok zgolj primerja neko dimenzijo

pri nekem predmetu, ki se spreminja, tudi tiste, ki spodbujajo razvoj seriacije in klasifikacije.

Matematika

V tem kurikulu sta pomembna predvsem dva pojma, ki se razlikujeta od tradicionalnih
kurikulov. Pri tem lahko poudarimo predvsem kompleksnost in zahtevnost materialov v
pedagogiki Montessori in koncept abstrakcije nasproti konceptu memorizacije, ki jo poudarja
tradicionalni pristop. Te razlike prispevajo k posameznikovi individualizaciji in $tudentski
samostojnosti pri reSevanju razli¢nih nalog (Chattin-McNichols, 1992).

M. Montessori je verjela, da abstrakcija ne pomeni predstavljanja nekega gradiva v zaporedju,
ki postaja vse bolj abstraktno, temvec¢ da otrok gradi abstrakcijo ob grajenju svojega znanja, ki
ga sam konstruira in mu ni predstavljen kot v tradicionalnem pristopu. Verjela je, da se velika
koli¢ina znanja shrani v predzavestno in kljub temu, da nam ni vedno na voljo, ti t. i. engrami
znanja ostajajo za vedno. Na plano jih pogosto prikli¢ejo razlicne kombinacije novih znanj in

spoznanj, ki jih otrok aktivno ustvarja. Posredni cilji njenih materialov so torej taksni, da
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otroka pripravijo na kasnejse abstraktno delovanje, ki bo lazje, ker bo otrok ze imel shrambo
veliko Se nezavednih znanj, ki se bodo abstraktno povezovala v nove oblike in tako

omogocala otroku boljSe razumevanje stvari (Chattin-McNichols, 1992).

Jezik in gramatika

Vsak ima svoje mnenje, kako in kdaj naj bi se otrok naucil brati in pisati, saj sta to dve
sposobnosti, ki sta skorajda temelj kulture. M. Montessori raje govori o razvoju jezika kot o
ucenju jezika, saj meni, da razvoj jezika sledi natan¢nim zakonom, ki so pri vseh otrocih
enaki. Meni, da otrok absorbira jezik skupine, v kateri zivi, ve¢inoma nezavedno in se tako Ze
v zgodnjih letih uci sintakse in gramatike (Chattin-McNichols, 1992). Otroci razvijajo svoje
jezikovne sposobnosti tako, da poslusajo odrasle govoriti, s ¢imer si §irijo besedni zaklad
(Kramer, 1999).

Zgodnje ucenje jezika pripomore tudi k razlocevanju glasov v jeziku in posledi¢no kasneje
pripomore k bolj pravilnemu izgovarjanju doloc¢enih besed in tako lo¢evanju med njihovimi
pomeni (Chattin-McNichols, 1992). Pri vajah za prepoznavanje glasov in ¢rk vrtci obi¢ajno
sledijo nacelu od konkretnega k abstraktnemu. Tako imajo na polickah zlozene majhne
predmete, ¢rke besed, ki jih u€enci razporejajo v prave predal¢ke po abecednem redu (Koren,
1999). Oblikovaje engramov Montessorijeva uporabi tudi na podroc¢ju jezika, saj meni, da se
informacije, ki jih otrokov um absorbira, pogosto oblikujejo v neki nebuli in scasoma
pripomorejo k razvoju jezika kot takega ter omogocajo tudi lazje razumevanje bolj
kompleksnih pravil gramatike in sintakse, ki prideta kasneje v razvoju. S tem tudi pojasnjuje,
kako lahko pride do preskoka iz ¢isto molceCega do zelo zgovornega otroka, torej ko

nenadoma naredi velik korak naprej v razvoju jezika (Chattin-McNichols, 1992).

M. Montessori je predvsem podroc¢je jezika jasno aplicirala na koncept obcutljivih obdobij
oziroma Cutnih faz, v katerih naj bi otrok dolo¢en vidik razvoja usvojil. Ravno na podroc¢ju
govora je faze najbolj razdelala, kasnejSe raziskave pa so ve¢inoma potrdile okvirne starosti,

pri katerih otrok usvoji dolocen vidik jezika (Chattin-McNichols, 1992).

M. Montessori se je zavedala pomembnosti jezika kot najvejega zaklada Cloveske kulture.

Desetletja je poucevala otroke, kako se spontano ucijo jezika. Razvila je pripomocke, ki
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otroku pomagajo k popolnemu obvladovanju tega najvecjega zaklada. Vsi aspekti jezika —
bogatitev besednega zaklada, pisanje in branje — morajo postati v okolici zivi in nobene vaje
ne smemo izpustiti, saj vse skupaj sestavljajo celoto. Vsak dan je treba poskrbeti za razvoj
jezika. Pri tem je pomemben je govor uditelja in starSev (pravilna artikulacija, izrazi, tvorba
stavkov, nacini komuniciranja), razvijanje jezika s komunikacijo v realnih jezikovnih
polozajih, igre vlog, pesmi, rime, skupno opazovanje slikanic, pripovedovanje, poslusanje,
skupinski pogovori. Naslednji korak k popolnemu obvladovanju jezika je pisanje. Pisanje je
namre¢ mehani¢ni proces, pri katerem otrok zapisuje svoje misli. Branje je bolj abstraktno;
otrok mora iz simbolov, ki jih je zapisal nekdo drug, izlus¢iti pomen. Zato otroke najprej ucijo
pisati, Sele nato brati. Pisanje se ne zane s samim pisanjem, temve¢ gre najprej za indirektno
(posredno) pripravo na pisanje, pri ¢emer vsak naslednji korak nastane s pomoc¢jo prejsnje
razvojne stopnje. To indirektno pripravo sestavljajo razliéne dejavnosti, od katerih je vsaka
tako mikavna, da omogoca $tevilne ponovitve. Te dejavnosti so iz sklopa vaj iz prakticnega
zivljenja, ki otoku pomagajo, da razvije osnovno koncentracijo in sposobnost, da resi nalogo
od zacetka do konca. Konéni rezultat je vse kaj drugega kot pisanje. Otrok se pri tem sploh ne
zaveda, da se pripravlja na pisanje. Glede na svoje prej$nje izkusnje, se je Montessorijeva
zavedala, da se bodo otroci naucili brati in pisati, ¢e si bodo tega sami resni¢no Zeleli. Ko je
opazovala otroke delati z njenimi Cutnimi pripomocki, je opazila, kako zelo so otroci
obcutljivi za ze majhne razlike v grobosti ali gladkosti materiala. To lastnost je uporabila, da
bi jih naudila ¢rk abecede. 1z smirkovega papirja je izrezala posamezne ¢rke in jih nalepila na
gladek karton, potem pa jih dala otrokom, da so s prstki otipavali oblike posameznih ¢rk.
Tako so otroci obcutili, otipali oblike ¢rk, njihove krivulje in ravne Crte in ¢rke so za njihove
Cute postale resni¢ne. Ker so otroci zdaj ¢rke fizicno poznali, so se jih mnogo lazje in hitreje
naucili tudi oblikovati in napisati. Ta metoda se je izkazala kot izredno uspe$na. Od
spoznavanja oblik so otroci presli k zapisovanju ¢érk. Montessorijeva je kasneje zapisala, da se
je pojavila prava pisalna mrzlica. Pisali so vsepovsod — na vrata, na stene. Priprava na pisanje
je tipanje ¢rk, obrisovanje likov, barvanje v omejenem prostoru, opazovanje ucitelja, ki pise
besede, ter obrisovanje teh besed. Najprej piSejo na neomejenem prostoru, na podlagi, prekriti
z mivko, na velikem papirju, na tleh, na tabli z razli¢nimi pisali (Pollard, 1997). Sele potem,
ko znajo otroci pisati, preidejo na branje. V zaletni fazi se uporablja foneti¢na, tudi
fonomimi¢na metoda. Ta je uspeSna, ker otrok spoznava simbole in pomen z glasovi. Pravo
branje se za¢ne, ko otrok spozna, da lahko sam dekodira tisto, kar je napisal nekdo drug.
Otroka ne silimo, da bere na glas pred skupino. Glasno branje povzroc¢a dodatne tezave, ker je

treba paziti na pravilno dihanje, natan¢no artikulacijo in je potrebno veéje zaupanje vase.
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Zgodnje branje je tiho branje ali pa branje z uciteljico in za njo. Glasno branje se zacne

uvajati, ko se otrok pocuti varneje, ko zaupa vase (Prav tam, 1997).

2.6 OBDOBJA OTROKOVEGA RAZVOJA

M. Montessori je razdelila otrokov razvoj med rojstvom in 24. letom v $tiri Sestletna obdobja
(Capuder, 2006). To je obdobje, za katerega znanstveniki danes verjamejo, da predstavlja
zakljucek nevroloSkega razvoja pri ¢loveku. Opredelila je (Korde$ Demsar, 2007):

e zgodnje otrostvo (od rojstva do 6. leta),

e srednje otrostvo (od 6. do 12. leta),

e adolescenca (od 12. do 18. leta) in

e zgodnja odraslost (od 18. do 24 leta).

Pri tem poudarja, da so starosti zgolj priblizno dolocene in jih ne smemo jemati dobesedno in
preve¢ enoumno. Zgodnje otroStvo in adolescenco oznacuje kot obdobji intenzivne rasti in
razvoja (Kerzi¢, 1997), medtem ko sta obdobji srednjega otrostva in zgodnje odraslosti
relativno mirni konsolidacijski obdobji (Chattin-McNichols, 1992).

2.7 VLOGA VZGOJITELJA, UCITELJA

Vzgojitelj usmerja in organizira aktivnosti v vrtcu. Ne posreduje znanja, temve¢ pazljivo
nacrtuje okolje na podlagi interesov otrok. Otrokom pomaga, da napredujejo od ene aktivnosti
k drugi. Vsakemu otroku pomaga individualno. Otrok lahko izbira med vsemi aktivnostmi, ki
jih je sposoben opraviti. VVzgojitelj se medtem, ko otroci delajo, umakne in jim dovoli lastno
raziskovanje. Njegova glavna vloga je, da skrbno opazuje otroka (njegov razvoj, vedenje), da
mu lahko pomaga, ga osvobaja zaprek in hkrati deluje kot avtoritativna prisotnost odraslega.
Nenehno opazuje vse aktivnosti, ki jih otrok izbere vsak dan, da vidi, kaj otroka najbolj
zanima. Svoja opazovanja sproti zapisuje. Je skrbnik prostorov, opreme in sredstev. Le-ta
mora sproti dopolnjevati, urejati. V razredu omogoc¢a odnos med otrokom in razporeditvijo v
okolju, interakcijo med otrokom in materialom. Vzgojitelj je zgled otrokom in hkrati vir
znanja. Uciteljeva skrb zase mora biti del otrokovega okolja, saj je njegova osebnost
najpomembnejsi del otrokovega Solskega sveta. Poleg opazovalne vioge ima tudi vlogo

demonstratorja. Otrokom predstavi dolo¢ene aktivnosti, in sicer le eno aktivnost, obic¢ajno le
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enemu otroku. Pri tem mora paziti, da vsako aktivnosti predstavi v pravem trenutku
otrokovega razvoja, brezhibno, spretno in privla¢no, da potem prepusti otroku, ali bo to
aktivnost izvajal ali ne ter da otroku omogoci, da lahko pokaze, kaj je Ze obvladal. S svojo
duSevno, znanstveno in tehni¢no pripravljenostjo ima nalogo, da pomaga pri razvojnem

projektu vsakega otroka in spodbuja njegovo nagnjenost k neodvisnosti.

Vzgojitelj je na eni strani pasiven, saj otrok sam izbira material, ki ga uporablja, kolikor ¢asa
hoce, sam gradi svoje znanje in pripomore k svoji rasti, na drugi strani pa je njegova vloga
aktivna, saj otroka osvobaja zaprek, ki se pojavljajo pri njegovi aktivnosti, in hkrati

avtoritativne prisotnosti odraslega.

Besede pri podajanju novih materialov niso vedno potrebne. Zelo pogosto je potrebno otroku
le pokazati, kako se material uporablja. Ce vklju¢imo besede za prikaz uporabe materialov,
morajo biti kratke. Najboljsi prikaz je tisti, kjer se uporabi ¢im manj besed. Nanasati se

morajo na Konkretne stvari in predstavljati resni¢ne stvari.

Vzgojitelj ne sme dominirati nad otrokom ali ga uciti, ampak le poskrbeti za okolje. Ne kri¢i
in ne kli¢e vedno znova vseh otrok skupaj. Posega ¢im manj, ravno zato, da bi lahko vsak
otrok preizkusal neodvisnost, ki mu jo vc€asih krati druzina, in odkril, da zna delati in sam
najti morebitne napake. VVzgojitelj ne poudarja napak in jih ne popravlja, ter ne muci otroka z
neproduktivnimi primerjavami ali z odve¢no hvalo. Splosen nadzor in posamezno natan¢no

podano ucenje sta dva nacina, kako lahko uéitelj pomaga otrokovemu razvoju.
Najpomembnejse preverjanje, ki ga mora opraviti vzgojitelj, ne zadeva otroka, ampak njegove

sposobnosti opazovanja in vzpostavljanja odnosov. Vsak otrok v sebi nosi svoj vzgojni

koncept: sam nacrtuje svoje vsakodnevno delo. Delo vzgojitelja je le posredna vzgoja.
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2.8 VLOGA STARSEV V VZGOINO-IZOBRAZEVALNEM PROCESU

Pomembno je, da starsi sodelujejo v Zivljenju vrtca. Ce starsi zaupajo v delo vrtca, s tem
omogocijo, da se tudi otrok v vrtcu pocuti varnega in lahko sprosceno zivi, razvija svoje
potenciale in je ustvarjalen.

Star$i imajo na voljo razli¢ne oblike sodelovanja. Najpogosteje dvakrat letno se udelezijo
pogovora z vzgojiteljico. Takrat skupaj naredijo pregled otrokovega dela in razvoja na
razli¢énih podro¢jih. Vzgojiteljice pripravijo strokovni sestanek s star$i, kjer predstavijo
dolocen vidik metode Montessori, eno izmed podrocij dela v vrtcu. Tako starSi v obdobju
bivanja otrok v vrtcu spoznajo vsa podrocja v ucilnici za starost od 3 do 6 let. Enkrat letno je
v vrtcu organiziran vecer z oceti in enkrat letno veCer z mamami otrok. Ta vecer otroci
prevzamejo vlogo vzgojiteljev in svojim starSem pokaZzejo, kaj se v vrtcu ucijo. Pripravijo tudi
program za star$e, skupaj pojejo, plesejo. Sola za starse poteka enkrat meseéno, in sicer starsi
preko srecanja z zunanjim strokovnjakom i$¢ejo odgovore na svoja vprasanja. V vrtcu je velik
poudarek tudi na opazovanju poteka dela in kasneje opazovanju otroka. Starsi lahko ze pred
vpisom otroka v vrtec prezivijo kaksno uro kot opazovalci. Kasneje, ko je otrok ze vklju¢en v
vrtec, imajo star§i moznost, da svojega otroka opazujejo pri delu, po dogovoru v vzgojiteljico
lahko izberejo tudi poseben vidik opazovanja. Otrokom, mlaj$im od treh let, in njihovim
starSem, ki so v Cakalni vrsti za vstop v vrtec, je namenjen poseben program za otroke in
starSe. StarSi enkrat tedensko prezivijo uro in pol v vrtcu skupaj z otrokom, kjer se ucijo
opazovanja in razumevanja potreb svojih otrok. Pred podpisom pogodbe za vstop otroka v
vrtec, si star$i izberejo nacin sodelovanja z vrtcem v okviru prostovoljnega dela. Moznosti
prostovoljstva so naslednje: enkrat tedensko eno uro v vrtcu skupaj z otroki delajo s posebnim
materialom, izdelovanje materialov doma ali v manj$ih skupinah v vrtcu, predstavitev svojega
dela, potovanja, konjickov, branje zgodb z otroki, priprava umetniske delavnice, spremstvo na
izletih, obiskih galerije, predstav, pomo¢ pri obdelovanju vrta. Seveda v vrtcu ne manjka tudi

skupnih praznovanj, piknikov in skupnih druzenj ob zakljucku leta (Korde§ Demsar, 2007).
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2.9 RAZISKAVE O USPESNOSTI PROGRAMOV MARIE MONTESSORI

Leta 1996 so z evalvacijskimi testi testirali otroke, ki so obiskovali Osnovno Solo Spodnja
Siska in ugotovili dobro znanje. PriloZnost za napredovanje so izkoristili tako nadarjeni otroci

kot tudi tisti, ki so bili v svojem razvoju prikrajsani (Kramer, 1996).

Lillard (2006; v Kordes Demsar, 2007) je primerjal otroke, ki so bili vpisani v vrtec
Montessori, a niso bili sprejeti in so torej obiskovali klasic¢en vrtec, s tistimi, ki so bili sprejeti.
Ob koncu vrtca so petletni otroci Montessori bolje opravili standardizirane teste za branje in
matematiko, bili vkljueni v bolj kakovostno igro na igriS¢u in pokazali boljSe socialne
sposobnosti. Pokazali so tudi ve¢jo skrb za poStenost in pravi¢nost. Ob koncu druge triade so
dvanajstletni otroci Montessori pisali bolj ustvarjalne eseje z bolj celostno strukturo stavkov,
izbrali so bolj pozitivne odgovore na druzbene dileme in imeli vecji obcutek skupnosti v svoji

Soli kot njihovi vrstniki v kontrolni skupini.

Podobno raziskavo je opravil tudi Rindskopf (2003; v Korde§ Demsar, 2007), le da je
primerjal maturante v ZDA in sicer je primerjal sedanje soSolce, ki so bili med tretjim in
enajstim letom v Solah Montessori, in tiste, ki so bili takrat v drugih programih. Gimnazijci iz
Sol Montessori so mnogo bolje opravili standardne teste na podro¢ju matematike ter
naravoslovnih in druZboslovnih znanosti, Ceprav so tedaj Ze 5 do 7 let obiskovali isto Solo kot
maturantje v kontrolni skupini. Raziskava je torej pokazala, da program Montessori
dolgoro¢no pozitivno vpliva na zZivljenje pa tudi, da lahko iz rezultatov sklepamo, da so se

otroci Montessori dobro znasli v tradicionalni Soli in bili v njej uspesni.
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2.10 KRITIKE PEDAGOGIKE MARIE MONTESSORI

Ideje Marie Montessori so segale dale¢ prek njenega Casa, a kljub temu v danasnjem casu
potrebujejo dopolnitve in razvoj. Po njeni metodi so doloCena podroc¢ja, kot na primer
estetsko, glasbeno in jezikovno, ostala bolj v ozadju. Ravno zaradi tega Institut za celostno
uc¢enje v Munchnu pod vodstvom C. D. Kaula dopolnjuje izvirni model z najnovejSimi
spoznanji psihologije ucenja, razvija estetska podro¢ja in vnaSa prvine sodobne kulture

(Kramer, 1996).

Poleg tega so vrtci Montessori zaradi dragega materiala med drazjimi v svetu, ¢eprav sama
cena $e ne zagotavlja, da je ustanova dobra. Ravno nasprotno, vrtci Montessori v revnih
predelih sveta so odli¢ni, ¢eprav nimajo teh dragih materialov, saj so ucitelji razumeli

principe in na podlagi tega oblikovali naravne materiale (Korde§ Demsar, 2007).

Najbolj so ji ocitali, da je omejila in preprecevala spontano otrokovo igro,
saj ni priznavala vsakdanjih igra¢, ki bi spodbudile otrokovo spontano igro,
temve¢ le didaktiéni material. Urjenja otrokovih  sposobnosti ni  vkljucevala
v igro. Otrok ni navajala na kolektivno zivljenje. Zanemarjala pa je tudi
skupne aktivnosti, saj so otroci delali individualno. Nepoznavanje otrokove
duSevnosti  ter njena racionalisticna in  neposredno utilitaristicna  miselnost
se je kazala tudi v odklanjanju in omejevanju otrokove domisljije, ki je Vv
predSolskem obdobju bujno razvita. To odklanjanje je S§lo tako dale¢, da je
zavirala otrokovo spontano igro, ki je polna bujnih domislic, fantazije in
nenadnih  preobratov. Odklanjala pa je tudi pravljice, ki spodbujajo razvoj

otrokove domisljije. Igre in pravljice pa so tipiCen element v dejavnosti in

dozivljanju majhnega otroka (Medves, 1992).

-38 -



Zmote o pedagogiki Marie Montessori

Ker je svojo prvo $olo oblikovala v revnem delu Rima, vlada prepric¢anje, da je njena metoda
prilagojena ucencem, ki so slabsi na ucnem podrocju. Poleg tega jih veliko tudi verjame, da je
le za nadarjene posameznike, dejstvo pa je, da je metoda lahko prilagodljiva za obe izbrani
skupini. Pogosto vlada tako prepricanje tudi zato, ker so v program Montessori obi¢ajno starsi
vpisovali svoje otroke ne zaradi navduSenja nad programom, ampak ker so menili, da njihovi

otroci niso primerni za klasi¢ni program.

M. Montessori je bila vzgojena kot katolicanka in tudi njeni nasledniki so govorili 0 religiozni
edukaciji otrok. Poleg tega je tudi »drugi val« Sol v ZDA bil katoliSko usmerjen, a vseeno
vecina Sol ni versko usmerjena (javne Sole tako ali tako ne morejo biti, to izbiro imajo le
nekatere zasebne, ki pa s tem omejijo svoj »trg« moznosti). Poleg tega zavaja tudi podatek, da

je veliko uciteljev tega programa katolikov.

Montessori ima zelo strukturirano obliko, nad katero se starSi pogosto pritozujejo, prav tako je
doloc¢en tudi material, ki se ga uporablja. Po drugi strani pa se pojavljajo pomisleki, ker je
otrok tisti, ki doloca, kaj bo z nekim materialom pocel in je vloga ucitelja tu po mnenju

nekaterih starSev premalo vidna.

Ker otroci lahko poc¢no, kar hocejo, nekateri metodi oc€itajo, da ne zagotavlja dovolj znanja
branja ali matematike, ki obicajno nista najljub$i pocetji uCencev. Po drugi strani pa
nekaterim Solam ocitajo, da na otroke prevec pritiskajo glede zaCetnega opismenjevanja in
branja in niso toliko prilagojeni posameznikovim zmoZnostim. Je pa takSen nacin dela zelo

pomemben kot priprava na obvezno $olanje in je v veliko pomoc.

Nekateri pri pedagogiki Montessori moti tudi premalo participacije starSev. Dobra Sola
Montessori naj bi zagotavljala dovolj moZnosti starSev za opazovanje svojih otrok in tudi
moznosti 0 poro¢anju o otrokovem napredku vsaj dvakrat do trikrat na leto. Nekateri starsi
nacina dela ne motijo, nekateri pa se pogosto sprehajajo naokoli, sledijo otrokom in lahko tudi
motijo njihovo delo. Zato nekateri ucitelji ne vidijo najrajsi, da so starSi poleg, predvsem
takrat ne, ko se otrok $e navaja na taksno delovno okolje - torej v prvih nekaj tednih vpisa na

Solo ali v vrtec.
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Ceprav je metoda Ze starejSega izvora, se ljudje pogosto ne zavedajo, da so se metode in
nacini dela spremenili glede na sprotne ugotovitve, ki so jih opazili posamezni izvajalci
programa. Spremenili so se tudi materiali, a so ohranili izvirno bistvo. Nekatere Sole v ZDA
so zacele tudi uporabljati racunalnike in z njimi povezane tehnike in nacine dela, ki so

prilagojeni metodi Montessori (Chattin-McNichols, 1992).
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2. JAVNI VRTEC IN VRTEC MONTESSORI V SLOVENIJI

V Sloveniji deluje po principin Montessori pet zasebnih vrtcev. V Ljubljani v okviru
UrsSulinskega zavoda deluje Angelin vrtec, leta 2008 so v Dravljah odprli Hiso otrok, v
Medvodah pa Rahelin vrtec, ki ga je ustanovila Zupnija Preska. V Mariboru v okviru Zavoda
Antona Martina Slomska deluje Skofijski vrtec po nacelih pedagogike Montessori. Zasebni
vrtec Mali princ v Domzalah od Solskega leta 2008/09 vpeljuje elemente pedagogike
Montessori (Kova¢, 2010). Poleg tega so se na Osnovni $oli Spodnja Siska Ze leta 1995/1996
odlo¢ili za izpeljavo prvin Sole Montessori, ker prihajajo njihovi u€enci iz razli¢nih okolij in
potrebujejo individualiziran prijem. Vendar ta $ola ni v celoti Sola Montessori, saj so ohranili
ocenjevanje, dolocen del pouka pa poteka v klasicni obliki (Kramer, 1996). Ravno zaradi tega
SO star$i otrok, ki obiskujejo vrtce Montessori, vedno bolj vztrajali, da bi se oblikovala tudi
Montessori osnovna Sola. Tako je 1. septembra 2010 prvi oddelek ucencev zacel z
obiskovanjem osnovne $ole Montessori v Medvodah. Sola izvaja Program zasebne osnovne
Sole Montessori, za katerega je Strokovni svet RS za splo$no izobrazevanje 4. 2. 2010 potrdil

javno veljavnost.

3.1 KURIKULUM JAVNEGA VRTCA

Nacionalni dokument, ki predstavlja strokovno podlago za delo v vrtcih v na$i drzavi, je
Kurikulum za vrtce (1999). Ceprav je oblikovan predvsem za tako imenovane dnevne
programe, je hkrati ustrezna strokovna podlaga za izpeljavo v razli¢nih drugih, z zakonom
dolo¢enih programih. Svojo osnovo ima v analizah, predlogih in reSitvah, ki so uokvirile
koncept in sistem predSolske vzgoje v vrtcih. Je dokument, ki na eni strani spostuje tradicijo
slovenskih vrtcev, na drugi pa z novejSimi teoretskimi pogledi na zgodnje otro$tvo in iz njih
izpeljanimi drugac¢nimi reSitvami in pristopi dopolnjuje, spreminja in nadgrajuje dosedanje
delo v vrtcih. Ureja organizacijo dela otrok in odraslih v vrtcu. Vklju€uje prostor, ljudi in
stvari v otrokovem okolju, obsega vzgojo, nego, varstvo, na¢rtovanje in spontane dejavnosti
ter vkljucuje prikriti kurikulum (interakcija odrasli — otrok in elementi vzgojnega vplivanja na

otroka, ki niso opredeljent).

Dejavnosti otrok razvrs¢a v naslednja podrocja: gibanje, jezik, umetnost, druzba, narava in

matematika. Za vsako od nastetih podrocij so navedeni: cilji, primeri dejavnosti, ki so loceni
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le na dve starostni obdobji (od 1. do 3. leta in od 3. do 6. leta starosti), ter vloga odraslih.
Kurikulum za vrtce temelji na razvojno-procesnem pristopu in nacelu aktivnega ucenja
(Batisti¢ Zorec, 2003). Cilj ucenja v predsolski dobi je sam proces ucenja, katerega cilj niso
pravilni in nepravilni odgovori, temvec spodbujanje otrokovih lastnih (simbolnih, fantazijskih
in domisljijskih) strategij dojemanja, izrazanja, razmi$ljanja ..., ki so zanj znacilne v
posameznem starostnem obdobju. Otroci se ucijo pojmov, tvorijo zamisli in ustvarjajo svoje
lastne simbole ali abstrakcije prek dejavnosti, ki jo sami spodbudijo — gibanja, poslusanja,
iskanja, obcutenja, razpolaganja in rokovanja. Taka dejavnost, ki se odvija v socialnem
okvirju, v katerem pozoren in obcutljiv odrasli sodeluje, omogoca otroku, da se vkljucuje v

resnicno zanimive izkusnje, ki bodo morda vodile v protislovne sklepe in posledi¢no

reorganizacijo otrokovega razumevanja sveta (Hohmann in Weikart, 2005).

V Kurikulumu so predstavljeni cilji Kurikuluma za vrtce in iz njih izpeljana nacela, globalni
cilji in iz njih izpeljani cilji za posamezna podrocja ter predlagani primeri vsebin in dejavnosti
na posameznih podroc¢jih. Sami cilji zajemajo tudi medpodrocne povezave, kot so moralni
razvoj, skrb za zdravje, varnost, prometna vzgoja, se kot rdefa nit prepletajo skozi vsa
podroc¢ja in so del nacina Zivljenja in dela v vrtcu. Kurikulum se lahko oblikuje na ravni
drzave (nacionalni kurikulum), na ravni Sole/vrtca (izvedbeni kurikulum, letni delovni nacrt)
ter na ravni vzgojiteljev (letni nacrt za posamezno skupino oz. neposredne ucne priprave)

(Krofli¢, 2001).

V Kurikulumu za vrtce so prepoznavna tako temeljna nacela in cilji predSolske vzgoje kot
tudi spoznanja, da otrok dojema in razume svet celostno, da se razvija in uci v aktivni
povezavi s svojim socialnim in fizicnim okoljem, da v vrtcu v interakciji z vrstniki in
odraslimi razvija lastno druzbenost in individualnost. Uresni¢evanje nacela enakih moznosti
in upostevanje razli¢nosti med otroki se uresnicuje preko zagotavljanja enakovrednih pogojev
za optimalni razvoj vsakega otroka in ob upoStevanju individualnih razlik v razvoju in ucenju.
»Na zasnovo Kurikuluma je pomembno vplivala tudi odlo¢itev za kombinacijo uéno-ciljnega
in procesno-razvojnega sistema« (Kroflic, 2001). U¢no-ciljno nacrtovanje predstavlja
sistemati¢no predstavitev temeljnih vzgojno-izobrazevalnih ciljev kurikula po posameznih
podro¢jih . Na drugi strani je procesno-razvojni sistem, katerega vloga je, da pri nacrtovanju
kurikula poudari temeljna nacela vzgojno-izobrazevalnega procesa in ne koncnih ciljev,
poudari pomen reflektiranja kontekstualnih dejavnikov razvoja otroka (prikriti kurikulum), ki

so za doseganje vzgojno-izobrazevalnih ciljev vsaj tako pomembni kot usvojeno znanje,
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navade, spretnosti, zaradi usmerjanja pozornosti v procesu ucenja poudari zahtevo po
sprotnem evalviranju pedagoSkega procesa in fleksibilnem naértovanju. Mogoc¢ je le v obliki
manj strukturiranega in bolj odprtega kurikula, zato poudari zahtevo po aktivhem razmerju

med nacionalnim in izvedbenim kurikulom.

Eden od ciljev Kurikuluma (1999) je zagotavljanje pestrejSe in raznovrstnejSe ponudbe na
vseh podrocjih dejavnosti predsolske vzgoje v vrtcih. Ponudba podrocij in dejavnosti mora
hkrati biti uravnotezena in ne sme onemogocati poglobljenosti na dolo¢enih podrocjih.

Zagotovljeno naj bi bilo ve¢je omogocanje individualnosti, drugaénosti in izbire v nasprotju s
skupinsko rutino. Hkrati naj se v vrtcih oblikujejo pogoji za vecje izrazanje in ozavesCanje
skupinskih razlik. Cilj Kurikuluma posega tudi na podro¢je medosebnih odnosov. Dosezen
naj bi bil dvig kakovosti medosebnih interakcij med otroki ter med otroki in odraslimi v vrtcu.
Pomembno je tudi upoStevanje in spoStovanje zasebnosti ter intimnosti otrok. Kurikulum
preko ciljev daje vecjo avtonomnost in strokovno odgovornost vrtcem in njihovim strokovnim
delavcem. Na podro¢ju dela s starSi je cilj izboljSanje informiranja in medsebojnega
sodelovanja. Do kvalitetnih sprememb v nacinu Zivljenja in dela v vrtcu pa lahko pride le, ce

damo pri tem vecjo vlogo evalvaciji, kar je tudi eden od ciljev Kurikuluma.

Vrtec mora upostevati in skrbeti za uresni¢evanje temeljnih otrokovih pravic. V demokrati¢ni
drzavi zastopajo otrokove pravice starSi 0z. njihovi zakoniti zastopniki. Otrokom, vklju¢enim
v javne vrtce, zagotavlja drzava moZnost za optimalen razvoj ne glede na spol, socialno in
kulturno poreklo, veroizpoved, narodno pripadnost, telesno in duSevno Kkonstitucijo itn.;
optimalen razvoj vklju¢uje moznost poglobljenega razvoja na doloCenem podrocju.
UresniCevanje zahteve po enakih moZnostih ni mogoce brez upoStevanja razlik in pravice do
izbire in drugacnosti, ki jo mora omogoditi organizacija zZivljenja in dela v vrtcu. Pri otrocih je
to povezano z vzgojo za strpnost, solidarnost in odgovornost ter s postopnim razvijanjem
kritiénega duha, osebnih odlo¢itev in avtonomne presoje. Javni vrtci so svetovnonazorsko

nevtralni.

Nacela predSolske vzgoje v javnih vrtcih so opredeljena v Zakonu o vrtcih (Ur.l. RS, st.
100/2005) in Kurikulumu za vrtce (MSS, 2004). Nadelo demokrati¢nosti in pluralizma
zagotavlja ponudbo razli¢nih programov, vzgojno delo po razli¢nih teoretskih pristopih,
modelih in metodah, pester izbor vsebin in dejavnosti ter fleksibilnost v prostorski in casovni

organizaciji dela v vrtcu. Nacelo avtonomnosti, strokovnosti in odgovornosti zaposlenih
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omogoca smiselno upostevanje vsakokratnih posebnosti okolja, otrok, starSev ter zaposlenih.
Nacelo enakih moZznosti za otroke in starSe zagotavlja upoStevanje razlicnosti med otroki in
omogocanje enakovrednih pogojev za optimalni razvoj vsakega otroka. Nacelo pravice do
izbire in drugacnosti zagotavlja starSem moznost izbire med razli¢nimi programi v vrtcu,
otrokom pa izbiro med razli¢nimi dejavnostmi in vsebinami. Nacelo ohranjanja ravnotezja
med raznimi vidiki otrokovega telesnega in dusevnega razvoja zagotavlja ponudbo aktivnosti
z vseh podrocij otrokovega telesnega in duSevnega razvoja. Nacelo razvojno-procesnega
pristopa postavlja v ospredje otrokov celostni razvoj in spodbujanje razvoja otrokovih
strategij dojemanja, dozivljanja, izrazanja, razmis$ljanja in delovanja. Nacelo aktivnega ucenja
zagotavlja stalno skrb vrtca za ustvarjanje okolja, ki bo otroka spodbujalo k aktivnemu
ucenju, reSevanju problemov, odkrivanju razli¢nih pristopov in preskuSanju razli¢nih na¢inov
izrazanja. Nacelo spostovanja zasebnosti in intimnosti omogoca otroku umik od skupinskih
aktivnosti, kadar to potrebuje. Nacelo povezanosti zagotavlja povezovanje razli¢nih
dejavnosti v vrtcu v smiselno celoto, pa tudi povezovanje med druzino in vrtcem, med
posameznimi vzgojnimi skupinami ter med vrtcem in Solo. Nacelo sodelovanja s starsi
zagotavlja starSem moznost postopnega uvajanja otroka v razli€ne programe vrtca, sprotno
izmenjavo informacij, sodelovanje pri nacrtovanju zivljenja in dela v vrtcu ter spoStovanje
druzinskih vrednot. Nacelo sodelovanja z okoljem zagotavlja upoStevanje naravnih in
druZzbeno-kulturnih specifi¢nosti okolja. Nacelo nacrtovanja, strokovnega izpopolnjevanja in
vrednotenja zahteva od strokovnih delavcev vrtca, da svoje delo skrbno nacrtujejo, ga kriticno

vrednotijo in se strokovno dodatno usposabljajo.

V Kurikulumu (1999) vkljucuje dejavnosti, ki jih razvr§¢éamo v naslednja podrocja: gibanje,
jezik, umetnost, druzba, narava in matematika. Ta podro¢ja dejavnosti se med seboj
povezujejo, kar imenujemo tudi medpodroc¢ne povezave. Vzgojni program v vrtcu spodbuja
gibalne dejavnosti otrok, doZzivljanje ugodja v gibanju, razvijanje gibalnih sposobnosti,
usvajanje osnovnih prvin razlicnih Sportnih zvrsti, pa tudi zavedanje lastnega telesa,
spoznavanje lastnih gibalnih sposobnosti in pridobivanje zaupanja v svoje gibalne
sposobnosti. Otroci imajo v vrtcu veliko priloZnosti za posluSanje, razumevanje in dozZivljanje
jezika. V odnosih z odraslimi in med vrstniki razvijajo svoje govorne zmoznosti, bogatijo svoj
besedni zaklad in se ucijo kulturnega izrazanja. Jezik spoznavajo kot orodje za vsakodnevno
sporazumevanje z drugimi, pa tudi kot nain umetniS8kega izraZanja. Otroci Ze v vrtcu
spoznavajo temeljna literarna dela za otroke. Tudi sami imajo priloznost za literarno

ustvarjanje. Podro¢je umetnosti vkljucuje razlicne umetniSke zvrsti: likovno ustvarjalnost,
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ples, glasbo, gledalis¢e in film. Otroci imajo priloznost, da umetnost dozivljajo, jo spoznavajo
in v njej uzivajo, pa tudi, da jo sami ustvarjajo. Razvijajo zmoznost estetskega zaznavanja,
izrazanja in komuniciranja z umetnostjo. V vrtcu imajo veliko priloZnosti za spoznavanje
posameznih umetnostnih zvrsti, pa tudi za spoznavanje svojih umetniSkih zmoznosti. Na
razpolago imajo Stevilne materiale in umetniska izrazna sredstva, s pomocjo katerih lahko
razvijajo svoje specifi¢ne talente na tem podro¢ju. Otrok se v vrtcu postopoma seznanja z
druzbenim dogajanjem okoli njega. V vzgojni skupini spoznava sebe, svoje vrstnike in
odrasle. Spoznava razlicne oblike medsebojnega povezovanja med ljudmi: od druzine,
vrstniske skupine, pa vse do kulturnih, verskih, rasnih, etni¢nih in narodnostnih skupin.
Odkriva medsebojne razlike in se uci ziveti v sobivanju ter strpnosti z razlicnimi od sebe.
Oblikuje si osnovne zivljenjske navade, spoznava razli¢ne druZbene prostore, navade, delovna
okolja, poklice, kulturne in zgodovinske danosti druzbe in podobno. Otroci so Ze po naravi
radovedni raziskovalci sveta, ki jih obdaja. Program v vrtcu jim omogoca dozivljanje in
spoznavanje zive in nezive narave. Otroci spoznavajo ziva bitja, njihova okolja in njihov
nacin Zzivljenja. Raziskujejo snovi, prostor, zvoke, svetlobo, naravne zakonitosti in
spremembe, vremenske in druge naravne pojave. SreCujejo se s tehniko, tehni¢nimi predmeti
in tehnologijo. Pridobivajo si izkus$nje, kako lahko vplivamo na naravo, kako jo lahko
varujemo in kako jo ohranjamo. Spoznavajo sebe, svoje telo, delovanje telesa in osvajajo
ves¢ine zdravega nacina zivljenja. UcCijo se varovati pred poSkodbami, boleznimi in
Skodljivimi snovmi. Prvi koraki v svet matematike so v vrtcu zelo igrivi. Otroci odkrivajo
matematiko v vsakdanjem zivljenju, razvijajo matematicno misljenje in matemati¢ne
spretnosti. Odkrivajo simboli¢no govorico, spoznavajo odnose med vzroki in posledicami,
osvajajo spretnosti reSevanja problemov. Osvajajo pojem Stevila, razvijajo miselne vesc€ine, ki
so osnova za seStevanje in odStevanje. UCijo se orientacije v prostoru, spoznavajo like in

telesa, razvrScajo razli¢ne predmete, se igrajo z merjenjem in podobno.
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3.1.1 VLOGA VZGOJITELJA V KURIKULUMU ZA JAVNE VRTCE V PRIMERJAVI Z
VLOGO VZGOJITELJA V KONCEPTU M. MONTESSORI

Kurikulum govori o vlogi odraslih, pri ¢imer so misljeni vzgojitelji, njihovi pomocniki pa tudi
svetovalni in vodilni delavci. Vzgojiteljevo delo v javnem vrtcu je usmerjeno v spremljavo,
analizo in usmerjanje procesov otrokovega ucenja skozi igro. V interakciji z otroki vzgojitelj
je nedirektiven usmerjevalec, ki predstavlja zgled za prijetno in prijazno komunikacijo.
Otrokom nudi ¢im ve¢ pozitivnih besednih in nebesednih interakcij, se odziva na njihova
vpraSanja in prosnje, jih spodbuja k zastavljanju vprasanj, pogovoru, udelezenosti in delitvi
izkuSenj. Odrasli naj otroka spodbujajo, da v ¢im ve¢ stvareh in situacijah opazi ponavljajoci
se vzorec (Kurikulum za vrtce, 1999). Ob tem tudi opazujejo posameznega otroka, da
prepoznajo, kako zahtevno grupiranje, klasificiranje in razvr$¢anje otrok sam od sebe Ze
uporablja v igri, in prilagodijo zahtevnost dejavnosti posameznemu otroku. Opazovati morajo
otroka in se odlocati o zahtevnosti dejavnosti, ki jih ponujajo posameznemu otroku. Prav tako
je tudi v vrtcu Montessori vzgojiteljeva glavna naloga opazovanje otroka (njegovega razvoja,
vedenja). Razliko lahko najdemo v tem, da se v pedagogiki Montessori vzgojitelj medtem, ko

otroci delajo, umakne in jim dovoli lastno raziskovanje.

Med drugim je v kurikulumu javnega vrtca tudi zapisano, naj bo na¢in komunikacije odrasle
osebe prijeten in vljuden, prevladuje naj delo z otroki in med otroki, naj jim prisluhne,
omogoca in spodbuja njihovo sodelovanje ter dopuséa njihovo izvirnost. V pristopu
Montessori je ve¢ poudarka na individualnem delu posameznega otroka in tako tudi vzgojitelj
z otroki dela ¢im ve¢ individualno. Ni toliko spodbujanja sodelovanja, vecji je poudarek na

neodvisnosti uéencev.

Naloga vzgojitelja v javnem vrtcu je tudi, da sam nacrtuje vzgojni proces (ustrezne vsebinske,
metodi¢ne in kontekstualne reSitve) ob upoStevanju temeljnih nacel in vsebinskih ciljev
Kurikuluma. Njegova odgovornost se torej nanasa na (Krofli¢, 2001):

— razumevanje strokovne podlage kurikularnih nacel;

— upostevanje temeljnih pravic otroka in njegovih star$ev, da so ustrezno seznanjeni in

— vkljuceni v dejavnosti vrtca;

— sposobnost samostojnega operativnega nacrtovanja vzgojne dejavnosti;

— sposobnost oblikovanja kakovostne vzgojne komunikacije ob ustrezni strokovni izbiri

— vsebin in metod dejavnosti ter ob upostevanju kontekstualnih in naklju¢nih vzgojnih
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— dejavnikov (prostora, Casa, socialne interakcije);

— sposobnost kriticnega vrednotenja (evalviranja) lastne dejavnosti.
Posebnost pedagogike Montessori je na tem podro¢ju ta, da morajo vzgojitelji opraviti
posebno izobrazevanje v obsegu 90 dni za poucevanje v Montessori vrtcu. Izobrazevanje nudi
znanje o posebnosti pedagogike, predvsem se dotakne podrocja materialov in ucenja dela z
njimi. Pomembna vloga vzgojitelja v vrtcu Montessori je namre¢ ravno priprava ustreznega

okolja za delo.

Pedagogika Montessori od vzgojitelja zahteva, da ne poudarja otrokovih napak, jih ne
popravlja (za kontrolo napak v veliki meri poskrbijo materiali sami), prav tako ne
obremenjuje otrok z neproduktivnimi primerjavami in odveéno hvalo (Kramer, 1996). V

javnem vrtcu je popravljanje napak prisotno, prav tako so pogostejSe tudi pohvale otrok.

Vzgojitelj je na eni strani odvisen od druzinskega okolja — pricakovanja starSev, kako bo
ravnal z njihovim otrokom, po drugi strani pa na njegovo delo vplivata tudi kultura, tradicija,
utecena, razvidna in tudi manj razvidna pravila vrtca, ki izhajajo iz predpisov ter dokumentov.
Prav usmerjenost vzgojitelja v spremljavo, analizo in usmerjanje procesov otrokovega ucenja
skozi igro predstavlja tisto nacelo procesnosti, ki tvori bolj strokovno usposobljene in
ustvarjalne pedagoske delavce v vrtcu. Pri svojem delu mora biti vzgojitelj seznanjen tudi s

kulturnimi znacilnostmi okolja, iz katerega prihaja posamezni otrok.

3.1.2 VLOGA STARSEV V VZGOJINO-IZOBRAZENVALNEM SISTEMU

Zakon o vrtcih (1996) in Kurikulum za vrtce (1999) sta dva kljucna nacionalna dokumenta, ki
poleg Zakona o organizaciji in financiranju vzgoje in izobrazevanja (1996) doloc¢ata potek
predsSolske vzgoje in s tem tudi sodelovanje s starsi in lokalno skupnostjo kot ustanovitelja

predsolske institucije.

StarSi imajo pomembno vlogo pri izobraZevanju svojih otrok, saj samo institucionalna vzgoja

ni dovolj. Vzgoja in rast osebnosti se namre¢ najprej zacneta v druzini. Tudi v Kurikulumu za
vrtce (1999) najdemo priporocila, da imajo starSi pravico sodelovati pri nacrtovanju zivljenja
in dela v vrtcu, do postopnega uvajanja otroka v vrtec ter tudi dostop do publikacij o vrtcu, ki

vkljuCujejo vse informacije v skladu z zakonom in ustreznimi pravilniki. Po dogovoru z
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vzgojiteljico lahko tudi aktivno sodelujejo v delu vrtca, vendar morajo upostevati strokovno
avtonomnost vrtca. Tako lahko npr. starSi obis¢ejo otroke v vrtcu, lahko se z njimi igrajo ali
samo spoznavajo in spremljajo delo vzgojitelja. Na voljo imajo tudi moZnost vsakodnevnih
pogovorov z vzgojiteljem, lahko pa vzgojitelj tudi razpise govorilne ure, na katere se starsi
prijavijo. Vzgojitelj se mora zavedati zaskrbljenosti starSev za otroke in biti pozoren na
njihova pricakovanja ter vedenje. Ob prvem obisku starSev v vrtcu si mora vzeti dovolj Casa,
da ga starSem razkaze, jim pojasni, kako je poskrbljeno za varnost, zdravje, ¢istoco, kako

poteka delo (Prav tam).

Star$i imajo pravico do vpogleda v programe za predSolske otroke, do obveScenosti o
Zivljenju in delu v vrtcu in pravico do zascite zasebnosti, s poudarkom na varstvu osebnih
podatkov. Imajo pravico do sodelovanja pri nacrtovanju ter organiziranju Zivljenja in dela v
vrtcu in skupini, kar jim mora vrtec formalno omogoditi. Pri tem morajo upoStevati meje
svojega soodlo¢anja in ne smejo posegati v strokovno avtonomnost vrtca. Ob vstopu otroka v
vrtec imajo starSi pravico in dolZnost postopno uvajati otroka v vrtec. Za nacin uvajanja se
dogovorijo v vrtcu. Star$i lahko svoje interese uresnic¢ujejo s pomocjo Sveta starSev. Njihova
dolznost je redno sporocCati odsotnost svojega otroka v primeru nalezljive bolezni ali
posebnosti zdravstvenega statusa otroka. StarSi otroka osebno predajo vzgojiteljici ali
pomocnici vzgojiteljice. V primeru, da hodi kdo drug po otroka, morajo star$i oddati pisno

pooblastilo (ZOFVi, 1996).

Zelo pomembno je, da starsi s svojimi otroki tudi doma izvajajo dejavnosti, katerih se otroci
ucijo v vrtcu (npr. ob ucenju jezika jim doma preberejo kak$no pravljico ali z njimi izvajajo

miselne igre).

Pri odnosu med vrtcem in starSi je zelo pomembna delitev odgovornosti in razli¢nost
pristojnosti. Institucija naj druzini nudi storitve, ne pa posega v njeno sfero zasebnosti
oziroma v pravice starSev. Vrtec mora spostovati Kulturo, identiteto, jezik, svetovni nazor,
vrednote, prepricanja, staliS¢a, navade in obicaje otrokovih starSev. Star§i pa morajo po drugi

strani upostevati meje svojega soodlocanja, ki ne smejo posegati v strokovnost institucije.

Glede na odnose med vzgojno-izobraZzevalno institucijo in star$i avtorji (Munn 1993, Bastiani

1993, Whalley 1997, Schleicher 1989) najveckrat govorijo o partnerskem, klientskem in
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paternalisticnem odnosu. Pri klientskem odnosu je poudarjena predvsem pravica starSev do
izbire vrtca za svojega otroka. O paternalisticnem odnosu je govora, kadar strokovnjaki
»poucujejo« starSe — na primer v meSanih Solskih telesih, kjer sedijo skupaj starSi in
strokovnjaki, se velikokrat izgublja ¢as, ko morajo strokovnjaki svoja staliSCa utemeljevati in
starse prepri¢evati o pomembnosti sprejemanja odlocitev, do katerih so prisli po strokovni
poti (Resman, 1991). Tak odnos starSev ne postavlja v enakopraven polozaj in starSi se ne
morejo enakovredno vkljucevati v razpravljanje in odlocanje v situacijah, kjer je potrebno
uporabiti strokovno znanje. Pri partnerskem odnosu avtorji izpostavljajo razli¢ne prvine. C.
Raab (1993) pravi, da partnerstvo vklju¢uje moznost formalnega odlocanja, dolznosti ter
interakcijo. J. Bastiani (1993) meni, da gre najveckrat za odnos, ki vkljucuje deljenje
odgovornosti, moci, izkazovanje naklonjenosti, postavljanje skupnih ciljev ter skupno
delovanje. Pri tem je potrebno poudariti, da v primeru vrtca te prvine ne morejo biti povsem
enakovredno porazdeljene. M. Golby (1993) zapiSe, da partnerstvo pomeni enakovreden
prispevek necesa vrednega na poti do skupnega cilja. Po njegovem mnenju so dosezeni cilji
rezultat skupnih prispevkov s strani partnerjev, ki pa niso nujno enakovredni. Katero koli
definicijo partnerstva pogledamo, lahko zaklju¢imo, da vkljucujejo dolo¢eno stopnjo aktivne

udelezenosti pri postavljanju in doseganju ciljev.

3.1.3 ORGANIZIRANOST VRTCA

Vrtec lahko glede na trajanje izvaja dnevne programe, Ki trajajo od Sest do devet ur in se
lahko izvajajo dopoldne, popoldne, celodnevno ali izmeni¢no. Dnevni program izvajata
vzgojitelj in pomoc¢nik vzgojitelja, ki morata imeti v prvi starostni skupini vsaj Sesturno
socasno prisotnost, v drugi starostni skupini pa vsaj Stiriurno. Ponujena je lahko tudi moznost
poldnevnih programov, ki trajajo od $tiri do Sest ur in se lahko izvajajo dopoldne, popoldne

ali izmeni¢no in krajs$ih programov, Ki trajajo od 240 do 720 ur letno (ZVrt, 14. in 17. ¢len).

PredSolska vzgoja poteka v vrtcih v dveh starostnih obdobljih. V prvega so vkljuceni otroci
od enega do treh let, v drugega pa otroci od treh do Sestih let oziroma do vstopa v Solo (ZVrt,
15. ¢len). Oddelki vrtca so lahko homogeni (vkljucujejo otroke v starostnem razponu do
enega leta), heterogeni (vkljuCujejo otroke prvega ali drugega starostnega obdobja) ter
kombinirani, v katerih so znotraj enega oddelka otroci tako iz prvega kot iz drugega

starostnega obdobja (ZVrt, 16. Clen).
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3.2 PRIMERJAVA JAVNEGA VRTCA IN VRTCA MONTESSORI

Montessori program se od programa javnega vrtca razlikuje v Stevilnih stvareh. Seveda tu ne
gre zakljucevati, da je zaradi teh razlik kateri od programov boljsi oziroma slabsi, a nam da

vpogled v to, katere spremembe in razlike s seboj prinasajo alternativni pedagoski koncepti.

Najve¢ razlik lahko najdemo pri vzgojiteljevih vlogah. Ce ima v javnem vrtcu vzgojitelj
nalogo, da ucence uci in je v samem srediScu, je vzgojitelj v vrtcu Montessori opazovalec in
usmerjevalec otrok. Sam proces ucenja je v veliki meri prepuscen otrokom, ki se ucijo
izkustveno. Otrok si sam izbere material, ki ga uporablja, kolikor ¢asa hoce, sam gradi svoje
znanje in pripomore k svoji rasti. Pri tem naletimo tudi na razliko v tempu dela. V javnhem
vrtcu ga narekuje vzgojitelj, ki tudi dolo¢a delo, v vrtcu Montessori pa je tempo dela bolj
individualen in tudi delo si otroci izbirajo sami. Delo v vrtcih Montessori je preko posebnih
materialov naravnano tako, da omogoca otroku, da sam najde svoje napake, v javnem vrtcu pa
kontrolo napake predstavlja vzgojitelj. Razlike najdemo tudi pri motiviranju otrok. V javnem
programu ima vzgojitelj nalogo, da motivira otroke. Motivacija je najveCkrat zunanja. Na
drugi strani pa v programu Montessori motivacija izvira iz osebnega razvoja in je predvsem

notranja (Montessori, 2002).

Ze bezen pogled v vrtéevske prostore nam razkrije razliko v didakti¢nih pripomockih, ki jih
vrtci uporabljajo. Razvojni pripomocki, ki jih imenujemo materiali, som v vrtcu Montessori
oblikovani tako, da pomagajo pri razumskem razvoju, razvoju zbranosti, koordinacije,
samostojnosti, socializacije in obcutka za red. Omogoc¢ajo in spodbujajo tudi lastno
raziskovanje in samozaupanje. Stopnujejo se od preprostega k zapletenemu, od konkretnega k
abstraktnemu, imajo mikavno to¢ko, vsebujejo kontrolo napake ter otroka posredno pripravijo

na nekaj, kar se bo v prihodnosti ucil.

Ce je v javnem vrtcu poudarek na abstraktnem, se program Montessori nagiba k poudarku na
konkretnem. Pri tem ima pomembno vlogo vpletanje realnega Zivljenja v sam u¢ni proces. V
javnem vrtcu je vec pozornosti na igrah vlog. Razlike najdemo tudi v samem poteku dela. V

javnem vrtcu je delo veckrat prekinjeno, v vrtcu Montessori pa je prekinitev zelo malo.
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Drugaéna je tudi osnovna struktura. V javnem vrtcu prevladujejo homogeni, v vrtcu
Montessori pa heterogeni oddelki. Kjub temu velja poudariti, da tudi v javnem vrtcu poleg

homogenih oddelkov obstajajo tudi heterogeni ter kombinirani oddelki.
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4. SOCIALNI RAZVOJ IN SOCIALNO VEDENJE

Clovekov razvoj je celovit proces sprememb, ki poteka v doloGenih razvojnih stopnjah.
Sodobne razvojne teorije, kot so teorija integralnega razvoja, teorija dinami¢nih sistemov in
druge kazejo, da poteka razvoj na telesnem, motori¢nem, kognitivnem ter ¢ustveno-socialnem
podrocju usklajeno in celostno (Gallahue, Ozmun, 1998), da je razvoj v daljSem obdobju sicer
kontinuiran, ob¢asno pa dokaj neenakomeren, diskontinuiran proces, za katerega so znacilna
obdobja rasti, stagnacij in tudi upadanja sposobnosti, na kar posameznik pogosto nima vpliva,
saj je razvoj pod mocnim vplivom biogenetskih dejavnikov (Singer, 1994). Razvoj poteka v
znaCilnih fazah in stadijih, ki se pojavijo v priblizno enakih starostnih obdobjih, za katere je
znacilno tipi€no vedenje otrok (Thomas, 1992). V prvih treh letih Zivljenja je razvoj
najhitrejsi, nato je nekoliko upoc€asnjen, vendar Se vedno intenziven, kar traja vse do konca
obdobja adolescence in vstopa v odraslo obdobje. Razvoj praviloma poteka v smeri od

splosnih k posebnim oblikam vedenja.

Razvojne spremembe so odvisne od dednostnih dejavnikov, okolja in otrokove
samodejavnosti. Med vsemi tremi dejavniki obstaja tesna povezanost in soodvisnost. Otrokov
razvoj je vedno posledica vseh navedenih dejavnikov, v razli¢nih razvojnih obdobjih se
spreminja le njihova pomembnost. Neprimerni vplivi okolja ali odsotnost teh vplivov imajo
lahko negativne posledice v razvoju. Le vsebinsko bogato, raznoliko in dovolj stimulativno
okolje zagotavlja razvojne spodbude, ki so pogoj, da otrok vzpostavi primeren odnos z
osebami in objekti v okolju. VpraSanje pa je, ali bo posameznik v odnosu do okolja pasiven
ali aktiven. Zato je zelo pomembna otrokova samodejavnost, ki predstavlja njegovo zavestno
in aktivno delovanje. Otroci naj bi bili dejavni soustvarjalci lastnega znanja, spretnosti in

nenazadnje tudi lastnega razvoja. Otrok na tak nacin sodeluje v preobrazbi sebe in okolja.

Vsak posameznik ima svoj lasten tempo razvoja, ki ga doloa njegova »bioloSka ura«
(Gallahue, Ozmun, 1998). Razvoj je povezan s kronolosko starostjo, a ni od nje odvisen.
Starostna obdobja predstavljajo samo priblizno opredeljena obdobja, v katerih lahko opazimo
doloeno vrsto znalilnega vedenja otrok, saj je doseZena stopnja razvoja povsem

individualna. Prevelika togost v pojmovanju razvoja je v nasprotju s sodobnimi pogledi, ki se
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nanasajo na kontinuiteto, specificnost in individualnost razvojnih procesov (Haywood,

Getchel, 2001).

4.1 SOCIALNI RAZVOJ V ZGODNJEM OTROSTVU

Na podlagi skupnih znacilnosti posameznikov, ki pripadajo dolocenim starostnim skupinam,
razvoj delimo na osem razvojnih obdobij. Prenatalno obdobje obsega ¢as od spocetja do
rojstva. Sledi mu obdobje dojencka in malcka (od rojstva do treh let). Obdobje od treh do
Sestih let se imenuje zgodnje otrostvo. Srednje in pozno otro$tvo zajema otroke od Sestega
leta do zacdetka pubertete, ko se pri¢ne obdobje mladostniStva, ki traja do 22.-24. leta. Temu
obdobju sledijo Se obdobja zgodnje, srednje in pozne odraslosti (Marjanovi¢ Umek in
Zupancic, 2009).

Otroci v zgodnjem otroStvu razvijejo nove oblike socialnih interakcij in socialnih
kompetentnosti, in sicer gre predvsem za razvoj sposobnosti komuniciranja, recipro¢nosti,
empatije, skupnega reSevanja problemov (Brownell in Carriger, 1990; po Marjanovi¢ Umek
in Zupanci¢, 2009). Za otroke v zgodnjem otroStvu je znacilno, da so praviloma ze presli iz
egocentri¢ne na stopnjo empatije. To pomeni, da vse bolj razumejo, da imajo drugi ljudje
svoje potrebe, ustva, misli. Drugae pri¢nejo dojemati tudi koncept prijateljstva. Ce do
tretjega leta otroku prijateljstvo predstavlja nekaj trenutnega, starejsi predsolski otroci in
otroci v srednjem otroStvu prijateljstvo vedno bolj razumejo kot dlje Casa trajajoci odnos,

kamor sodijo tudi posamezni spori in konflikti (Marjanovi¢c Umek in Zupancic, 2009).

Socialna kompetentnost otrok

Socialna kompetentnost je konstrukt, s katerim opisujemo socialno prilagajanje predsolskih
otrok v njithovem vsakdanjem okolju. NanaSa se na otrokovo Custveno izraZanje, ki ga lahko
opiSemo vzdolZz dimenzije veselje — potrtost, zaupljivost — anksioznost in strpnost — jeza, na
njegove interakcije z vrstniki, ki so opredeljene z dimenzijami socialno vkljuCevanje —
osamljenost, mirnost — agresivnost in prosocialnost — agresivnost, ter njegove interakcije z
odraslimi, ki vkljucujejo dimenziji sodelovanje — nasprotovanje in samostojnost — odvisnost
(LaFreniere, Dumas, Zupanci¢, Gril in Kav¢i¢, 2001; po Marjanovic Umek in Zupancic,
2009).
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Socialna prilagojenost se nanaSa na uravnavanje posameznikovega vedenja skladno s pogoji
in zahtevami socialne skupine, v kateri se nahaja. Razli¢ne socialne skupine posamezniku
postavijo razlicna vedenjska pricakovanja in zahteve, tako glede osebnostnih kot vedenjskih
kvalitet. V procesu prilagajanja okolju otrok razvija sposobnosti organizacije in nadzora
lastnega vedenja ter Custvenega odzivanja, ki je uravnotezeno s skupinskimi normami in
pricakovanji, zeljami in interesi drugih oseb. Individualne razlike v uravnavanju in ¢ustvenih
odzivih v interakciji s situacijskimi dejavniki se povezujejo s kompetentnim odzivanjem otrok
(Fabes in dr., 1999).

Socialno kompetentnost avtorji (npr. Zupanéi¢, Gril in Kav¢i¢, 2000) opredeljujejo kot
sposobnost u¢inkovitega obvladovanja socialnega okolja (Oppenheimer, 1989; Durkin, 1995;
po Zupanci¢ in dr., 2000), ki se odrazajo tako v primernem ¢ustvenem izrazanju in vedenju
kot tudi v prepoznavanju pricakovanj, Zelja, interesov in namer drugih ter njihovemu
usklajevanju z lastnimi zeljami, potrebami in interesi (Fabes in dr., 1999; po Zupan¢ic in dr.,
2000). Durkin (1996) povzema, da je socialno kompetenten posameznik tisti, ki je sposoben
ucinkovito komunicirati, ima razvito sposobnost razumevanja sebe in drugih, ima
izoblikovano spolno vlogo, je sposoben dobro obvladovati svoja Custva in zavzeti moralno
staliS¢e v svoji skupnosti ter prilagajati svoje vedenje skladno z normami v razli¢nih skupinah.
V razli¢nih Studijah otrok (Hubbard in Coie, 1994; LaFreniere in Sroufe, 1995; po Zupanci¢
in dr., 2000) so raziskovalci odkrili, da socialna kompetentnost vkljucuje veliko Stevilo
pozitivnih kakovosti otrokovega socialnega delovanja, ki odrazajo socialno prilagojeno,
prozno, ¢ustveno zrelo in prosocialno vedenje ter pozitivne socialne izide (priljubljenost med
vrstniki ter dobri odnosi z vzgojitelji), ki jih otrok doseze s svojim obnasanjem. Tak$ni otroci
izrazajo Custva skladno s skupinskimi normami ter i$¢ejo ravnotezje med lastnimi zeljami in
Zeljami drugih otrok (Putallaz in Sheppard, 1992; po Zupanci€ in dr., 2000), so €ustveno bolj
stabilni in pogosto izraZajo pozitivna ¢ustva (Sroufe, Schork, Motti, Lawroski in LaFreniere,
1983; po Zupanci¢ in dr., 2000). Sposobni so ¢ustvenega in vedenjskega uravnavanja in s tem
tudi fleksibilnega Custvenega odzivanja, ki je socialno prilagojeno (Fabes in dr., 1999; po

Zupan¢ic in dr., 2000).

Otroci, ki kazejo bolj razvito sposobnost zavzemanja perspektive drugega, se vedejo bolj
prosocialno in so tudi bolj priljubljeni med vrstniki (Durkin, 1996). Sposobnost zavzemanja

perspektive drugega je nujen pogoj za socialno vedenje, ni pa tudi zadosten. Pomemben je
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obseg sodelovanja otroka v skupnih dejavnostih, v katerih v Soli sprejema razli¢ne vloge ter

se uci, kaj pomeni biti prijatelj, soSolec, itd. (Puklek in Gril, 1999).

V okviru socialnega razvoja se razvijajo tudi samospoStovanje, custveno odzivanje,
agresivnost ter samonadzor. Otroci do sedmega leta starosti se opisujejo v smislu fizi¢nih
lastnosti, najljubsih dejavnosti ter lastnine, ne opisujejo pa Se svojih sposobnosti in psihi¢nih
znacilnosti (Mussen, Cogner, Kagan in Huston, 1990; po Puklek in Gril, 1999). Pozitivho
samospostovanje je pomembno za prilagojeno in ucinkovito Solsko delo. Otroci z visokim
samospostovanjem znajo stvarno oceniti svoje dosezke ter prepoznati dosezke drugih in jih
pohvaliti, vztrajajo pri zahtevnejSih nalogah, sprejemajo prispevek drugih ter sodelujejo v
skupini (Dowling, 1995; po Puklek in Gril, 1999). Tudi Custvene znacilnosti se z razvojem
otroka spreminjajo. Sest- do devetletni otroci so bolj sposobni nadzorovati Eustvene izraze in
nesprejemljive Custvene odzive izrazajo v manjsi meri kot mlajsi otroci. Manj odkrito izrazajo
strah, manj jocejo ter se hitreje prilagajajo na nepredvidene okolis¢ine (Zupancic, 1995; po
Puklek in Gril, 1999). V srednjem in poznem obdobju se pojavijo strahovi povezani s Solo
(strah pred neuspehom ali uciteljem) ter socialni strahovi (strah pred zavra¢anjem vrstnikov in
socialno primerljivostjo) (King in Noshspitz, 1991; po Puklek in Gril, 1999). V Solskem
obdobju narascata zaskrbljenost in anksioznost (Puklek in Gril, 1999). Agresivnost do
predmeta ali osebe se pojavi, ko otroku preprecimo neko dejavnost, ne izpolnimo njegove
zelje ali se pri zadovoljevanju otrokovih potreb pojavijo ovire. Agresivha dejanja imajo
negativen pomen, ko povzro€ajo Skodo, lahko pa predstavljajo tudi dejaven pristop k okolju
(otrok se zna postaviti zase in uveljaviti svojo voljo) (Puklek in Gril, 1999). Od Sestega do
devetega leta starosti agresivnost ni le instrumentalna, temve¢ ima namen prizadeti in
poskodovati drugega (Durkin, 1996; po Puklek in Girl, 1999). Z razvojem je otrok vse bolj
sposoben samonadzora in odloZzene zadovoljitve svojih potreb. Samonadzor vkljucuje
nadzorovanje socialno nesprejemljivih impulzov in vedenja, odlaganje trenutne zadovoljitve
za kasnejSo pridobitev necesa bolj vrednega, nadzorovanje jeze, socialno sprejemljive nacine
zadovoljevanja potreb, toleriranje frustracij ter inhibicijo dejanj, ki krSijo moralna pravila.
Otroci z razvitim samonadzorom imajo vi§jo motivacijo za dosezke ter so bolj uspesni uéenci
(Mussen in dr., 1990; po Puklek in Gril, 1999) kot tisti z niZjim samonadzorom. Z vkljucitvijo
otrok v Solo upada vedenjska problematika. Ucenci so bolj vodljivi, vestni, bolje nadzorujejo
svoje odzivanje na ucitelja kot v vrtcu. Tako Sola s svojimi pravili, redom in delovnimi

obveznostmi v vecji meri kot vrtec spodbuja razvoj socialne prilagojenosti (Puklek in Gril,
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1999).

Otroci, ki so razmeroma osamljeni, obi¢ajno ostajajo loceni od svoje vrstniSke skupine,
medtem ko so dobro vkljuceni otroci dejavni in med vrstniki priljubljeni. Dimenzija mirnost —
agresivnost se nanasa na otrokove odnose z vrstniki v konfliktnih situacijah. Otroci, ki v
takSnih situacijah ostajajo mirni, obicajno iS¢ejo prosocialne resitve sporov. Agresivni otroci
pa druge pogosto tepejo, ustrahujejo, so nagnjeni k uni¢evanju lastnine ... Prosocialni otroci
S0 obcutljivi na potrebe in zelje drugih otrok, razmeroma egoisti¢ni otroci pa so osredotoceni
sami nase in tezko sprejmejo dejstvo, da ne morejo vedno biti v srediS¢u pozornosti

(Marjanovi¢ Umek in Zupancié¢, 2009).

Samostojne otroke lahko opredelimo kot tiste, ki dobro delujejo z le malo dodatnega nadzora.
Izzive in tezave, na katere naletijo, skuSajo najprej resiti sami, Sele nato potrebujejo morebitno
prisotnost odrasle osebe. Otroci, ki so nagnjeni k odvisnosti od odrasle osebe, zahtevajo
pozornost, pomo¢, nadzor odraslih Ze ob najmanjSih ovirah, na katere naletijo (Marjanovic¢

Umek in Zupang¢i¢, 2009).

Socialno kompetentni otroci so veseli, zaupljivi, strpni, vkljuceni v svojo vrstnisko skupino,
mirni, prosocialni, z odraslimi sodelujejo in so samostojni. Med vrstniki v vrtcu in $oli so bolj

priljubljeni, saj jih drugi otroci pogosteje izbirajo za skupne dejavnosti in jih ne zavracajo.

4.2 SPREMEMBE V OSEBNOSTNIH ZNACILNOSTIH IN SOCIALNEM VEDENJU OTROK
OB VSTOPU V SOLO

Ob prehodu iz vrtca v osnovno Solo druZina ostaja $e naprej pomemben dejavnik socializacije,
ki prispeva k oblikovanju otrokove osebnosti, socialnega vedenja in znacilnosti medosebnih
odnosov (Puklek in Gril, 1999). Relativni prispevek druzine zac¢ne po Sestem letu bolj opazno
upadati zaradi poveCanega relativnega prispevka, ki ga imajo na otroka Sola in vrstniki
(Papalia in Olds, 1992). Z vkljucitvijo v Solo se otrok prilagaja organizaciji Solskega dela in
ucitelju ter sprejemanju oblike odnosov z vrstniki. V Soli se otrok spoprijema tudi z novimi
zahtevami po delavnosti in uspes$nosti, z novim sistemom pravil vedenja. Skladno s tem
razvija svoje komunikacijske spretnosti in nadgrajuje repertoar socialnega vedenja ter Siri

strategije za nadzor svojega vedenja. Hkrati razvija sposobnost razumevanja namer, Zelja,
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potreb, Custvenih odzivov in pri¢akovanj drugih ljudi ter njihovega vedenja in bolje

predvideva njihove odzive kot predsolski otroci (Puklek in Gril, 1999).

Vstop v Solo je za otroke in pogosto tudi za njihove starSe pomemben socialni starostno
normativni dogodek. Starost otrok ob vstopu v Solo pa sovpada tudi z razvojnopsiholoskim
prehodom iz obdobja zgodnjega v srednje otrostvo (Zupancic in Kavcic, 2007). Med Sestim in
sedmim letom otroci pridobijo spretnosti in znacilne nacine miSljenja, ki se pomembno
razlikujejo od tistih, ki so jih izrazali v zgodnjem otroStvu. Povecajo se njihove sposobnosti
reSevanja problemov, razvijajo tudi sposobnosti za oblikovanje intimnih odnosov z vrstniki

(Marjanovi¢ Umek in Zupancic, 2004).

Medtem ko v zgodnjem otroStvu otroci v povpre¢ju postajajo, glede na ocene odraslih, vse
bolj vestni in Custveno nestabilni, se ta rast v srednjem otros$tvu ustali in vztraja v pozno
otro$tvo. Izraznost dimenzije odprtost-intelekt ostaja kontinuirana od zgodnjega do poznega
otroStva in nato upade, ekstravertnost pa linearno upada iz zgodnjega v srednje otroStvo in se
nato ustali. Stabilnost relativnega polozaja otrok v skupini vrstnikov na petih dimenzijah je
zmerna od obdobja malcka do poznega otrostva, povezave med relativnim poloZajem otrok v
srednjem in poznem otroStvu so visoke pri dimenzijah ekstravertnosti, sprejemljivosti,
vestnosti in Custvene nestabilnosti, medtem ko ostaja individualna stabilnost dimenzije

odprtost-intelekt zmerno visoka (Lamb in dr., 2002, po Zupanci¢ in Kav¢i¢, 2007).

V slovenski raziskavi (Zupanéi¢ in Kavéi¢, 2007) ugotavljajo, da so med zadnjim letom
obiskovanja vrtca in prvim letom obiskovanja Sole razlicni odrasli pri otrocih dosledno
zaznali porast ekstravertnosti in upad nesprejemljivosti, tj. mo¢ne volje, antagonizma in
negativnega custvovanja, kar nakazuje na razvoj osebnostnih potez v socialno zazeleni smeri.
Avtorici zakljuCujeta, da je izraznost otrokovih osebnostnih znalilnosti visoko stabilna v
druzinskem kontekstu (ocene mam in ofetov med 3. in 6. letom otrokove starosti). V
kontekstu vrtca je zaznana izraznost teh potez visoko stabilna skozi zgodnje otrostvo, pri
prehodu otrok iz vrtca v Solo pa upade na zmerno visoko raven v kontekstu izobrazevalnega
okolja (Sole). Stabilnost izraznosti osebnostnih znacilnosti med konteksti (doma, v vrtcu/Soli)
je nizja kot stabilnost znotraj kontekstov (ocene mam in ocetov v primerjavi z ocenami
vzgojiteljic/uciteljic in njihovih pomocnic), stabilnost osebnostnih znacilnosti znotraj istega

konteksta pa je vi§ja od stabilnosti socialnega vedenja (v vrtcu/Soli).
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Puklek in Gril (1999) sta v raziskavi, ki sta jo izvedli pri skupini razli¢no starih slovenskih
otrok med Sestim in sedmim letom starosti, ugotovili, da se po podatkih, ki so jih posredovale
vzgojiteljice v vrtcu, otroci med seboj niso znacilno razlikovali glede ¢ustvenih in vedenjskih
tezav ter socializiranosti. Z vstopom istih otrok v Solo (prvi razred osemletke) je upadla
vedenjska tezavnost otrok, povecala se je njihova socialna prilagojenost, medtem ko pri
otrocih, ki so $e eno leto ostali v vrtcu, do teh sprememb ni priSlo, porasli pa so agresivni
odzivi otrok do okolja. Avtorici navedene rezultate interpretirata kot odraz razvoja ter pravil
in zahtev, ki jih pred otroka postavlja Sola. Pri tem navajata moznost, da do poveéanja
agresivnih odzivov in teZavnega vedenja med otroki, ki ostanejo Se eno leto v vrtcu, Ceprav bi
se ze lahko vSolali, morda prihaja zaradi preblagih vedenjskih omejitev, prenizkih

intelektualnih in delovnih zahtev, ki jih je vrtec postavljal pred sedemletne otroke.

Ob vstopu otrok v Solo pride tudi do diferenciacije sposobnosti. Sposobnosti, po katerih se
otroci med seboj razlikujejo, so bolj heterogene kot v zgodnejsih razvojnih obdobjih, pojavijo
se tudi za posameznika tipi¢ni, specifiéni in razmeroma stabilni vzorci vedenja. Otrokove
temeljne kompetentnosti in vzorci vedenja se v srednjem otrostvu izoblikujejo v razmeroma
dosledno obliko, ki vztraja v pozno otrostvo, mladostnistvo in odraslost (Caspi, Elder in Bem,

1987; po Marjanovi¢ Umek in Zupancic, 2004).

4.3 OBLIKOVANJE VRSTNISKE SKUPINE IN PRIJATELJSTVA

V obdobju srednjega otroStva otroci prezivijo veliko ¢asa z vrstniki, ki imajo zlasti v
njihovem socialnem Zivljenju pomembnejSo vlogo kot v zgodnejsih razvojnih obdobjih (npr.
Eisenberg, 1999; Ervin, 1993; po Marjanovi¢ Umek in Zupanci¢, 2004). Otroci v srednjem
otroStvu vrstniSke skupine, imenovane tudi »klike«, oblikujejo naértno in na osnovi razvojno
bolj celostnih kriterijev, kot so npr. osebnostni oziroma psiholoski kriteriji, skupne namere in
cilji (Corsaro, 1985; po Marjanovi¢ Umek in Zupanci¢, 2004). V vrstniskih situacijah se
otroci obnasajo drugace kot v druzinskih, saj so ¢lani v bolj enakopravnem polozaju, to pa
spodbuja razvoj vzajemnega razumevanja. Otroci imajo razli¢no razvite socialne spretnosti za
komuniciranje in navezovanje stikov z drugimi. Tisti, ki se laZje in pogosteje vkljucujejo v
skupinske dejavnosti, izrazajo naklonjenost svojim vrstnikom, so pozorni na potrebe drugih in
ucinkoviteje obvladujejo medosebne spore, so bolj priljubljeni v skupini vrstnikov (Papalia in

Olds, 1992). Na priljubljenost v skupini vplivajo tudi zunanji videz, znacilnosti temperamenta,
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podobnost z vrstniki (eti¢na pripadnost, spol ali sposobnosti) ter uciteljev odnos do otroka
(Puklek in Gril, 1999).

Pomembni pokazatelji otrokove socialne prilagojenosti naj bi bili torej prosocialni slogi
interakcije in odzivanja z vrstniki, ki obenem predstavljajo pomemben dejavnik pri otrokovi

sprejetosti med njimi.

Pozitivni vrstniski odnosi v razredu imajo klju¢no vlogo v otrokovem socialnem razvoju.
Odnosi med vrstniki so na eni strani produkt razvitosti dolocenih socialnih spretnosti otroka,
po drugi strani pa se otrok Stevilnih pomembnih socialnih spretnosti, od prevzemanja vlog do
nadzora agresivnosti, nauci v interakcijah z vrstniki (Hartup, 1983; po Pe¢jak in Kosir, 2002).
Tezave ucencev, ki imajo primanjkljaj na podrocju socialnih spretnosti, se najveckrat kazejo v
naslednjih oblikah vedenja: niso sposobni predvideti posledic lastnega vedenja, ne vedo, v
kaksni situaciji je posamezno vedenje primerno ipd. Posledica tega je, da jih soSolci zavracajo

ali prezrejo (Pecjak in Kosir, 2002).

Razlikujemo lahko med petimi tipi otrok: priljubljeni, zavrnjeni, kontroverzni, prezrti in
povprecni otroci. Priljubljeni otroci (veliko vrstnikov jih imenuje kot najbolj zazelene) so v
primerjavi z ostalimi Stirimi skupinami bolj druzabni, prijateljski in sodelovalni, uspesneje
reSujejo socialne probleme, se uc¢inkovito pogajajo z vrstniki in so jim v oporo (Erwin, 1993;
Putallaz in Gottman, 1981; Rubin, 2000; po Zupanci¢, Gril in Kav¢i¢, 2001). Zavrnjeni otroci
so bolj nasprotovalni in kriticni do vrstnikov, nagnjeni so k hiperaktivnosti, izrazajo vse
oblike agresivnosti, ve¢ Casa se igrajo sami in se pocutijo bolj osamljeni kot otroci iz ostalih
skupin (Asher, Parkhurst, Hymel in Williams, 1990; Ladd in Price, 1987; Shantz, 1986; po
Zupanci€ in dr., 2001). Agresivne oblike vedenja se pojavljajo tudi pri priljubljenih otrocih,
vendar samo kot specificna oblika oblastnega, tekmovalnega vedenja, ki ima pomembno
vlogo v socialni kompetentnosti (Pepler in Rubin, 1991; po Newcomb in dr., 1993). Pri
zavrnjenih otrocih prevladujejo vse oblike agresivnosti, kot so: razdiralna vedenja, fizicna
agresivnost in nadlegovanje. Vendar ti otroci niso zavrnjeni samo zaradi svoje agresivnosti,
pa¢ pa tudi zaradi teZav v sociokognitivnih sposobnostih (po Newcomb in dr., 1993).
Kontroverzni otroci uporabljajo agresivnost kot nacin za doseganje svojega poloZaja v skupini
(Dodge in Richar, 1985; Smith in Cowie, 1991; po Zupanci¢ in dr., 2001). Pri kontroverznih
otrocih, za razliko od zavrnjenih, prevladujejo vedenja, ki jih najdemo pri priljubljenih otrocih.
Kontroverzni otroci tako kaZejo bolj sociabilno vedenje in boljSe kognitivne sposobnosti kot

povprecni otroci, kar pojasnjuje njihovo priljubljenost med vrstniki (po Newcomb in dr.,
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1993). Prezrti otroci se igrajo na kognitivho manj zrele nacine, izrazajo vecji delez
egocentri¢nega govora, so socialno bolj inhibirani in plahi kot otroci iz ostalih skupin (Rubin,
2000; po Zupanci¢, Gril in Kavci¢, 2001). Nizek nivo socialne interakcije se pri prezrtih
otrocih nanasa na manj razvita socialna vedenja in lastnosti. Tudi v igralne skupine se prezrti
otroci ne vkljucujejo, zato so med vrstniki manj opazni (po Newcomb in dr., 1993).
Rubin (2000; po Zupanci¢ in dr., 2001) na podlagi severnoameriskih Studij ugotavlja, da
starejSe predsolske in Solske otroke z veC pozunanjanja tezav vrstniki pogosteje zavracajo,
medtem ko ostajajo otroci z ve¢ ponotranjenja tezav (pogosteje so anksiozni, potrti, odvisni in

osamljeni) v vrstnisSki skupini ve¢inoma prezrti.

-60 -



EMPIRICNI DEL

5. PROBLEM IN CILJI

Nekatere mednarodne raziskave (Korde§ Demsar, 2007) so Ze preverjale vpliv vzgoje
Montessori na socialnem podrocju in na podrocju pridobljenega znanja. Vecina teh raziskav
poroca o pozitivnih rezultatih. Ker je tudi v Sloveniji koncept pedagogike Montessori navzo¢
Ze vrsto let, je smiselno podobno raziskavo izvesti tudi pri nas.

Problem nasSe raziskave je preuciti vpliv predsolske vzgoje na socialnem podroc¢ju otrokovega
razvoja. Z uporabo standardiziranega vprasalnika za ucitelje Smo Zeleli ugotoviti, ali se med
ucenci, ki so bili delezni vzgoje po principu pedagogike Montessori, in ostalimi ucenci
pojavljajo razlike na podrocju socialnega vedenja. Predvsem so nas zanimale razlike v
splosnem prilagajanju, socialni kompetentnosti, vklju¢evanju, sodelovanju ter samostojnosti.
Z rezultati raziskave zelimo opozoriti ucitelje na pomen razlik med otroki, ki so lahko tudi

plod razli¢nih oblik predSolske vzgoje ter posledi¢no na nujnost njihovega upostevanja.

6. RAZISKOVALNE HIPOTEZE

Hipoteze postavljamo glede na znacilnosti vrtca Montessori in glede na lestvice merskega

instrumentarija, ki je bil uporabljen.

H1: Uc€enci, ki so obiskovali vrtec Montessori, imajo manj tezav s splo$nim prilagajanjem kot
ucenci, ki so obiskovali javni vrtec.

H2: Ucenci, ki so obiskovali vrtec Montessori, kazejo vecjo socialno kompetentnost kot
ucenci, ki so obiskovali javni vrtec.

H3: Uc€enci, ki so obiskovali vrtec Montessori, se bolje vkljucujejo v skupino kot ucenci, ki so
obiskovali javni vrtec.

H4: Ucenci, ki so obiskovali vrtec Montessori, so bolj samostojni kot u¢enci, ki so obiskovali
javni vrtec.

H5: Ucenci, ki so obiskovali vrtec Montessori, so u¢no uspesnejsi kot uéenci, ki so obiskovali

javni vrtec.
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7. METODA

V empiri¢ni raziskavi je bila uporabljena deskriptivna in kavzalno-neeksperimentalna metoda,
podatki so bili zbrani pri u€encih od 1. do 4. razreda osnovne Sole. Uporabljeni so bili
kvantitativni (standardiziran Vprasalnik o socialnem vedenju otrok) in kvalitativni (intervju)

postopki pridobivanja in obdelave podatkov.

7.1 OPIS VZORCA

V kvantitativnem delu raziskave preuc¢evano skupino predstavlja vzorec 134 otrok od 1. do 4.
razreda OS Alojzija Sustarja, v $olskem letu 2009/10. V kvalitativnem delu raziskave je bil
vzorec intervjuvancev izbran glede na vkljucenost v vrtec Montessori. Zajema priloznostni
izbor starSev ucencev, Ki so obiskovali vrtec Montessori ter dve skupini u¢encev, od katerih je
bila ena delezna pedagogike Montessori in druga, vkljucena v druge (tradicionalne) oblike

predsolske vzgoje.

Omenjeni vzorec je v nadaljevanju opisan z vidika merjenih socio-demografskih
spremenljivk, in sicer glede na spol, starost in razred Solanja. Vsaka od omenjenih
spremenljivk je prikazana tako za celoten vzorec, kot za analizirani podskupini (vrtec

Montessori v primerjavi s kontrolno skupino).
Kot je razvidno iz tabele 1, je 36 otrok obiskovalo vrtec Montessori. Skoraj tri Cetrtine
anketiranih otrok (73,1%) oziroma 98 otrok, ki omenjenega vrtca ni obiskovalo, tvori

primerjalno skupino.

Tabela 1: Frekven¢na porazdelitev

frekvenca delez
vrtec Montessori 36 26,9
primerjalna skupina 98 73,1
skupaj 134 100,0
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V nadaljevanju sledi opis vzorca glede na spol, pri ¢emer je prikazana struktura po spolu tako
za celotni vzorec, kot za vsako izmed analiziranih podskupin posebej. Glede na to, da so
prikazani stolpi¢ni deleZi, kjer je vsota delezev znotraj vsake podskupine enaka 100%, lahko z
vidika interpretacije delezev zanemarimo dejstvo, da je v vzorcu primerjalna skupina otrok

bistveno ve¢ja od skupine otrok, ki so obiskovali vrtec Monterssori.

Tabela 2: Struktura vzorca in podskupin glede na spol

PODSKUPINA
vrtec primerjalna skupaj
Montessori skupina
deklice 47,2% 46,9% 47,0%
SPOL
decki 52,8% 53,1% 53,0%
skupaj 100,0% 100,0% 100,0%

Hi-kvadrat=0,000, sig.=1,000 (0% celic s teoreti¢no frekvenco manj kot 5)

Na splosno je v vzorcu delez deckov nekoliko vecji (53,0%) v primerjavi z delezem deklic
(47,0%). V skupini Montessori se delez deckov (52,8%) bistveno ne razlikuje od deleza
deckov v primerjalni skupini (53,1%). Razlika med omenjenima delezema ni statisti¢no
znacilna, saj je statisticna znacCilnost hi-kvadrat testa (sig.) veliko vi§ja od mejne vrednosti
0,05. To je z metodoloSkega vidika Zelen rezultat, saj ¢e ima skupina Montessori podobne
socio-demografske znacilnosti kot primerjalna skupina, pomeni, da to (v tem primeru spol) ne
vpliva na morebitne ostale razlike med skupino Montessori in primerjalno skupino oziroma so
morebitne ostale »vsebinske« razlike med skupinama posledica vpliva vzgoje v vrtcu

Montessori.

Zaradi tega sta obe skupini v nadaljevanju analizirani tudi z vidika strukture otrok glede na

razred in glede na starostno strukturo.
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Tabela 3: Struktura vzorca in podskupin glede na razred

PODSKUPINA
vrtec primerjalna skupaj
Montessori skupina
1 41,7% 32, 7% 35,1%
2 27,8% 33,7% 32,1%
RAZRED
3 16,7% 17,3% 17,2%
4 13,9% 16,3% 15,7%
skupaj 100,0% 100,0% 100,0%

Hi-kvadrat=1,002, sig.=0,801 (0% celic s teoreti¢no frekvenco manj kot 5)

Tako v primeru starosti kot v primeru strukture skupin glede na spol je mozno ugotoviti, da je
omenjena socio-demografska struktura v obeh skupinah relativno podobna oziroma da med
skupinama glede tega ni statisti¢no znacilnih razlik. To kaze stopnja tveganja hi-kvadrat testa,
Ki je v obeh omenjenih primerih visja od mejne vrednosti 0,05 (v primeru strukture glede na

razred je sig. 0,801 in v primeru strukture obeh skupin glede na starost je sig. 0,718.
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Tabela 4: Struktura vzorca in podskupin glede na starost

PODSKUPINA
vrtec primerjalna skupaj
Montessori skupina
7 133,3% 29,0% 30,2%
8 127,3% 32,3% 31,0%
leta starosti
9 24,2% 18,3% 19,8%
(zaokrozeno)
10 [12,1% 19,4% 17,5%
11 [3,0% 1,1% 1,6%
skupaj 100,0% 100,0% 100,0%

Hi-kvadrat=2,068, sig.=0,723 (20% celic s teoreti¢no frekvenco manj kot 5), n=126

Glede na to, da se otroci iz skupine Montessori z vidika analiziranih socio-demografskih
znacilnostih statisticno znacilno ne razlikujejo od otrok primerjalne skupine, je mozno
sklepati, da so vse razlike med omenjenima skupinama, ki so predstavljene v nadaljevanju,
posledica drugih analiziranih vsebinskih lastnosti teh dveh skupin in ne njihove socio-

demografske strukture.

7.2 MERSKI INSTRUMENTI

V raziskavi smo ob sodelovanju Solske psihologinje uporabili Vprasalnik o socialnem vedenju
otrok (SV-O; La Freniere, Dumas, Zupanci¢, Gril in Kav¢ic, 2001), ki so ga za vsakega
ucenca posebej izpolnile uditeljice, ki uéence poucujejo. Vkljucuje 80 trditev o otrokovem
vedenju, vsako porocevalec oceni na 6-stopenjski ocenjevalni lestvici. Postavke se zdruzujejo
v osem dvopolnih temeljnih lestvic, ki vsebinsko vkljucujejo podrocje otrokovega Custvenega
izrazanja v izobrazevalni ustanovi ter kakovost njegovih odnosov z vrstniki in odraslimi.

Temeljne lestvice se zdruzujejo v tri sestavljene lestvice.
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Vprasalnik je preizkusen in standardiziran, zagotovljene so potrebne merske karakteristike.
Uciteljem so bila s strani psihologinje podana enotna navodila za izpolnjevanje vprasalnikov.
Zagotovljena je bila anonimnost.

Koeficienti notranje zanesljivosti za sestavljene lestvice znaSajo med 0,85 in 0,95. Koeficienti
retestne zanesljivosti so med 0,74 do 0,89. Lestvice imajo konvergentno in diskriminativno
veljavnost in napovedujejo sociometricni polozaj Solskih otrok v skupini vrstnikov (Zupancic,
Gril in Kav¢ic, 2001).

V kvalitativnem delu raziskave smo uporabili intervju v fokusnih skupinah. lzvedli smo

zvocno snemane polstrukturirane intervjuje s starsi in ucenci.

7.3 POSTOPEK ZBIRANJA PODATKOV

Vpragalnik smo razdelili ugiteljem posameznih razredov OS Alojzija Sustarja, ki so ga
izpolnili za vsakega ucenca posebej. Za sodelovanje v raziskovanju so bila predhodno
pridobljena soglasja ravnateljice Sole, direktorja zavoda in soglasja starSev ucencev.
Kvantitativni del raziskave dopolnjujemo s kvalitativnim, in sicer smo uporabili intervju v
fokusnih skupinah. S skupino starSev otrok, ki so obiskovali vrtec Montessori, smo izvedli
zvocno snemane polstrukturirane intervjuje. Prav tako smo polstrukturirane intervjuje izvedli
tudi s tremi ucenci 3. razreda, ki so obiskovali vrtec Montessori, in s tremi uc¢enci 3. razreda,
ki so bili vklju€eni v druge oblike predSolskega varstva.

Podatke o tem, v kolik$ni meri ucenci dosegajo predpisane standarde znanja, smo pridobili s
pomocjo ocen dosezenih standardov znanja za 1., 2. in 3. razred. V Cetrtem razredu smo

podatke pridobili s pomocjo Stevilénih ocen v zaklju¢nem spricevalu.

7.4 STATISTICNA ANALIZA IN OBDELAVA PODATKOV

Podatki so bili obdelani kvantitativno s statisti¢cnim programom SPSS. V okviru univariantne
analize smo uporabili deskriptivno statistiko (frekvenéne porazdelitve, povpre¢ne vrednosti,
standardni odkloni). Bivariantna analiza predstavlja krizne tabele s Hi kvadrat statistiko in
korelacijsko analizo.

V naslednjem poglavju so podatki analizirani s pomocjo hi-kvadrat testa. Pri teh analizah gre
za primerjavo izbranih socio-demografskih spremenljivk glede na podskupino tistih otrok, ki

so obiskovali vrtec Montessori v primerjavi s primerjalno skupino. Ker gre za primerjavo
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nominalnih spremenljivk, je bil uporabljen hi-kvadrat test, s katerim se je testiralo, ali imata
omenjeni dve skupini statisticno znacilno razli¢no socio-demografsko strukturo (glede na

spol, razred in leta starosti).

V poglavjih 8.1 in 8.2 so za vse numeri¢ne spremenljivke izraCunane aritmeti¢ne sredine
(povprecja) in standardni odkloni (mere razprSenosti). Omenjene statisticne mere SO bile
izraCunane tako za vseh 80 osnovnih lestvic, kakor za 8 temeljnih lestvic in 3 sestavljene
lestvice, in sicer lo¢eno za tiste, ki so obiskovali vrtec Montessori in lo¢eno za primerjalno

skupino, pri ¢emer je prikazana tudi povprecna razlika med skupinama.

Osnovne lestvice so bile ocenjevane na lestvici od 1 do 6, kjer vi§ja ocena pomeni vecjo
pogostost dolocenega vedenja, nizja ocena pa manjSo pogostost dolocenega vedenja (1=skoraj
nikoli, 2 ali 3=vcasih, 4 ali 5=pogosto, 6=skoraj vedno). Za namene analize so bile lestvice
preslikane na interval od 0 do 5, in sicer s pomo¢jo formule: preslikana osnovna lestvica=

osnovna lestvica —1 ali s pomocjo formule: preslikana osnovna lestvica=6-osnovna lestvica.

Razlog, zakaj sta pri »preslikavi« osnovnih lestvic uporabljeni dve razli¢ni formuli, lezi v
sami vsebini osnovnih lestvic, kar je razvidno iz naslednjih dveh diametralno nasprotnih
primerov:

a) Osnovna lestvica »je razdrazljiv (se hitro razjezi)« je indikator oziroma sestavni del
temeljne lestvice JEZA-STRPNOST. Ker osnovna lestvica kaze na dolocen vidik
»jeze«, jo je pred vkljucitvijo v temeljno lestvico potrebno »obrniti« s pomocjo
formule preslikana lestvica = 6 — osnovna lestvica, tako da preslikana osnovna
lestvica kaze na dolocen vidik »strpnosti«. Tako preslikana lestvica ima vrednosti od 0
do 5, pri ¢emer vi§ja ocena kaZze na »strpnost«, niZja pa na »jezo«. V slednjem
primeru, ko je lestvica dejansko »obrnjena«, je v tabelah v poglavjih 8.1 in 8.2 to
oznaceno z oznako »negirano«.

b) lestvica oziroma trditev »ko naleti na tezave, se ne razburi« je ravno tako sestavni del
temeljne lestvice JEZA-STRPNOST. Slednja osnovna lestvica ze sama po sebi kaze
na vidik »strpnosti«, zato je ni potrebno »obrniti« in se jo le linearno preslika iz
intervala od 1 do 6 na interval od 0 do 5, in sicer s pomoc¢jo formule preslikana
lestvica = osnovna lestvica — 1. Tudi v tem primeru ima tako preslikana lestvica

vrednosti od 0 do 5, pri Cemer visja ocena kaZe na »strpnost«, niZja pa na »jezo«.
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Pri statisticnih analizah lestvice niso bile »kalibrirane« oziroma normalizirane glede na spol,
ker je v vseh primerih §lo za analizo glede na podskupino tistih, ki so obiskovali vrtec
Montessori v primerjavi s primerjalno skupino, pri ¢emer je v obeh skupinah enaka struktura
glede na spol, kar je razvidno tudi iz tabele 3, ki je predstavljena v poglavju 7.1. Glede na
slednje, je primerjava aritmeti¢nih sredin lestvic med skupinama dopustna, Cetudi lestvice

niso »kalibrirane« oziroma normalizirane glede na spol.

Vsi izracuni predstavljeni v nadaljevanju, med drugim predpostavljajo tudi imputacijo
(zamenjavo) manjkajocih vrednosti z mediano, kar je med drugim tudi navodilo avtorjev
merskega inStrumenta. Pri tem se je preverilo, da noben izmed anketiranih otrok nima ve¢ kot
8 manjkajocih vrednosti. V primeru nase raziskave so imeli nekateri anketirani otroci najvec 2

manjkajoci vrednosti, velika vecina pa nobene.

V nadaljevanju sledi vsebinska predstavitev vseh osmih (dvopolnih) temeljnih lestvic, ki
vsebinsko vkljucujejo podrocje otrokovega Custvenega izrazanja v izobrazevalni ustanovi, ter
kakovost njegovih odnosov z vrstniki in odraslimi. Za razliko od avtorjev merskega
inStrumenta, kjer so prikazane temeljne lestvice kot »vsebinsko negativne«, npr. VESELJE-
POTRTOST, smo v nasem primeru omenjene »vsebinsko negativne« lestvice »obrnili«, tako
da so vse »vsebinsko pozitivne«, kar pomeni, da vi§ja vrednost pomeni »bolj pozitivho

lastnost«, npr. POTRTOST-VESELIJE (vi§ja kot je ocena, v ve¢ji meri kaze na veselje).

Tako izraCunane temeljne lestvice so bile poimenovane, kot je to razvidno iz naslednjega
seznama osem (dvopolnih) temeljnih lestvic:

e (A) POTRTOST-VESELJE,

e (B) ANKSIOZNOST-ZAUPLIJIVOST,

e (C)JEZA- STRPNOST,

e (D) OSAMLJENOST- VKLJUCEVANIE,

e (E) AGRESIVNOST- MIRNOST,

e (F) EGOIZEM- PROSOCIALNOST,

e (G) NASPROTOVANJE- SODELOVANIE,

e (H) ODVISNOST- SAMOSTOJNOST.
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Poleg omenjenih temeljnih lestvic so bile iz istih osnovnih lestvic izraCunane Se naslednje
sestavljene lestvice, in sicer:

e (I.) SOCIALNA KOMPETENTNOST,

e (1) PONOTRANJENJE TEZAV,

e (l11.) POZUNANJENJE TEZAV.

Temeljne in sestavljene lestvice so glede na navodila avtorjev merskega inStrumenta
izraGunane po principu Likertovih lestvic. Pri tem smo namesto seStevanja pri izraunu
temeljnih lestvic uporabili povprecje in s tem dosegli, da imajo tudi temeljne lestvice razpon
vrednosti med 0 in 5. To pripomore k manj kompleksni in bolj razumljivi analizi, saj je tako

mozno primerjati povprecja osnovnih lestvic s povprecjem temeljnih in sestavljenih lestvic.

Iz katerih osnovnih lestvic so zgoraj predstavljene temeljne in sestavljene lestvice dejansko
izracunane, je razvidno iz tabel v poglavjih 8.1 in 8.2. V omenjenih tabelah so najprej z
velikimi tiskanimi ¢rkami oznacene temeljne/sestavljene lestvice in nato z majhnimi tiskanimi

¢rkami Se osnovne lestvice, ki sestavljajo omenjene temeljne/sestavljene lestvice.

Zanesljivost temeljnih in sestavljenih lestvic je bila preverjena tudi s pomocjo testa Cronbach

Alpha, katerega rezultati so predstavljeni v tabeli 5.

Tabela 5: Cronbach Alpha test temeljnih in sestavljenih lestvic

zanesljivost
Cronbach
Alpha
0,90 JEZA-STRPNOST
0,74 ODVISNOST-SAMOSTOJNOST

0,93 OSAMUENOST-VKLJUCEVANJE

temeljna lestvica

0,87 |EGOIZEM-PROSOCIALNOST zanesljivost

Cronbach . .
0,87 |AGRESIVNOST-MIRNOST Alpha sestavljena lestvica
0,83  |ANKSIOZNOST-ZAUPUIVOST 0,95 SOCIALNA KOMPETENTNOST
0,87 |NASPROTOVANJE-SODELOVANIJE 0,89 PONOTRANJANJE TEZAV
0,87 |POTRTOST-VESELJE 0,92 POZUNANJANJE TEZAV

Kot je iz tabele 5 razvidno, imajo vse temeljne/sestavljene lestvice vrednost Cronbach Alpha
vecjo od 0,6, kar kaze na sprejemljivo zanesljivost lestvic, v veliki vecini primerov celo vec¢jo
od 0,8 (najvec 0,95), kar kaze na zelo dobro zanesljivost lestvic. Tudi po zagotovilih avtorjev

merskih lestvic so le-te veljavne in zanesljive, saj so avtorji dobili vrednosti Cronbach Alpha
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0,74 ali vec. Trdijo tudi, da imajo lestvice konvergentno in diskriminativno veljavnost in
napovedujejo sociometri¢ni polozaj Solskih otrok v skupini vrstnikov (Zupanci¢, Gril in

Kav¢ic, 2001).

V analizi, ki je navedena v poglavjih 8.1 in 8.2, je bil med drugim uporabljen tudi t-test za
neodvisne vzorce. Test je primeren za testiranje aritmeti¢nih sredin lestvic glede na dve
neodvisni skupini, v nasem primeru med skupino Montesssori in primerjalno skupino. Na
podlagi omenjenega testa je mozno testirati glavne hipoteze in rezultate z nivoja vzorca
posplositi na S§irSo populacijo. Ve¢ o samem vzorcu in definiciji SirSe populacije je

predstavljeno v naslednjem poglavju.

7.4.1 ANALIZA KVALITATIVNIH PODATKOV

V kvalitativnem delu raziskave smo uporabili intervju v fokusnih skupinah. S skupino starsev
otrok, ki so obiskovali Montessori vrtec, smo izvedli zvo¢no snemane polstrukturirane
intervjuje. Otroci vseh treh intervjuvanih starSev obiskujejo tretji razred. Vsi trije starSi so
zenskega spola.

Prav tako smo polstrukturirane intervjuje izvedli tudi s tremi ucenci 3. razreda, ki so
obiskovali Montessori vrtec, in s tremi ucenci 3. razreda, ki so bili vkljuceni v druge oblike
predSolskega varstva. V prvi skupini sta v intervjuju sodelovala dva decka in ena deklica, v

drugi skupini pa dve deklici in en decek.

Podatki, pridobljeni z intervjuji, so predstavljeni v skladu s postopki za obdelavo kvalitativnih
podatkov. Odgovore na vprasanja odprtega tipa smo kodirali, klasificirali in kvalitativno
analizirali ter na ta nacin odkrili znacilne elemente, strukture, obrazce, pravilnosti ipd.
(Cenci¢ 2002). Kvalitativna analiza zbranega gradiva je potekala v Sestih fazah (Devjak,
Kova¢ Sebart, Krek, Vogrinc, 2007; Mesec, 1998). Opravili smo transkripcijo intervjujev ter
odgovorov na odprta vprasanja. Zapise smo ¢lenili na pomembne informacije, drugo smo
izpustili. Kod nismo dolo¢ili pred analizo, ampak smo seznam oblikovali sproti v procesu
analize. Sorodne kode, ki so se nanasale na podobne pojave, smo zdruzili v kategorije in jih
abstrahirali. Definirali smo kategorije. Oblikovali smo pripoved o pojavu, teorijo krajSega
dosega, ki velja v opisanem okolju. Upostevani so bili standardi in nacela kakovosti in
etiénosti evalvacije (Devjak, Kova¢ Sebart, Krek, Vogrinc, 2007): prostovoljnost sodelovanja

Vv raziskavi, varovanje identitete, zaupnost in zasebnost, spoStovanje resnice.
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8. REZULATI IN INTERPRETACIJA PODATKOV
KVANTITATIVNEGA DELA RAZISKAVE

8.1 STATISTICNA ANALIZA REZULTATOV OSNOVNIH IN
TEMELJNIH LESTVIC

V nadaljevanju je najprej predstavljena statisticna analiza temeljnih lestvic, kjer gre za

absolutne vrednosti seStevka ocen na Likertovi lestvici oziroma povprec¢ja izracunana iz
osnovnih lestvic. Za vsako temeljno lestvico je posebej prikazano povprecje in standardni
odklon za odgovore otrok, ki so obiskovali vrtec Montessori in posebej povprecje in
standardni odklon za otroke iz primerjalne skupine, ki niso obiskovali vrtca Montessori. Poleg
tega so v spodnji tabeli in v vseh tabelah v nadaljevanju izracunane tudi absolutne razlike med
aritmeti¢no sredino ene in druge skupine: visja kot je aritmeti¢na sredina razlike, v ve¢ji meri
ima pri doloCeni temeljni lestvici skupina Montessori vi§je povpre¢je, v primeru negativnih

vrednosti pa ima vis§je povprecje primerjalna skupina. Temeljne lestvice so glede na omenjeno

razliko med skupinama tudi razvr§cene, in sicer od najvecje mozne razlike do najmanjse

mozne razlike.

Tabela 6: Statisti¢na analiza vseh temeljnih lestvic

Montessori vrtec primerjalna skupina
temeljna lestvica s?';i:lli:.a o;tk(ljc.)n s?:;::.a std. odklon| RAZLIKA | sig.t/2
JEZA-STRPNOST 3,8 0,8 3,6 1,0 0,22 0,13
ODVISNOST-SAMOSTOJNOST 3,9 0,6 3,8 0,7 0,12 0,17
OSAMLIENOST-VKLJUCEVANJE 3,7 1,1 3,6 0,9 0,04 0,42
EGOIZEM-PROSOCIALNOST 3,6 0,8 3,6 0,9 0,00 0,50
AGRESIVNOST-MIRNOST 3,8 0,7 3,8 0,8 -0,02 0,46
ANKSIOZNOST-ZAUPUIVOST 3,6 0,9 3,7 0,8 -0,11 0,30
NASPROTOVANJE-SODELOVANIJE 4,0 0,8 4,1 0,8 -0,13 0,20
POTRTOST-VESELJE 3,6 0,9 3,8 0,8 -0,17 0,15

Kot je iz tabele razvidno, se v povprec¢ju pri otrocih skupine Montessori kaze trend, da so
nekoliko bolj strpni in bolj samostojni, saj imajo v primerjavi s primerjalno skupino za +0,1
(od 3,9 do 3,8) oziroma +0,2 (od 3,8 do 3,6) visje povprecje pri temeljnih lestvicah JEZA-
STRPNOST in ODVISNOST-SAMOSTOJNOST.
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Otroci iz primerjalne skupine so v primerjavi z otroki iz skupine Montessori v povprecju
nekoliko bolj zaupljivi, in sicer je razlika v velikosti 0,1 tocke na lestvici od 0 do 5 (od 3,6 do
3,7), bolj sodelujejo, in sicer je razlika v velikosti 0,1 to¢ke (od 4,0 do 4,1) ter so na sploSno

bolj veseli, in sicer je razlika 0,2 tocke v prid primerjalni skupini (od 3,6 do 3,8).

Pri temeljnih lestvicah OSAMLIENOST-VKLJUCEVANIJE, EGOIZEM-
PROSOCIALNOST in AGRESIVNOST-MIRNOST med skupinama ni razlik.

Poleg aritmeti¢nih sredin in razlik med aritmeti¢nimi sredinami so v predstavljeni tabeli (in
vseh tabelah v nadaljevanju) prikazani tudi standardni odkloni. Slednji kaZejo na »razprSenost
ocen« oziroma nizji kot je standardni odklon, bolj so ocene otrok pri doloceni lestvici
podobne, visji kot je standardni odklon, v vecji meri se ocene otrok pri doloCeni lestvici
razlikujejo oziroma so »razprSene«. Tako je mozno iz tabele 6 med drugim ugotoviti tudi to,
da so ocene pri lestvici OSAMLIENOST-VKLIJUCEVANJE v skupini Montessori relativno
gledano najbolj razprsene, medtem ko so ocene pri lestvici ODVISNOST-SAMOSTOJNOST
v skupini Montessori relativno najbolj homogene oziroma so si ocene otrok (pri lestvici med

otroki znotraj te skupine) relativno podobne.

Pri ravnokar predstavljeni razprSenosti ocen in pri predstavljenih razlikah med skupinami je
potrebno poudariti, da vse interpretacije in ugotovitve iz tabele 6 veljajo izkljuéno za
anketirani vzorec otrok. Kot je bilo v poglavju omenjeno, je za vsako razliko med
aritmeti¢nima sredinama med skupinama izra¢unan tudi t-test za neodvisne skupine in v tabeli
na prej$nji strani in v vseh tabelah v nadaljevanju je med drugim prikazana tudi statisti¢na
znacilnost (sig. t oziroma stopnja tveganja) omenjenega testa. VV primeru, ko je omenjena
statisticna znacilnost (Sig. t) manjs$a ali enaka 0,05, je mozno z veliko gotovostjo trditi, da
obstajajo razlike med skupinama. V primeru, ¢e je omenjena statistiCna znacilnost (sig. t)
veéja od 0,05, je potrebno podatke interpretirati le na nivoju vzorca anketiranih otrok in se je
potrebno vzdrzati kakrSnega koli posploSevanja. Glede na to, da so pri vseh prikazanih
razlikah v tabeli 6 vse statistine znacilnosti razlik ve¢je od 0,05, veljajo vse predstavljene
ugotovitve izkljuéno za anketirani vzorec otrok in niso statisticno pomembne.

V nadaljevanju so analize temeljnih lestvic ponovno predstavljene, pri ¢emer so za vsako

temeljno lestvico predstavljeni tudi rezultati osnovnih lestvic, iz katerih je temeljna lestvica

sestavljena, in sicer tabele v nadaljevanju vsebujejo vse statistike, ki so bile predstavljene v

tabeli 5. Tako tudi za tabele v nadaljevanju velja, da so za vsako osnovno lestvico
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predstavljena povprecja in standardni odkloni za skupino Montessori in primerjalno skupino,

kakor tudi prikaz razlik in statisti¢na znacilnost t-testa.

Kot je iz spodnje tabele razvidno, je temeljna lestvica JEZA-STRPNOST pravzaprav

sestavljena iz 10 osnovnih lestvic, ki so v spodnji tabeli ostevilcene s Stevilkami: 18, 10, 7,

22, 30, 8, 27, 16, 29 in 3. Tudi v tem primeru so vse osnovne lestvice iz spodnje tabele
razvrscene glede na razliko med aritmeti¢no sredino otrok iz skupine Montessori v primerjavi

z aritmeti¢no sredino otrok primerjalne skupine.

Tabela 7: Statisti¢na analiza temeljne lestvice JEZA-STRPNOST in pripadajoc¢ih 10
osnovnih lestvic

Montessori vrtec | primerjalna skupina
ritm. . ritm. .

s;:e:lina otjrljon s:e:iina osrljon RAZLIKA | sigt/2
JEZA-STRPNOST 3,8 0,8 3,6 1,0 0,21 0,13
18 - ¢e ga prekinemo ali zmotimo pri njegovi dejavnosti, je potrpezljiv 4,1 1,2 3,5 1,4 0,54 0,02~
10 - negirano: je razdraZljiv, hitro se razjezi 4,3 1,2 3,9 1,4 0,35 0,10
7 - negirano: v vsaki stvari vidi teZave, ki se mu zdijo nepremostljive 4,3 0,9 3,9 1,2 0,32 0,07
22 - ko naleti na teZave se ne razburi 3,3 1,6 3,0 1,6 0,28 0,19
30 - negirano: zlahka krici, vpije 4,3 1,4 4,0 1,3 0,22 0,20
8 - negirano: ¢e ga zmotimo pri opravljanju dejavnosti, se razjezi 4,2 1,2 4,0 1,4 0,20 0,22
27 - negirano: hitro negoduje 4,3 1,3 4,1 1,4 0,19 0,24
16 - je strpen, potrpeZljiv 3,5 1,3 3,5 1,3 0,00 0,45
29 - pozorno poslusa, ko mu drugi kaj govorijo 3,3 1,4 3,3 1,2 0,00 0,47
3 - hitro zazna in razume teZave drugih 3,1 1,3 3,1 1,3 0,00 0,49

OPOMBA: oznaka ~ kaze na to, da je bilo s pomoc¢jo Levenovega testa homogenosti varianc ugotovljeno, da predpostavka o homogenosti
varianc ne velja in je bil glede na to uporabljen temu primeren prilagojen izracun t-testa.

Da so otroci iz skupine Montessori v povpre¢ju nekoliko bolj strpni kot otroci primerjalne
skupine, in sicer za 0,2 tocki (od 3,8 do 3,6) na temeljni lestvici, je bilo ze predstavljeno pri
interpretaciji prejSnje tabele. V zgornji tabeli je iz statisticne analize osnovnih lestvic, iz
katerih je sestavljena omenjena temeljna lestvica, razvidno tudi to, da k tej razliki v najvecji
meri prispevajo ocene iz osnovne lestvice z oznako 18. Pri tej osnovni lestvici so otroci iz
skupine Montessori dobili v povprecju za 0,6 tocke visje ocene (od 4,1 do 3,5) v primerjavi z
otroki iz primerjalne skupine. Glede na to, da je pri omenjeni osnovni lestvici predstavljena
razlika med skupinama tudi statisti¢no znacilna (P<=0,05 oziroma znasa 0,02), je mozno Zz
veliko verjetnostjo trditi, da za otroke v skupini Montessori v primerjavi s primerjalno
skupino — v ve¢ji meri velja, da (18) ce ga prekinemo ali zmotimo pri njegovi dejavnosti, je

potrpezljiv.
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Razlike (0,3 tocke ali vec) v prid skupini Montessori, ki sicer niso statisticno znacilne, so tudi
pri lestvicah:

e 10 - negirano®: je razdrazljiv, hitro se razjezi,

e 7 -negirano: v vsaki stvari vidi teZave, ki se mu zdijo nepremostljive,

e 22 - ko naleti na tezave, Se ne razburi,

e 30 - negirano: zlahka krici, vpije.

V tabeli v nadaljevanju so na podoben nacin predstavljene osnovne lestvice, ki sestavljajo
temeljno lestvico ODVISNOST-SAMOSTOJNOST. Na podlagi omenjenih osnovnih lestvic
je razvidno, da imajo otroci skupine Montessori v povpreéju vsaj za 0,2 tocke nizje ocene pri
lestvici: ko v Solo pridejo novi ljudje, zacne z njimi vzpostavijati stike. Omenjena skupina
Montessori ima pri 3 osnovnih lestvicah (z oznakami 64, 73 in 69) vsaj za 0,3 tocke visje

ocene.

Tabela 8: Statistiéna analiza temeljne lestvice ODVISNOST-SAMOSTOJNOST in
pripadajocih 10 osnovnih lestvic

Montessori vrtec | primerjalna skupina

aritfn. std. aritfn. std. RAZLIKA | sig.t/2

sredina | odklon | sredina odklon
ODVISNOST-SAMOSTOJNOST 3,9 0,6 3,8 0,7 0,12 0,17
64 - je vztrajen pri reSevanju svojih tezav 3,4 14 2,8 1,4 0,58 0,02
73 - je samostojen, sam si organizira dejavnosti 3,8 1,2 3,4 1,5 0,34 0,09~
69 - negirano: potrebuje prisotnost uciteljice, da dobro funkcionira 4,0 0,9 3,7 1,3 0,33 0,06~
70 - negirano: prosi za pomoc tudi takrat, ko to ni potrebno 4,5 1,1 4,3 1,0 0,19 0,16
75 - negirano: v novih situacijah se oklepa uciteljice 4,5 0,8 4,4 1,0 0,09 0,32
61 - kadar se udari ali pade, se hitro pomiri 3,6 1,7 3,6 1,5 0,03 0,46
67 - svoje Zelje izraZa jasno in neposredno 3,3 14 3,3 1,4 -0,01 0,49
79 - negirano: joka, ko starsi odidejo 4,9 0,4 5,0 0,2 -0,04 0,20
72 - negirano: joka brez pravega razloga 4,7 0,9 4,8 0,7 -0,05 0,39
76 - ko v Solo pridejo novi ljudje, zacne z njimi vzpostavljati stike 2,4 1,2 2,6 1,6 -0,21 0,21~

OPOMBA: oznaka ~ kaze na to, da je bilo s pomoc¢jo Levenovega testa homogenosti varianc ugotovljeno, da predpostavka o homogenosti
varianc ne velja in je bil glede na to uporabljen temu primeren prilagojen izra¢un t-testa.

Pri osnovni lestvici: (64) je vztrajen pri resevanju svojih tezav je povprecna ocena pri skupini
Montessori visja kar za 0,6 tocke in razlika med skupinama je statisti¢no znacilna (P=0,02),
kar pomeni, da je mozno z veliko gotovostjo sklepati iz vzorca na populacijo, da so tudi v
populaciji uéenci iz vrtcev Montessori na splosno bolj vztrajni pri resevanju svojih tezav, e

jih primerjamo z ucenci, ki niso obiskovali vrtcev Montessori.

Y Oznaka »negirano« pomeni, da je potrebno trditev vsebinsko »obrniti«, npr. namesto »je razdrazljiv, hitro se
razjezi« gre pravzaprav za trditev »NI razdrazljiv in se NE razjezi hitro«. To velja tako za to trditev, kot za vse
ostale trditve, ki imajo omenjeno oznako »negirano«.
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V nadaljevanju sledi podobna analiza tudi za temeljno lestvico OSAMLJENOST-
VKLJUCENOST oziroma za vse osnovne lestvice, na podlagi katerih je bila omenjena

temeljna lestvica izraCunana.

Tabela 9: Statisti¢na analiza temeljne lestvice OSAMLJENOST-VKLIJUCEVANIJE
in pripadajoc¢ih 10 osnovnih lestvic

Montessori vrtec | primerjalna skupina

aritm. std. aritm. std.

sredina | odklon | sredina odklon RAZLIKA | sig.t/2
OSAMLIENOST-VKUJUCEVANJE 3,7 1,1 3,6 0,9 0,04 0,42
52 - zacenja z igro ali daje predloge za igro drugim otrokom 2,9 1,6 2,5 15 0,43 0,08
58 - zlahka dela v skupini 3,2 1,4 2,9 1,3 0,22 0,20
56 - uZiva v igri z drugimi otroki 3,9 11 3,7 1,1 0,18 0,21
37 - otroci ga vabijo k igri 3,3 1,6 3,2 1,3 0,15 0,32~
57 - negirano: v skupini ostaja neopazen 3,8 1,6 3,8 1,4 0,05 0,43
38 - negirano: ne odziva se, ko ga drugi otroci vabijo k igri 4,6 0,7 4,6 0,8 0,02 0,44
34 - negirano: ni dejaven, temvec le opazuje druge otroke pri igri 4,0 1,4 4,0 1,2 -0,04 0,44
49 - negirano: v skupinskih dejavnostih ni aktiven 3,7 1,6 3,9 1,2 -0,17 0,29~
41 - vkljuci se v vsako otrosko zabavo 3,3 1,2 3,5 1,2 -0,18 0,22
36 - negirano: ostaja sam, locen od skupine 3,9 1,7 4,2 1,1 -0,26 0,20~

OPOMBA: oznaka ~ kaZe na to, da je bilo s pomo¢jo Levenovega testa homogenosti varianc ugotovljeno, da predpostavka o homogenosti
varianc ne velja in je bil glede na to uporabljen temu primeren prilagojen izracun t-testa.
Kot je iz zgornje tabele razvidno, so razlike (0,3 to¢ke ali ve¢) v prid skupini Montessori, ki
sicer niso statisticno znacilne, pri naslednjih dveh osnovnih lestvicah:

e 52 -zacenja z igro in daje predloge za igro drugim otrokom in

e 58 - zlahka dela v skupini.

V omenjeni tabeli so pri doloc¢enih osnovnih lestvicah dolocene razlike (0,3 tocke ali ve¢) tudi
v prid primerjalni skupini, in sicer gre za eno osnovno lestvico, pri ¢emer tudi v tem primeru
ne gre za statisti¢no znacilne razlike: (36) negirano: ostaja sam, loc¢en od skupine. To pomeni,

da je za ucence primerjalne skupine znacilno, da manjkrat ostajajo sami, loceni od skupine.

Na podoben nacin so bile analizirane tudi osnovne lestvice, ki sestavljajo temeljno lestvico
EGOIZEM-PROSOCIALNOST. Pri osnovnih lestvicah razlike med analiziranima skupinama
niso tako velike, oziroma je le pri eni osnovni lestvici razlika v povprecju za 0,2 tocke v prid
skupini Montessori, in sicer gre za osnovno lestvico: (47) negirano-igrac in drugih stvari
noce deliti z drugimi. To z drugimi besedami pomeni, da se kaze trend, da otroci iz skupine
Montessori v nekoliko vecji meri (4,3) igrace in druge stvari delijo z drugimi (v primerjavi s
primerjalno skupino, kjer je povpreéje pri osnovni lestvici za 0,2 tocke nizje oziroma znaSa
4,1).
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Tabela 10:  Statisti¢na analiza temeljne lestvice EGOIZEM-PROSOCIALNOST in
pripadajoc¢ih 10 osnovnih lestvic

Montessori vrtec | primerjalna skupina
sar:(::.a o;tkllj(.)n s?:;::.a ojr:ltn RAZLIKA | sig.t/2
EGOIZEM-PROSOCIALNOST 3,6 0,8 3,6 0,9 0,00 0,50
47 - negirano: igra¢ in drugih stvari noce deliti z drugimi 4,3 1,0 4,1 1,1 0,22 0,14
33 - negirano: ni mu prav, ¢e uciteljica posveca pozornost drugemu 4,2 1,0 4,1 1,1 0,11 0,30
54 - negirano: kar naprej tekmuje z drugimi 3,9 1,2 3,8 14 0,06 0,40
45 - ko ima drug otrok tezave, ga tolazi in mu pomaga 3,1 1,3 3,1 1,6 0,04 0,45
43 - pri skupinskih dejavnostih sodeluje z drugimi otroki 3,4 1,2 3,4 1,1 0,04 0,43
53 - sam se spontano opravi¢i drugemu otroku za teZave 3,0 1,4 3,0 1,6 0,01 0,49
55 - sam od sebe pomaga pobirati stvari ali igra¢e drugemu otroku 2,7 1,4 2,7 1,6 -0,07 0,40
40 - negirano: sledi le svojim interesom in ne prepozna drugih 4,0 1,2 4,1 1,0 -0,17 0,21
46 - negirano: vedno hoce biti prvi 3,6 1,5 3,7 1,5 -0,09 0,38
60 - stvari deli z drugimi otroki 3,4 1,3 3,5 1,2 -0,13 0,30

OPOMBA: oznaka ~ kaze na to, da je bilo s pomoc¢jo Levenovega testa homogenosti varianc ugotovljeno, da predpostavka o homogenosti
varianc ne velja in je bil glede na to uporabljen temu primeren prilagojen izracun t-testa.

Za razliko od do sedaj predstavljenih osnovnih lestvic, kjer so bile ocene v povprecju visje pri
ucencih skupine Montessori, je v nadaljevanju veliko ve¢ primerov, kjer so povprecja
osnovnih lestvic bolj v prid primerjalni skupini. Razlike sicer niso statisticno pomembne, kaze
pa se trend, ki nakazuje, da dolo¢ene razlike obstajajo znotraj proucevanega vzorca. Razlike

na temeljni lestvici EGOIZEM — PROSOCIALNOST niso statisticno pomembne.

V tabeli 11 so predstavljene osnovne lestvice, ki sestavljajo temeljno lestvico
AGRESIVNOST-MIRNOST. Kot je iz rezultatov razvidno, imajo otroci iz primerjalne
skupine nekoliko visje ocene (za 0,3 tock ali ve¢) pri naslednjih osnovnih lestvicah (v
primerjavi z otroki iz skupine Montessori):

o 39 - uposteva druge otroke in njihove poglede na stvari in

e 50 - pozoren je do mlajsih otrok.

Otroci iz skupine Montessori pa imajo v primerjavi s primerjalno skupino nekoliko visje
ocene (za 0,2 tocke) pri naslednjih osnovnih lestvicah:

e 44 - negirano: z otroki prihaja v spore,

o 31 - negirano: se pretepa z otroki, ki so sibkejsi od njega,

e 42 - negirano: tepe, grize in brca otroke.
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Tabela 11: Statisti¢na analiza temeljne lestvice AGRESIVNOST-MIRNOST in
pripadajoc¢ih 10 osnovnih lestvic

Montessori vrtec | primerjalna skupina

s?:;::.a ocjf(tljc.)n ;:;::'a o;:(i.)n RAZLIKA | sig.t/2
AGRESIVNOST-MIRNOST 3,8 0,7 3,8 0,8 -0,02 0,46
44 - negirano: z otroki prihaja v spore 3,8 0,9 3,6 1,3 0,28 0,11
31 - negirano: se pretepa z otroki, ki so Sibkejsi od njega 4,8 0,6 4,6 1,0 0,26 0,04~
42 - negirano: tepe, grize in brca otroke 4,9 0,4 4,7 0,7 0,13 0,11~
48 - pazi na igrace, ucne potrebscine in Solske stvari 3,4 1,3 3,3 1,3 0,09 0,36
51 - ostaja miren, ko pride do sporov v skupini 3,0 1,5 3,0 1,7 0,01 0,49
59 - negirano: ko poskoduje druge otroke, kaze zadovoljstvo 4,8 0,4 4,8 0,5 -0,01 0,49
35 - kadar je sprt z drugimi otroki, se z njimi dogovarja o resitvi 2,6 1,8 2,7 15 -0,12 0,35
32 - negirano: sili druge otroke, da delajo stvari, ki jih nocejo 4,4 1,1 4,6 0,9 -0,14 0,22
39 - uposteva druge otroke in njihove poglede na stvari 3,1 1,2 3,4 1,2 -0,25 0,15
50 - pozoren je do mlajsih otrok 3,1 1,3 3,5 13 -0,42 0,06

OPOMBA: oznaka ~ kaze na to, da je bilo s pomoc¢jo Levenovega testa homogenosti varianc ugotovljeno, da predpostavka o homogenosti
varianc ne velja in je bil glede na to uporabljen temu primeren prilagojen izracun t-testa.

V nadaljevanju sledi analiza osnovnih lestvic, ki sestavljajo temeljno lestvico
ANKSIOZNOST-ZAUPLIJIVOST.

Tabela 12: Statisti¢na analiza temeljne lestvice ANKSIOZNOST-ZAUPLJIVOST in
pripadajoc¢ih 10 osnovnih lestvic

Montessori vrtec | primerjalna skupina

s?’:;::.a o;:((ch.)n s::::.a ojr:ltn RAZLIKA | sig.t/2
ANKSIOZNOST-ZAUPUIVOST 3,7 0,9 3,7 0,8 -0,09 0,30
21 - raziskuje svojo okolico 3,5 1,1 3,4 1,3 0,16 0,25
20 - je samozavesten 3,3 1,4 3,3 1,2 0,06 0,39
4 - negirano: v vrtcu-3oli se polula in pokaka v hlace 5,0 0,0 5,0 0,2 0,03 0,04~
5 - je radoveden 3,5 1,2 3,5 1,3 0,01 0,49
28 - negirano: v skupini je zadrzan 3,4 1,8 3,4 1,7 -0,01 0,49
11 - negirano: je zaskrbljen 3,7 1,1 3,8 1,0 -0,10 0,32
9 - gleda vas v odi, ko se z vami pogovarja 3,6 1,5 3,8 1,5 -0,15 0,31
23 - negirano: je plasen, boje¢ 3,5 1,7 3,7 1,5 -0,23 0,22
25 - negirano: je tesnoben, Zivéen 4,2 1,4 4,5 1,1 -0,30 0,11
13 - zlahka se prilagaja novim situacijam 2,9 1,5 3,2 1,3 -0,34 0,10

OPOMBA: oznaka ~ kaze na to, da je bilo s pomoc¢jo Levenovega testa homogenosti varianc ugotovljeno, da predpostavka o homogenosti
varianc ne velja in je bil glede na to uporabljen temu primeren prilagojen izradun t-testa.

Kot je razvidno iz predstavljenih rezultatov v tabeli 12, pri nobeni osnovni lestvici otroci iz
skupine Montessori nimajo ocen visjih (vsaj za 0,2 ali 0,3 tocke) v primerjavi z otroki iz
primerjalne skupine, torej razlike niso statisticno pomembne. Za otroke primerjalne skupine je
Kjub temu mozno ugotoviti, da imajo v primerjavi z otroki iz skupine Montessori ocene visje
vsaj za 0,3 tocke pri naslednjih osnovnih lestvicah:

o 25 - negirano: je tesnoben, Zivcen,
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e 13- zlahka se prilagaja novim situacijam.
Pri osnovnih lestvicah, ki sestavljajo temeljno lestvico NASPROTOVANJE-
SODELOVANUJE, ki je predstavljena v nadaljevanju, razlike niso statisti¢cno pomembne, kljub
temu pa ima primerjalna skupina vsaj za 0,3 in celo 0,4 visje povprecne ocene pri naslednjih
osnovnih lestvicah:

o 78 - ko se uciteljica vkljuci v njegovo igro, to sprejme,

e 74 - negirano: ko ga uciteljica graja, trmoglavi.

Tabela  13:  Statisticna  analiza  temeljne  lestvice NASPROTOVANIJE-
SODELOVANIJE in pripadajoc¢ih 10 osnovnih lestvic

Montessori vrtec | primerjalna skupina

aritm. std. aritm. std.

sredina | odklon | sredina odklon RAZLIKA | sig.t/2
NASPROTOVANJE-SODELOVANIJE 4,0 0,8 4,1 0,8 -0,13 0,20
77 - negirano: ne zmeni se za navodila, temvec dela stvari po svoje 4,2 1,1 4,1 1,1 0,03 0,46
62 - negirano: kadar je jezen na uciteljico, jo udari in unicuje stvari 4,8 0,6 4,8 0,9 0,05 0,36
80 - kadar je to potrebno, vprasa za dovoljenje 4,2 1,0 4,2 1,1 0,03 0,45
71 - negirano: nasprotuje predlogom uciteljice 4,4 0,9 4,5 0,9 -0,14 0,20
63 - pomaga vzgojiteljici-uciteljici pri vsakodnevnih opravilih 2,9 1,5 3,0 1,6 -0,08 0,40
68 - hitro preneha govoriti, ¢e mu recemo 3,4 1,4 3,6 1,5 -0,11 0,36
66 - pripravljen je na kompromis, ¢e mu pojasnimo razloge 4,0 1,1 4,2 1,1 -0,15 0,24
65 - negirano: ne meni se za uciteljico 4,3 0,8 4,5 0,9 -0,25 0,08
78 - ko se uciteljica vkljuci v njegovo igro, to sprejme 3,7 1,2 4,0 1,1 -0,25 0,14
74 - negirano: ko ga uciteljica graja, trmoglavi 3,8 1,8 4,2 1,4 -0,46 0,09~

OPOMBA: oznaka ~ kaZe na to, da je bilo s pomo¢jo Levenovega testa homogenosti varianc ugotovljeno, da predpostavka o homogenosti
varianc ne velja in je bil glede na to uporabljen temu primeren prilagojen izracun t-testa.

Pri temeljni lestvici POTRTOST-VESELJE, ki je predstavljena v tabeli 14, oziroma pri
osnovnih lestvicah, ki sestavljajo to temeljno lestvico, je relativno gledano najve¢ osnovnih
lestvic, kjer imajo otroci primerjalne skupine nekoliko visje povpre¢ne ocene (vsaj za 0,3 v
primerjavi z otroki skupine Montessori), in sicer gre za naslednje osnovne lestvice:

e 2 -negirano: na obrazu ima nevtralen obraz,

e 26 - je aktiven, pripravljen na igro,

o 14 - negirano: zlahka se zacne dolgocasiti,

o 24 - negirano: videti je Zalosten, nesrecen, potrt.

Kljub temu je potrebno poudariti, da razlike niso statisticno pomembne.
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Tabela 14: Statisticna analiza temeljne lestvice POTRTOST-VESELJE in
pripadajoc¢ih 10 osnovnih lestvic

Montessori vrtec | primerjalna skupina
s:;I;:\;\ o;:(cltn sz:sctl;:'a oji?c'm RAZLIKA | sig:t/2
POTRTOST-VESELJE 3,6 0,9 3,8 0,8 -0,18 0,15
6 - negirano: videti je utrujen 4,0 1,2 3,9 1,1 0,09 0,34
19 - negirano: ko joka, ga je tezko potolaziti 4,1 1,4 4,1 1,3 0,02 0,48
1 - navduseno pokaZze, kaj zna zapeti, kako se igra ali druge spretnosti 3,1 1,6 3,2 1,5 -0,09 0,37
17 - ko mu nekaj uspe, je zadovoljen 4,3 0,8 44 0,8 -0,15 0,18
15 - je dobro razpolozen 3,4 1,2 3,6 1,1 -0,16 0,24
12 - zlahka se smeji 3,3 1,3 3,5 1,4 -0,20 0,22
2 - negirano: na obrazu ima nevtralen obraz 3,7 1,3 4,0 1,3 -0,25 0,16
26 - je aktiven, pripravljen naigro 3,3 15 3,6 1,2 -0,28 0,12
14 - negirano: zlahka se za¢ne dolgocasiti 3,4 1,3 3,7 1,2 -0,34 0,08
24 - negirano: videti je Zalosten, nesrecen, potrt 3,9 1,4 43 1,1 -0,34 0,07

OPOMBA: oznaka ~ kaze na to, da je bilo s pomoc¢jo Levenovega testa homogenosti varianc ugotovljeno, da predpostavka o homogenosti
varianc ne velja in je bil glede na to uporabljen temu primeren prilagojen izracun t-testa.

Poleg ravnokar predstavljenih temeljnih lestvic in oshovnih lestvic so v nadaljevanju

analizirane tudi sestavljene lestvice.

-79-



8.2. STATISTICNA ANALIZA REZULTATOV OSNOVNIH IN
SESTAVLJENIH LESTVIC

Sestavljene lestvice temeljijo na enakih osnovnih lestvicah kot temeljne lestvice, le da gre za
drugacne »kombinacije« osnovnih lestvic. V nadaljevanju sledi najprej prikaz povprecij ocen

na sestavljenih lestvicah Likertovega tipa.

Tabela 15: Statisti¢na analiza vseh sestavljenih lestvic

Montessori vrtec primerjalna skupina
sestavljena lestvica a“tfn' std. arltrn. std. odklon| RAZLIKA | sig.t/2
sredina | odklon sredina
SOCIALNA KOMPETENTNOST 3,3 0,7 3,3 0,8 0,00 0,49
PONOTRANJANJE TEZAV 0,9 0,7 0,8 0,6 0,06 0,32
POZUNANJANIJE TEZAV 0,7 0,7 0,8 0,7 -0,05 0,36

Kot je iz zgornje tabele razvidno, se pri SOCIALNI KOMPETENTNOSTI skupina
Montessori ne razlikuje od primerjalne skupine. Pri ostalih dveh sestavljenih lestvicah med
analiziranima skupinama obstajajo minimalne razlike (le 0,1 tocke), ki pa niso statisti¢no
znacilne (P>0,05).

Na podlagi tabele 15 je med drugim zaznati nakazan trend, da otroci iz skupine Montessori
nekoliko pogosteje PONOTRANJAJO TEZAVE, in sicer v povpre&ju za 0,1 toke pogosteje
kot otroci iz primerjalne skupine. Otroci iz primerjalne skupine pa nekoliko pogosteje
POZUNANJAJO TEZAVE.

V tabeli 16 so prikazane osnovne lestvice, na podlagi katerih je bila izracunana sestavljena
lestvica SOCIALNA KOMPETENTNOST. Glede na to, da so bili rezultati omenjenih
osnovnih lestvic Ze interpretirani v poglavju 8.1, na tem mestu niso Se enkrat predstavljeni, so

pa razvidni iz tabele.
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Tabela 16: Statisti¢na analiza sestavljene lestvice SOCIALNA KOMPETENTNOST in

pripadajo¢ih 40 osnovnih lestvic

Montessori vrtec | primerjalna skupina

eding | odkion | srdima | odkion | PAZUKA | 55/
SOCIALNA KOMPETENTNOST 3,3 0,7 3,3 0,8 0,00 0,49
64 - je vztrajen pri reSevanju svojih tezav 3,4 1,4 2,8 1,4 0,58 0,02
18 - ¢e ga prekinemo ali zmotimo pri njegovi dejavnosti, je potrpezljiv 4,1 1,2 3,5 1,4 0,54 0,02~
52 - zacenja z igro ali daje predloge za igro drugim otrokom 2,9 1,6 2,5 15 0,43 0,08
73 - je samostojen, sam si organizira dejavnosti 3,8 1,2 3,4 1,5 0,34 0,09~
58 - zlahka dela v skupini 3,2 1,4 2,9 1,3 0,22 0,20
22 - ko naleti na tezave se ne razburi 3,3 1,6 3,0 1,6 0,28 0,19
56 - uZiva v igri z drugimi otroki 3,9 1,1 3,7 1,1 0,18 0,21
21 - raziskuje svojo okolico 3,5 1,1 3,4 1,3 0,16 0,25
48 - pazi na igrace, ucne potrebséine in Solske stvari 3,4 1,3 3,3 1,3 0,09 0,36
37 - otroci ga vabijo k igri 3,3 1,6 3,2 1,3 0,15 0,32~
20 - je samozavesten 3,3 1,4 3,3 1,2 0,06 0,39
45 - ko ima drug otrok tezave, ga tolaZi in mu pomaga 3,1 1,3 3,1 1,6 0,04 0,45
43 - pri skupinskih dejavnostih sodeluje z drugimi otroki 3,4 1,2 3,4 1,1 0,04 0,43
16 - je strpen, potrpezljiv 3,5 1,3 3,5 1,3 0,03 0,45
61 - kadar se udari ali pade, se hitro pomiri 3,6 1,7 3,6 1,5 0,03 0,46
80 - kadar je to potrebno, vprasa za dovoljenje 4,2 1,0 4,2 1,1 0,03 0,45
29 - pozorno poslusa, ko mu drugi kaj govorijo 3,3 1,4 3,3 1,2 0,02 0,47
5 -jeradoveden 3,5 1,2 3,5 1,3 0,01 0,49
51 - ostaja miren, ko pride do sporov v skupini 3,0 1,5 3,0 1,7 0,01 0,49
53 - sam se spontano opravici drugemu otroku za teZave, ki mu jih povzro 3,0 1,4 3,0 1,6 0,01 0,49
3 - hitro zazna in razume teZave drugih 3,1 1,3 3,1 1,3 0,01 0,49
67 - svoje Zelje izraZa jasno in neposredno 3,3 1,4 3,3 1,4 -0,01 0,49
55 - sam od sebe pomaga pobirati stvari ali igrace drugemu otroku 2,7 1,4 2,7 1,6 -0,07 0,40
63 - pomaga vzgojiteljici-uciteljici pri vsakodnevnih opravilih 2,9 1,5 3,0 1,6 -0,08 0,40
1 - navduseno pokaze, kaj zna zapeti, kako se igra ali druge spretnosti 3,1 1,6 3,2 1,5 -0,09 0,37
35 - kadar je sprt z drugimi otroki, se z njimi dogovarja o resitvi 2,6 1,8 2,7 1,5 -0,12 0,35
60 - stvari deli z drugimi otroki 3,4 1,3 3,5 1,2 -0,13 0,30
17 - ko mu nekaj uspe, je zadovoljen 4,3 0,8 4,4 0,8 -0,15 0,18
9 - gleda vas v odi, ko se z vami pogovarja 3,6 1,5 3,8 1,5 -0,15 0,31
68 - hitro preneha govoriti, ¢e mu recemo 3,4 1,4 3,6 1,5 -0,11 0,36
66 - pripravljen je na kompromis, ¢e mu pojasnimo razloge 4,0 1,1 4,2 1,1 -0,15 0,24
15 - je dobro razpolozen 3,4 1,2 3,6 1,1 -0,16 0,24
41 - vkljuci se v vsako otrosko zabavo 3,3 1,2 3,5 1,2 -0,18 0,22
12 - zlahka se smeji 3,3 1,3 3,5 1,4 -0,20 0,22
76 - ko v vrtec-Solo pridejo novi ljudje, zacne z njimi vzpostavljati stike 2,4 1,2 2,6 1,6 -0,21 0,21~
78 - ko se vzgojiteljica-uditeljica vkljuci v njegovo igro, to sprejme 3,7 1,2 4,0 1,1 -0,25 0,14
39 - uposteva druge otroke in njihove poglede na stvari 3,1 1,2 3,4 1,2 -0,25 0,15
26 - je aktiven, pripravljen naigro 3,3 1,5 3,6 1,2 -0,28 0,12
13 - zlahka se prilagaja novim situacijam 2,9 1,5 3,2 1,3 -0,34 0,10
50 - pozoren je do mlajsih otrok 3,1 1,3 3,5 1,3 -0,42 0,06

OPOMBA: oznaka ~ kaze na to, da je bilo s pomo¢jo Levenovega testa homogenosti varianc ugotovljeno, da predpostavka o homogenosti
varianc ne velja in je bil glede na to uporabljen temu primeren prilagojen izracun t-testa.
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V nadaljevanju sledi $e predstavitev sestavljene lestvice PONOTRANJENJE TEZAV
oziroma seznam vseh osnovnih lestvic, na podlagi katerih je bila omenjena sestavljena

lestvica izra¢unana.

Tabela 17: Statisti¢na analiza sestavljene lestvice PONOTRANJENJE TEZAV in

pripadajoc¢ih 20 osnovnih lestvic

Montessori vrtec | primerjalna skupina

s?:(:m.a o;:((ch.)n s?':t:;:.a ojf(tlj(.)n RAZLIKA | sig.t/2
PONOTRANJANJE TEZAV 0,9 0,7 0,8 0,6 0,07 0,32
25 - je tesnoben, Zivéen 0,8 1,4 0,4 1,0 0,36 0,08~
24 - videti je Zalosten, nesrecen, potrt 1,1 1,4 0,7 1,1 0,34 0,07
14 - zlahka se zacne dolgocasiti in pokaZze malo zanimanja za igro 1,6 1,3 1,3 1,2 0,34 0,08
23 - je plasen, bojec 1,5 1,7 1,2 1,4 0,29 0,19~
36 - ostaja sam, lo¢en od skupine 1,1 1,7 0,8 1,1 0,26 0,20~
2 - na obrazu ima nevtralen obraz 1,3 1,3 1,0 1,3 0,25 0,16
11 - je zaskrbljen 1,3 1,1 1,2 1,0 0,10 0,32
79 - joka, ko starsi odidejo 0,1 0,4 0,0 0,2 0,04 0,20
72 - joka brez pravega razloga 0,3 0,9 0,2 0,7 0,05 0,39
34 - ni dejaven, temvec le opazuje druge otroke pri igri 1,0 1,4 1,0 1,2 0,04 0,44
49 - v skupinskih dejavnostih ni aktiven 1,1 1,4 1,1 1,2 0,03 0,46
28 - v skupini je zadrzan 1,6 1,8 1,6 1,7 0,01 0,49
38 - ne odziva se, ko ga drugi otroci vabijo k igri 0,4 0,7 0,4 0,8 -0,02 0,44
4 - v vrtcu-Soli se polula in pokaka v hlace 0,0 0,0 0,0 0,2 -0,03 0,04~
57 - v skupini ostaja neopazen 1,2 1,6 1,2 1,4 -0,05 0,43
75 - v novih situacijah se oklepa vzgojiteljice-uciteljice 0,5 0,8 0,6 1,0 -0,09 0,32
6 - videti je utrujen 1,0 1,2 1,1 1,0 -0,04 0,43~
19 - ko joka, ga je tezko potolaZiti 0,7 1,1 0,8 1,2 -0,13 0,30
70 - prosi za pomo¢ tudi takrat, ko to ni potrebno 0,5 1,1 0,7 1,0 -0,19 0,16
69 - potrebuje prisotnost vzgojiteljice-uciteljice, da dobro funkcionira 1,0 0,9 1,3 1,3 -0,33 0,06~

OPOMBA: oznaka ~ kaze na to, da je bilo s pomoc¢jo Levenovega testa homogenosti varianc ugotovljeno, da predpostavka o homogenosti
varianc ne velja in je bil glede na to uporabljen temu primeren prilagojen izracun t-testa.

Na podoben nacin je v nadaljevanju predstavljena tudi sestavljena lestvica POZUNANJENJE
TEZAV oziroma seznam vseh osnovnih lestvic, na podlagi katerih je bila omenjena
sestavljena lestvica izraCunana. Tudi v tem primeru razlike med osnovnimi lestvicami med
skupino Montessori in primerjalno skupino niso podrobneje interpretirane, saj so bile
interpretirane ze v poglavju 8.1 in so na tem mestu ponovno predstavljene predvsem zaradi
tega, da je prikazano, iz katerih osnovnih lestvic so izraCunane predstavljene sestavljene

lestvice.
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Tabela 18:  Statisti¢na analiza sestavljene lestvice POZUNANJENJE TEZAV in

pripadajocih 20 osnovnih lestvic

Montessori vrtec | primerjalna skupina

aritm. std. aritm. std. RAZLIKA | sig.t/2
POZUNANJANJE TEZAV 0,7 0,7 0,8 0,7 -0,05 0,36
74 - ko ga vzgojiteljica-uciteljica graja, trmoglavi 1,1 1,6 0,6 1,1 0,49 0,05~
65 - ne meni se za vzgojiteljico-uciteljico 0,8 0,8 0,5 0,9 0,25 0,08
32 - sili druge otroke, da delajo stvari, ki jih nocejo 0,6 1,1 0,4 0,9 0,14 0,22
40 - sledi le svojim interesom in ne prepozna interesov drugih 1,0 1,2 0,9 1,0 0,17 0,21
71 - nasprotuje predlogom vzgojiteljice-uciteljice 0,6 0,9 0,5 0,9 0,14 0,20
46 - vedno hoce biti prvi 1,4 1,5 1,3 1,5 0,09 0,38
59 - ko poskoduje druge otroke, kaze zadovoljstvo 0,2 0,4 0,2 0,5 0,01 0,49
62 - kadar je jezen na vzgojiteljico-uciteljico, jo udari in unicuje stvari 0,2 0,6 0,2 0,9 -0,05 0,36
54 - kar naprej tekmuje z drugimi 1,1 1,2 1,2 1,4 -0,06 0,40
77 - ne zmeni se za navodila, temvec dela stvari po svoje 0,8 1,1 0,9 1,1 -0,03 0,46
33 - ni mu prav, Ce vzgojiteljica-uciteljica posveca pozornost drugemu otr¢ 0,8 1,0 0,9 1,1 -0,11 0,30
8 - ¢e ga zmotimo pri opravljanju njegovih dejavnosti, se razjezi 0,8 1,2 0,9 1,3 -0,14 0,29
27 - hitro negoduje 0,8 1,3 0,9 1,4 -0,19 0,24
30 - zlahka kri¢i, vpije 0,8 1,4 1,0 1,3 -0,22 0,20
44 - z otroki prihaja v spore 1,2 0,9 1,4 1,2 -0,23 0,15
42 - tepe, grize in brca otroke 0,1 0,4 0,3 0,7 -0,13 0,11~
31 - tezZi k temu, da se pretepa z otroki, ki so Sibkejsi od njega 0,2 0,6 0,4 1,0 -0,26 0,04~
47 -igrac in drugih stvari noce deliti z drugimi 0,7 1,0 0,9 1,1 -0,22 0,14
7 - v vsaki stvari vidi tezave, ki se mu zdijo nepremostljive 0,8 0,9 1,1 1,2 -0,32 0,07
10 - je razdrazljiv, hitro se razjezi 0,8 1,2 1,1 1,4 -0,35 0,10

OPOMBA: oznaka ~ kaze na to, da je bilo s pomoc¢jo Levenovega testa homogenosti varianc ugotovljeno, da predpostavka o homogenosti
varianc ne velja in je bil glede na to uporabljen temu primeren prilagojen izracun t-testa.

V nadaljevanju bomo predstavili Se povzetek rezultatov statisti¢ne analize v kontekstu

testiranja glavnih hipotez, ki smo jih preverjali z Vprasalnikom o socialnem vedenju otrok.
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8.3 POVZETEK REZULTATOV STATISTICNE ANALIZE IN
TESTIRANJE GLAVNIH HIPOTEZ

Na sliki 1 so s pomocjo polarnega grafa ponovno prikazani rezultati sestavljene lestvice
SOCIALNA KOMPETENTNOST, osnovne lestvice $t. 13 ter rezultati vseh osmih temeljnih
lestvic. Omenjeni polarni graf ima prikazano lestvico od 2 do 4, s ¢imer so razlike med
skupino Montessori in primerjalno skupino dodatno poudarjene (saj je sicer razpon vrednosti
omenjenih lestvic od 0 do 5). Kot je iz omenjene slike razvidno, so rezultati skupine
Montessori prikazani s polno ¢rto, medtem ko so rezultati primerjalne skupine prikazani s
¢rtano Crto. Bolj ko je ¢rta odmaknjena od sredis¢a, visje povprecne ocene na doloceni lestvici
je dolocena skupina dosegla in blize kot so ¢rte srediS¢u grafa, nizje so ocene na doloceni

lestvici.

Slika 1: Grafi¢ni (polarni) prikaz glavnih rezultatov in pripadajocih glavnih hipotez

—e— skupina Montessori

=== primerjalna skupina

(A) POTRTOST-
VESELIE

Hl 13 - zlahka se
prilagaja novim
situacijam

(B) ANKSIOZNOST-
ZAUPUIVOST

(1.) SOCIALNA
KOMPETENTNOST =~

H2

(C) JEZA-
N\~ STRPNOST

(D)
~~ osamuenost-  H3
VKUUCEVANJE

(H) ODVISNOST- _—%
SAMOSTOINOST

H4

(G)
NASPROTOVANJE -
SODELOVANJE

(E) AGRESIVNOST-
MIRNOST

(F) EGOIZEM-
PROSOCIALNOST
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Na sliki 1 so med drugim prikazane tudi vse glavne hipoteze, in sicer z oznakami H1, H2, H3
in H4. Rdece puséice oznacujejo, pri katerih lestvicah se obe analizirani skupini v najvecji
meri razlikujeta (vsaj za 0,2 tocki na lestvici od 0 do 5).
Glavne hipoteze, ki so na sliki na prej$nji strani oznacene z oznakami od H1 do H4, se
glasijo:
e HI1: Ucenci, ki so obiskovali vrtec Montessori, imajo manj tezav s splosnim
prilagajanjem kot ucenci, ki so obiskovali javni vrtec.
e H2: Ucenci, ki so obiskovali vrtec Montessori, kazejo ve¢jo socialno kompetentnost
kot ucenci, ki so obiskovali javni vrtec.
e H3: Ucenci, ki so obiskovali vrtec Montessori, se bolje vkljucujejo v skupino kot
ucenci, ki so obiskovali javni vrtec.
e H4: Ucenci, ki so obiskovali vrtec Montessori, so bolj samostojni kot u¢enci, ki so

obiskovali javni vrtec.

Kot je bilo v tabelah iz poglavij 8.1 in 8.2 predstavljeno in kot je razvidno iz tabele 19,
nobena od razlik, predstavljenih na sliki 1, ni statisti¢no znacilna. V spodnji tabeli (Tabela 19)
je med drugim predstavljena stopnja tveganja za vsako izmed glavnih hipotez in kot je iz
tabele razvidno, bi bila pri potrditvi hipoteze H1 stopnja tveganja 20% (P.=0,200), pri H4 bi
bila stopnja tveganja (31,4%), pri hipotezah H2 in H3 pa celo ve¢ kot 80%, pri Cemer so vse
stopnje tveganja bistveno vecje 0d priporocene (5% oziroma P<=0,05). Iz tega sledi, da

hipoteze H1, H2, H3 in H4 zavrnemo.

Tabela 19: Testiranje glavnih hipotez (t-test)

t stopnje  stat. znaé.
prostosti  (sig.)*

HI: splosno

orilagajanje -1,3 132 0,200
H2: socialna

kompetentnost 0,02 132 0,982
H3: vkljuéevanje 0,20 132 0,839
H4: samostojnost | 1,02 69 0,314

*OPOMBA: S pomocjo Levenovega testa homogenosti varianc je bilo ugotovljeno, da predpostavka o homogenosti varianc velja.
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e H5: Ucenci, ki so obiskovali vrtec Montessori, so uc¢no uspesnejsi kot ucenci, ki so

obiskovali javni vrtec.

Pri testiranju te hipoteze smo uporabili zakljuéne ocene v spri¢evalih. Pri u€encih prvega
triletja smo uporabili opisne ocene (A, B, C, C), pri ¢emer smo ocene posameznega ucenca
presteli, nato pa dolocili kriterije, po katerih smo ucence razvrstili v tri skupine: zelo uspesni,

uspesni in manj uspe$ni. Ocene A, B, C, C v omenjeni osnovni Soli sluzijo opisnemu

v

VR

KTriteriji za dolocitev skupin:
Zelo uspesni: vse ocene A in najveé 5 B-jev

Uspesni: ocene A in veé kot 5 B-jev

Manj uspesni: tudi ocene C in C
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Tabela 20: Struktura podskupin prvega razreda glede na uspeh

1. razred
vrtec Vrtec Ostale oblike Ostale oblike
Montessori Montessori predsol. varstva | predSol. varstva
(f) (f%) () (f%)
Zelo uspesni 8 53,3 11 34,4
Uspesni 6 40,0 10 31,2
Manj uspesni 1 6,7 11 34,4
Tabela 21: Struktura podskupin drugega razreda glede na uspeh
2. razred
vrtec vrtec Ostale oblike Ostale oblike
Montessori Montessori predsol. varstva | predsol. varstva
() (f%) () (f%)
Zelo uspesni 7 70,0 12 36,4
Uspesni 2 20,0 13 39,4
Manj uspesni 1 10,0 8 24,2
Tabela 22: Struktura podskupin tretjega razreda glede na uspeh
3. razred
vrtec vrtec Ostale oblike Ostale oblike
Montessori Montessori predsol. varstva | predsol. varstva
(f) (%) () (%)
Zelo uspesni 3 50,0 1 59
Uspesni 3 50,0 9 52,9
Manj uspesni 0 0,0 7 41,2

Iz tabel uspesnosti po razredih lahko sklepamo, da so ve¢inoma bolj uspesni otroci iz skupine
Montessori. Statisti¢no znacilnost rezultatov preverimo s Pearsonovim hi-kvadrat testom, da
vidimo, ¢e ne gre le za sluCajna odstopanja. Hi-kvadrat test meri odstopanja prestetih
vrednosti celic od pri¢akovanih, ¢e vrstice in stolpci ne bi bili povezani. Vendar pa ga ne
moremo uporabiti, ¢e je hipoteticna frekvenca kateregakoli razreda manjSa od 5. To bi se

zgodilo, ¢e bi obravnavali vsak razred (prvi, drugi, tretji) posebej, zato smo v analizi zdruzili

vse tri razrede in obravnavali uspesnost otrok v prvem triletju.
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Tabela 23: Hi kvadrat izrac¢un

Stopnje
Vrednost | prostosti P
Pearsonov Hi - kvadrat 10,884% 2 0,004
Stevilo veljavnih podatkov 113

Ker je stopnja znacilnosti manjsa od 0,05 (P=0,004), lahko pri stopnji tveganja 5 % potrdimo,

da je uspesnost otrok v prvem triletju povezana z obliko predsolskega varstva - otroci, Ki so

obiskovali vrtec Montessori, so v $oli u¢no uspesne;jsi.

Tabela 24: Statisticna analiza uspeha ucencev prvega triletja glede na obliko predSolske

vzgoje
Oblika predsSolske vzgoje
Montessori Ostale oblike Skupaj
uspesnost zelo uspesni Dejanska frekvenca 18 24 42
% 58,0 29,2 37,2
Pri¢akovana frekvenca 11,5 30,5 42,0
uspesni Dejanska frekvenca 11 32 43
% 35,5 39,0 38,0
Pri¢akovana frekvenca 11,8 31,2 43,0
manj uspeSni  Dejanska frekvenca 2 26 28
% 6,5 31,8 24,8
Pri¢akovana frekvenca 7,7 20,3 28,0
Skupaj Dejanska frekvenca 31 82 113
% 100,0 100,0 100,0
Pri¢akovana frekvenca 31,0 82,0 113,0
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4. razred

V cCetrtem razredu smo uporabili zakljuéne Steviléne ocene v spri¢evalu. Izra¢unali smo

povprecne ocene in naredili t-test.

Tabela 25: Izracun t-testa za povpreéne ocene v Cetrtem razredu

Skupina f Povprecje | Standardni odklon t P
ocena Montessori 5 4,80 14 3,72 0,00
Ostale oblike 19 4,33 ,46

OPOMBA: S pomocjo Levenovega testa homogenosti varianc je bilo ugotovljeno, da predpostavka o homogenosti varianc ne velja in je bil
glede na to uporabljen temu primeren prilagojen izracun t-testa.

Iz izracunov vidimo, da so v 4. razredu otroci iz skupine Montessori v povprecju uspesne;jsi
(za 0,46 ocene) od otrok iz primerjalne skupine. S t-testom smo ugotovili statisti¢no
znacilnost razlike (P<=0,05 oziroma znasa 0,001). S tveganjem manj$im od 5 % lahko torej
za proucevani vzorec trdimo, da so otroci iz skupine Montessori v Soli uspesnejsi od otrok iz

primerjalne skupine.

Kljub vsemu pa se moramo zavedati, da je bil vzorec otrok iz skupine Montessori v tem

primeru zelo majhen in omejen le na obravnavano $olo.

Razlike na uénem podrocju opazamo tudi ucitelji na Soli. Odrazajo se predvsem v SirSem
znanju na matemati¢nem in naravoslovnem podrocju. Ucenci, ki so obiskovali vrtec
Montessori, se ob dolo¢eni obravnavani temi pogosto spomnijo na materiale, s katerimi so
rokovali v vrtcu in znajo s pomoc¢jo tega znanje samostojno razsiriti. Tudi pri naravoslovnih
poskusih smo ucitelji velikokrat opazili, da ti u€enci hitro sklepajo in znajo dejstva povezovati
z drugimi podro¢ji. Na druzboslovnem podro¢ju je zaznati njihovo Siroko razgledanost
(poznavanje celin, drzav ...). IzkaZejo se zlasti pri nacrtovanju, presojanju in resevanju
problemov ter samostojnem iskanju podatkov. Na drugi strani pa zlasti uéitelji v prvih
razredih opozarjajo na tezave pri opismenjevanju, na katere naletijo pri uéencih, ki so
obiskovali vrtec Montessori. Le-ti imajo pogosto tezave pri zacetnem pisanju ¢rk in Stevilk.

Nemalokrat se zgodi, da ucenci €rke in Stevilke Ze poznajo, jih pa zapisujejo na svoj nacin.
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Ucitelji poudarjajo, da so nacini pisanja ze tako uteceni, da jih je zelo tezko spremeniti. To
tezavo gre po vsej verjetnosti pripisati dejstvu, da vzgojitelji v vrtcu Montessori ne

popravljajo napak otrok.
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V statisticnem smislu (v primeru sklepanja iz vzorca na populacijo) ni_moZno potrditi

nobene izmed prvih $tirih predstavljenih hipotez.

Ker kljub temu med analiziranima skupinama obstajajo razlike na ravni absolutnih

razlik analiziranega vzorca, se kaze trend, da uéenci skupine Montessori iz osnovne $ole v

povprecju:
e kazejo nekoliko visjo stopnjo samostojnosti in

¢ 50 nekoliko bolj strpni.

V strpnosti so med ucenci skupine Montessori in med ucenci primerjalne skupine zaznane
absolutne razlike na sestavljenih lestvicah, vendar je statisticna analiza pokazala, da te niso
statisticno pomembne. Na osnovnih lestvicah pa v strpnosti med obema skupinama razlik niti
v absolutnem smislu ni zaznati.

V samostojnosti je med obema skupinama ucencev zaznati absolutne razlike tako na

sestavljnih kot tudi na osnovnih lestvicah, vendar te razlike niso statisti¢cno pomembne.

Pri uéencih osnovne Sole, ki niso obiskovali vrtca Montessori, lahko na ravni absolutnih

razlik analiziranega vzorca zaznamo, da se v primerjavi s primerjalno skupino:
e nekoliko lazje prilagajajo novim situacijam,
e 50 bolj nagnjeni k sodelovanju z uciteljico,
e 50 na splosno bolj veseli,

¢ 50 nekoliko bolj zaupljivi.

V strpnosti na osnovnih lestvicah med obema skupinama razlik v absolutnem smislu ni
zaznati. Med ucenci skupine Montessori in med ucenci primerjalne skupine SO zaznane
absolutne razlike na sestavljenih lestvicah, vendar je statisti¢na analiza pokazala, da te niso

statisticno pomembne.
Glede socialne kompetentnosti, prosocialnosti, vkljucevanja in mirnosti med analiziranima

skupinama tudi na nivoju anketiranih otrok iz OS Alojzija Sustarja skoraj ni razlik oziroma so

razlike relativno majhne in statisti¢cno nepomembne.
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V veselju, zaupljivosti ter sodelovanju z uciteljico je med obema skupinama ucencev zaznati
absolutne razlike tako na sestavljnih kot tudi na osnovnih lestvicah, vendar te razlike niso

statisticno pomembne.

Kljub temu je mozno na nivoju osnovnih lestvic opraviti dolo¢ene sklepe iz vzorca na
populacijo, in sicer gre za dve lastnosti, ki v povprecju zagotovo bolj veljata za otroke iz
skupine Montessori (pri ¢emer je P<=0,05):

e (e ga prekinemo ali zmotimo pri njegovi dejavnosti, je potrpezljiv (P=0,03),

e jevztrajen pri resevanju svojih tezav (P=0,03).

Za omenjeni dve lastnosti torej lahko trdimo, da so otroci iz skupine Montessori pri teh

dveh osnovnih lestvicah dosegali viSje povpreéne ocene od otrok primerjalne skupine.

Peto hipotezo lahko potrdimo. Uspesnost otrok v prvem triletju je povezana z obliko

predsolskega varstva - otroci, ki so obiskovali vrtec Montessori, so v Soli uspesnejsi. Prav
tako lahko iz izra¢unov vidimo, da so v 4. razredu otroci iz skupine Montessori v povpreéju
uspesnejsi od otrok iz primerjalne skupine. S t-testom smo ugotovili statisticno znacilnost
razlike. S tveganjem manj$im od 5 % lahko torej za prou¢evani vzorec trdimo, da so otroci iz
skupine Montessori v Soli uspeSnejsi od otrok iz primerjalne skupine. Pri tem je potrebno

poudariti, da je vzorec, zajet v raziskavo, zelo majhen.
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9. REZULTATI IN UGOTOVITVE KVALITATIVNEGA DELA
RAZISKAVE

9.1 ANALIZA ODGOVOROV STARSEV V POLSTRUKTURIRANIH
INTERVJUJIH

V kvalitativnem delu raziskave smo uporabili intervju v fokusnih skupinah. S skupino starSev
otrok, ki so obiskovali vrtec Montessori, smo izvedli zvo¢no snemane polstrukturirane
intervjuje. Otroci vseh treh intervjuvanih starSev obiskujejo tretji razred. Vsi trije starSi so

zenskega spola.

9.1.1 MNENJE STARSEV O VRTCU MONTESSORI

Vsi starsi so med razlogi, zakaj so se odlocili za vrtec Montessori, navedli metodo dela v tem
vrtcu. Eden od starSev je pri tem izpostavil vkljucenost otrok v vsakdanja opravila, dva sta
omenila samostojnost otrok pri izbiri dejavnosti. VSe€ jima je bilo to, da so imeli otroci vedno
na izbiro dovolj razliénih podroc¢ij. Dva star$a sta kot povod za izbiro vrtca omenila vero,
verski pristop, prisotnost sester urSulink v vrtcu in v okviru te vzgoje katehezo Dobrega
pastirja. Enega od starSev je pri izbiri vrtca prepricalo tudi umirjeno ozra¢je v tem vrtcu.
»Otroci se mirno gibajo po prostoru, ne tekajo in ne kricijo.« Ta kvaliteta se je pokazala tudi
v kvantitativnem delu raziskave: otroci iz vrtca Montessori se manjkrat razburijo in ne kri¢ijo
ter so nekoliko strpnejsi kot otroci iz primerjalne skupine. Zaznati je bilo absolutne razlike na

osnovnih oziroma na sestavljenih lestvicah, vendar te razlike niso statisticno pomembne.

Med kvalitetami vrtca Montessori so vsi omenili navajanje na samostojnost otrok, pri tem so
izpostavili tudi vkljuevanje otrok v vsakodnevna opravila. »Otroci si sami naloZijo in
odnesejo hrano, po obedu za seboj pospravijo, likanje, pometanje, Sivanje, pranje ...« Tudi ta
kvaliteta je bila izpostavljena v kvantitativnem delu raziskave, saj se je na nivoju
analiziranega vzorca izkazalo, da so uenci iz vrtca Montessori bolj samostojni kot ucenci iz
primerjalne skupine (razlike se nakazujejo, niso pa statisticno pomembne). Dva starSa sta med
kvalitatami vrtca izpostavila red. Otrok se namre¢ lahko naenkrat igra S samo enim
materialom, nato ga mora sam pospraviti na ustrezno mesto. Dvakrat je bilo omenjeno tudi
zgodnje ucenje, oziroma poseben pristop k ucenju. »Nasemu fantu je bila tako morda prav

zaradi tega pristopa matematika Ze od vsega zacetka zelo blizu.« Dvema starSema posebno
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kvaliteto vrtca predstavlja tudi individualen pristop do posameznega otroka. Enkrat je bila kot
kvaliteta izpostavljena verska vzgoja otrok. Omenjen je bil tudi posebej pripravljen ucni
prostor in licno in uporabno pripravljeni pripomocki (0z. materiali) v njem. Enemu od starSev
je bila vSec razli¢na starost otrok v enem oddelku. »Otroci se tako na poseben nacin lahko
ucijo drug od drugega.« Ponovno je bilo omenjeno tudi navajanje in vkljuCevanje otrok k

vsakdanjim opravilom.

StarSe smo vprasali tudi, katere se jim zdijo najvecje razlike med javnim vrtcem in vrtcem
Montessori. Vsi starsi so se strinjali, da je najvecja razlika v pripomockih, materialih, ki jih
otroci uporabljajo za igro oziroma ucenje. Dva starSa razliko vidita tudi v vec¢ji zahtevnosti
ucenja v vrtcu Montessori. »To zgodnje ucenje predstavija dobro pripravo na solo in solsko
delo.« Dvakrat je bila omenjena tudi razlika v umirjenosti otrok. Star$i menijo, da so otroci v
vrtcu Montessori pri igri veliko bolj umirjeni, ne kricijo, so bolj zbrani. Eden od starSev je kot
razliko omenil versko vzgojo, eden pa individualen pristop do vsakega otroka, ki je bolj

prisoten v vrtcu Montessori.

Zeleli smo izvedeti, ali bi se star§i ponovno odlo¢ili za vpis otroka v vrtec Montessori. Dva
starSa bi se ponovno odlocila, eden od starSev pa ne. Kot razlog za tako odlocitev je navedel
ceno vrtca ter premalo gibanja v naravi. Zdi se mu tudi, da je mogoce delo v vrtcu prevec
prepusceno otrokovi izbiri. »Nasa deklica je bolj plahe narave in zanjo tak pristop ni bil
najboljsi.« Tudi pri tem razlogu lahko opazimo ujemanje s podatki kvantitativnega dela
raziskave, saj se je izkazalo, da so otroci iz primerjalne skupine bolj zaupljivi, se lazje

prilagajajo novim situacijam.
9.1.2 OPAZANJA STARSEV O ODZIVU OTROK NA SOLSKO DELO

Na vprasanje, ali so imeli njihovi otroci kaj tezav pri prehodu v osnovno $olo, sta dva starSa
odgovorila, da vecjih tezav nista zaznala. Eden od starSev je tezave omenil. Njihov otrok se je
tezko privadil na delo po navodilih uciteljice. TeZave je imel tudi s tem, da je znal veliko ve¢
kot ostali ucenci in mu je bilo v Soli dolgcas. »Takratna uciteljica pa ni bila pripravljena
drugace delati s tistimi ucenci, ki so imeli v zacetku vec¢ znanja.« Tudi v kvalitativnem delu
raziskave je bilo ugotovljeno, da ucenci, ki so bili vklju¢eni v druge oblike predSolskega
varstva, lazje sprejmejo vkljuc¢evanje ucitelja, ne trmoglavijo nad navodili ucitelja in se lazje
prilagajajo novim situacijam. Zaznane so bile absolutne razlike na omenjenih osnovnih

lestvicah, vendar te razlike niso statisticno pomembne.
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StarSi najve¢jo spremembo med vrtcem Montessori in osnovno Solo vidijo v prilagojenosti
posameznemu otroku. V $oli namre¢ pogresajo ve¢ pozornosti, usmerjene k posameznemu
ucencu. Eden od starSev je omenil, da obstajajo velike razlike med Solami. »Menim, da na tej
osnovni Soli ne delate v nasprotju z naceli Montessori pedagogike — otroci imajo do neke
mere predpripravljeno okolje, vzpodbujate jih k samostojnemu delu, jutranji krog je zelo

primeren nacin, da se otroci umirijo in zbrano pricnejo s Solskim delom ...«

StarSe smo vprasali, kaj bi bilo po njihovem mnenju v Soli dobro spremeniti. Eden od starSev
je mnenja, da bi se bilo potrebno bolj truditi, da u¢enci ne bi prezgodaj izgubili navdusenja za
uéenje. »Cim manj ucenja na pamet, raje vec izkustvenega ucenja, povezovanja med predmeti
...« Eden od starSev je predlagal, da bi starejsi ucenci lahko sami pripravljali okolje za delo pri
posameznem predmetu (ideje in pomo¢ ucitelju pri pripravi gradiv), ter bili tako bolj

navduseni za Solsko delo, saj bi sebe cutili kot pomemben del uénega procesa.
9.1.3 MNENJE STARSEV O SOCIALNEM VEDENJU NJIHOVIH OTROK

Zanimal nas je odnos otrok do njihovih soSolcev. Vsi star$i so omenili, da njihov otrok nima
tezav pri sprejemanju soSolcev in da ima veliko prijateljev, do vseh soSolcev pa goji
prijateljski odnos. Trditev podkrepijo tudi ugotovitve kvantitativne raziskave: pri ucencih iz
vrtca Montessori se kaze trend vecje strpnosti, ne prihajajo v spore in manj kri¢ijo kot u¢enci
iz primerjalne skupine. V strpnosti na osnovnih lestvicah med obema skupinama razlik v
absolutnem smislu ni zaznati, pa¢ pa lahko zaznamo absolutne razlike na sestavljenih
lestvicah, vendar je statistiCna analiza pokazala, da te niso statisticno pomembne. Na
nadaljnih omenjenih osnovnih lestvicah so v absolutnem smislu zaznane razlike, ki prav tako

niso statisticno pomembne.

Vsi starSi tudi vidijo svoje otroke kot samostojne. Omenjajo edino to, da njihovi otroci
obc¢asno potrebujejo tudi njihovo spodbudo oziroma usmeritev. Tudi v kvantitativnem delu
raziskave je bilo ugotovljeno, da so ucenci iz vrtca Montessori nekoliko bolj samostojni

(zaznati je bilo absolutne razlike na osnovni lestvici, niso pa statisticno pomembne).

Dva starSa odgovarjata, da njun otrok nima teZav s sprejemanjem pravil. Eden od starSev pa
tezave na tem podrocju zaznava. Predvsem se le-te pojavijo takrat, kadar otroka doloc¢eno

podrocje ali stvar ne zanima.
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9.2 ANALIZA ODGOVOROV POLSTRUKTURIRANIH INTERVJUJEV
Z UCENCI

Polstrukturirane intervjuje smo izvedli s tremi ucenci 3. razreda, ki so obiskovali vrtec
Montessori, in s tremi ucenci 3. razreda, ki so bili vkljuéeni v druge oblike predSolskega
varstva. V prvi skupini sta v intervjuju sodelovala dva decka in ena deklica, v drugi skupini pa

dve deklici in en dedek.

9.2.1 ANALIZA ODGOVOROV POLSTRUKTURIRANIH INTERVJUJEYV Z UCENCI, KI SO
OBISKOVALI VRTEC MONTESSORI

Mnenje uéencev o vrtcu Montessori

Vsi trije ucenci so radi obiskovali vrtec. Dva ufenca sta navedla, da so jima bili v vrtcu
najbolj v§e¢ materiali oziroma pripomocki za delo. Eden je omenil tudi urejenost prostora in
materialov v njem. »Da je bilo vse na SVojem mestu in da smo lahko vzeli, kar smo Zeleli.« S
to mislijo je ucenec izrazil veselje do tega, da je bil lahko pri izbri materialov in dela
samostojen. Dva ucenca sta se vrtca veselila tudi zaradi prijateljev. »Skoraj nikoli se nismo
skregali.« Eden od uéencev je omenil, da mu je bila v vrtcu v§e¢ matematika. »Ze v vrtcu sem

znal izracunati racune, ki se jih Sele sedaj ucimo.«

Ko smo uéence vprasali, kaj jim v vrtcu ni bilo v§e¢, sta dva takoj odgovorila, da jima je bilo

vse vSe€. Eden od ucencev pa je kot negativno navedel premalo igre zunaj.
Mnenje ucencev o prehodu na Solsko delo

Dva ucenca sta mnenja, da je v Soli premalo podobnih materialov, kot so jih imeli v vrtcu in
da jih ne morejo samostojno uporabljati. Eden od ucencev v $oli pogresa tezjo matematiko.
»Vse te racune sem delal Ze v vrtcu.« Eden bi si Zelel ve¢ svobode pri izbiri dela. Med

stvarmi, ki jih ucenci pogreSajo v Soli, je en u¢enec navedel tudi, da bi si zelel ve€ igre.

Zanimalo me je, ali se je zdel u¢encem prehod iz vrtca v Solo tezak. Dva ucenca sta
odgovorila, da s prehodom nista imela tezav. Eden je kot zacetno teZzavo omenil nepoznavanje
soSolcev. »Na zacetku nisem nikogar poznal, vsi ostali pa so Ze imeli kaksnega prijatelja v

razredu. «
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V Soli je dvema ucencema najbolj vSe¢ Sportna vzgoja in matematika. Enemu so najbolj vSec

odmori in igra s prijatelji. Eden od uc¢encev je omenil, da so mu vse¢ prijazni ucitelji.

Vsi trije ucenci so mnenja, da jim je v Soli vse vSeC in nih¢e ni izpostavil kaksne negativne

stvari.

Med oblikami pouka, ki vprasanim ucencem najbolj ustrezajo, sta dva omenila samostojno
delo. »Zelo rad doma brskam po internetu in grem v knjiznico po knjige o kaksni temi.« Tretji
ucenec je kot najljubso obliko pouka navedel delo v dvojicah. »Vsec mi je, ce delava dva
skupaj, vendar samo takrat, ko si lahko sami izberemo, s kom bomo delali.« Te trditve
ucencev se ujemajo z ugotovitvijo kvantitativnega dela raziskave, da so ucenci iz vrtca

Montessori bolj samostojni kot u¢enci iz primerjalne skupine.
Socialno vedenje ucencev

Vsi intervjuvani uc¢enci menijo, da imajo veliko prijateljev in da imajo s soSolci prijateljske
odnose. Dva odgovarjata, da imata najraje igro s so$olci in skupne odmore, enemu ucencu je

vsec, Ce se pogovarja s soSolcem.

Dva ucenca sta zatrdila, da pri Solskem delu ne potrebujeta nobene dodatne pomoc¢i. Enemu
ucencu pri delu obCasno pomagajo stars$i. »Mami mi vcéasih pogleda zvezke in me kaj vprasa,

ce sam tako zelim.«

Vsi trije ucenci menijo, da so v Soli uspeSni. Dvema ucencema gre najbolje pri matematiki,

enemu pa pri slovens¢ini.

Zanimalo nas je, s ¢im se ti ucenci poleg Sole Se ukvarjajo. Izkazalo se je, da so tudi v
popoldanskem €asu zelo aktivni. Vsi trije ucenci dvakrat tedensko obiskujejo glasbeno Solo in
enkrat tedensko verouk. Dva ucenca hodita $e k pevskemu zboru, eden pa se dvakrat tedensko

ukvarja tudi s Sportom.

Dva uc€enca zanima raziskovanje. Enega Se posebej zanima zgodovina, drugega pa pritegnejo

zivali. Tretji uCenec je odgovoril, da ga dodatno raziskovanje ne zanima prevec.

Zeleli smo tudi izvedeti, ali udencem ustreza delo po urniku, ali bi se raje odlogali po svoje.
Enemu ucencu se delo po urniku zdi dokaj dobro. »Véasih je dobro, da imamo urnik, ker tako

vemo, kaj moramo ob dolocenem casu delati.« Dvema ucencema pa delo po urniku ni vse¢ in
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bi bila pri izbiri dela raje bolj svobodna. »Bolj bi mi bilo vsec, ce bi lahko delal to, kar mi

ustreza in toliko casa, kot bi sam hotel. «

9.2.2 ANALIZA ODGOVORV POLSTRUKTURIRANIH INTERVJUJEV Z UCENCI, Kl SO
BILI VKLJUCENI V DRUGE OBLIKE PREDSOLSKEGA VARSTVA

Mpnenje ucencev o javnem vrtcu

Dva ucenca, ki sta obiskovala javni vrtec, odgovarjata, da sta rada hodila v vrtec. Tretjemu
ucencu, ki je prav tako obiskoval javni vrtec, pa tam ni bilo prevec vsec¢. »Raje bi bil doma ali

pri starih starsih.«

Dvema uencema je bila v vrtcu najljubsa igra s prijatelji, prav tako tudi dva odgovarjata, da
jima je bilo najbolj vSec¢ takrat, ko so bili zunaj. Enemu ucencu je bilo najbolj v§ec pri plesu in

petju.

Med stvarmi, ki jim niso bile vSe¢, je eden od uc¢encev omenil spanje po kosilu. Dva ucenca

sta mnenja, da jima je bilo v vrtcu vse vsec.
Mnenje ucencev o prehodu na Solsko delo

Vsi trije intervjuvani u¢enci so omenili, da v $oli najbolj pogresajo ve¢ igre. Eden je povedal,

da bi lahko bilo v Soli vec igrac, saj je to najbolj pogresal, ko je prisel iz vrtca v Solo.
Nobenemu od treh u€encev ni bilo tezko pri prehodu iz vrtca v osnovno $olo.

V $oli so dvema uc¢encema najbolj v§e¢ odmori in igra s soSolCi. »Najraje imam dolg odmor,
ko se lahko s sosolci igram razne igre.« Oba uenca sta med najljubSimi stvarmi v Soli

omenila tudi Sport. Tretjemu ucencu je v Soli vse vsec.

Med najljubsimi oblikami pouka sta se dva uéenca odlocila za skupinsko delo, enemu pa je

najbolj vSec¢ delo v dvojicah.

Vecino teh trditev ucencev lahko podpremo z ugotovitvijo iz kvantitativne raziskave, da je
izrazen trend, da imajo ucenci primerjalne skupine ve¢ stikov z drugimi in bolj sodelujejo kot
ucenci iz skupine Montessori. Absolutne razlike med prouc¢evanima skupinama je zaznati na

sestavljenih lestvicah, vendar niso statistiécno pomembne.
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Socialno vedenje ucencev

Vsi trije ucenci se med svojimi soSolci pocutijo dobro. Dva odgovarjata, da imata veliko
prijateljev, eden pa pravi, da ima enega dobrega prijatelja. »V soli imam samo enega dobrega
prijatelja, z ostalimi pa se Se kar dobro razumem. No, z nekaterimi tudi bolj slabo.« Vsem

trem ucencem je najljubsa skupna igra s prijatelji.

Eden od ucencev pravi, da pri Solskem delu ne potrebuje dodatne pomoci. Enemu ucencu
vsak dan pomagajo starSi. »Doma se pogovorimo o tem, kaj smo delali v Soli, mami mi
pogleda domaco nalogo in mi Se kaj razlozi.« Eden od ucencev ima pri Solskem delu redno

tedensko pomoc¢ gimnazijca. »Z njim skupaj delam naloge in mi tudi kaj pove, ¢e ne znam.«

Dva ucenca menita, da sta v Soli uspesna. Eden pravi, da je najuspesnejsi pri matematiki,
drugi pa pri Sportu. Eden od ufencev sebe ocenjuje kot Se kar uspesnega. Meni, da mu gre

dobro na Sportnem podrocju.

Vsi trije ucenci se poleg Sole ukvarjajo tudi z izvenSolskimi dejavnostmi. Vsi trije obiskujejo
verouk. Dva se poleg tega ukvarjata Se s Sportom, eden pa dvakrat tedensko obiskuje glasbeno

Solo.

Dveh uéencev dodatno raziskovanje ne zanima preve¢. Enemu je raziskovanje vse¢, predvsem
ga zanima Sportno podro¢je. »Rad raziskujem rekorde v Sportu, zato najvecrat pogledam v

Knjigo rekordov.«

Enemu ucencu delo po urniku ni vSe¢ in bi se raje bolj svobodno odloc¢al o tem, kaj bo delal.

Dva ucenca sta mnejna, da je delo po urniku dobro. »Takega dela sem navajen in mi je vsec.«
9.2.3 PRIMERJAVA MED ODGOVORI UCENCEV OBEH SKUPIN

Med obema skupinama ucencev lahko najdemo kar nekaj razlik in tudi podobnosti. Ko so
ucenci govorili o lepih spominih na vrtec, so tisti, ki so obliskovali vrtec Montessori,
izpostavljali posebnosti tega vrtca. Vse¢ so jim bili materiali, urejenost prostora in
samostojnost pri delu. Vsi trije ucenci, ki so obiskovali javni vrtec, so kot pozitivno omenili

igro in druzenje s prijatelji.

Obema skupinama ucéencev je skupno, da bi si v Soli Zeleli vec igre.

-99 -



Ucencem, ki so obiskovali vrtec Montessori, je bolj blizu samostojno delo, medtem ko so
ucenci druge skupine izbrali skupinsko obliko dela. Prvi skupini ni vSe¢ delo po urniku, druga

skupina pa v taki obliki dela vidi prednost, saj tako to¢no vedo, kaj bo doloceni stvari sledilo.

Intervjuvani ucenci, ki so obiskovali Montessori vrtec, so u¢no uspesni, zanima jih dodatno
raziskovanje in imajo Se dve ali tri izvenSolske dejavnosti. Dodatne ucne pomoci ne
potrebujejo. Intervjuvanih u¢encev druge skupine raziskovanje ne zanima v tolik$ni meri kot
ucence prve skupine, dva ucenca pri uéenju potrebujeta dodatno pomoc. Poleg Sole imajo vsaj

Se dve izvenSolski dejavnosti.

Ucencem obeh skupin je skupno tudi to, da imajo veliko prijateljev, s katerimi se dobro

razumejo.
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10. SKLEP

Raziskava nam je dala vpogled na vpliv predSolske vzgoje na otrokovo socialno vedenje v
zaCetku Solanja in na tem podro¢ju omogocila primerjavo med javnim vrtcem in vrtcem po
vzgojnem konceptu Marie Montessori. Primerjali smo lahko, kako se ti uc¢enci razlikujejo v
splosnem prilagajanju, socialni kompetentnosti, vkljucevanju, sodelovanju ter samostojnosti.
Izkazalo se je, da hipotez ne moremo potrditi v statisticnem smislu in preko vzorca sklepati na
celotno populacijo. Kljub temu je bilo zaznati razlike med ucenci na nivoju analiziranega
vzorca. Pri uéencih iz skupine Montessori se kaze trend vecje samostojnosti in strpnosti kot
pri ucencih iz primerjalne skupine (absolutne razlike na sestavljenih lestvicah, ki niso
statisticno pomembne). Na te razlike so opozorili tudi starSi uc¢encev, ki so bili vkluceni v
vrtec Montessori. Na drugi strani za ucence, ki so bili vkljuéeni v druge oblike predSolskega
varstva, velja, da so nekoliko bolj zaupljivi, bolj veseli, se lazje prilagajajo in so bolj
pripravljeni sodelovati kot uéenci, ki so obiskovali vrtec Montessori.

Z raziskavo smo potrdil vpliv predSolske vzgoje na socialni razvoj otrok ter analizirali, kako
se ta vpliv kaze v prvih letih nadaljnega izobrazevanja. Prav gotovo je na tem mestu potrebno
opozoriti, da se vpliv predsSolske vzgoje z leti vkljucenosti v osnovno $olo zmanjsuje in da je
zagotovo najbolj opazen v prvem letu Solanja. Vendar mednarodne raziskave ugotavljajo
(Korde$ Demsar, 2007), da ima vzgojni koncept Montessori dolgoroen vpliv na Zivljenje
posameznika. Opozorili Zelimo tudi na kljuéno vlogo uciteljev, saj morajo k ucencem
pristopiti individualno in posvetiti pozornost razlikam med njimi Ze in predvsem ob zacetku
Solanja. Rezultati raziskave so pokazali, da so ucenci, ki izhajajo iz vrtca Montessori,
nekoliko bolj samostojni in se tezje prilagajajo novim situacijam, medtem ko so ucenci druge
skupine bolj pripravljeni sodelovati. Ucitelji lahko te razlike na eni strani izkoristijo pri
Solskem delu, na drugi strani pa pomagajo u¢encem, da sCasoma usvojijo tudi nove oblike
dela. Otroci, ki so obiskovali vrtec Montessori tako lahko uclitelju pomagajo pri pripravi
gradiva, se samostojno lotijo manjSih projektov, hkrati pa je te ucence potrebno postopoma
navajati tudi na skupinsko delo, delo v dvojicah. Na drugi strani je potrebno spodbujati tudi
otroke, ki so bili vkljuceni v druge oblike predSolskega varstva, da sami prevzemajo naloge in
da ob morebitnih teZavah pri samostojnem delu poskus$ajo do reSitev priti sami.

Razlike je bilo zaznati tudi na podro¢ju odnosov z vrstniki. Otroci, ki so bili vkljuceni v druge
oblike predsolskega varstva, so nekoliko bolj zaupljivi, bolj nagnjeni k sodelovanju, se lazje
prilagajajo novim situacijam in tudi lazje navezujejo stike s svojimi vrstniki. Otroci iz skupine,

ki so obiskovali vrtec Montessori, imajo pri navezovanju stikov v zacetku nekaj ve¢ tezav,
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vendar so kasneje v odnosih z vrstniki bolj strpni in manjkrat prihajajo v spore. Pri zaznanih
razlikah je potrebno poudariti, da so le-te minimalne in niso statisti¢cno pomembne. Tudi na
podlagi teh razlik lahko najdemo usmeritve za diferenciacijo pri Solskem delu. Otroci, ki so
obiskovali vrtec Montessori, bodo najbrz v vecji meri potrebovali spodbude in pomoc¢ pri
zaCetnem vkljucevanju v novo druzbo vrstnikov. Mogoce bodo potrebovali tudi usmeritve
ucitelja, da bodo svoj krog prijateljev razsirili. Ucitelji lahko organizirajo delo v dvojicah ali
skupinah, kjer sodelujoce dolo¢ijo sami in s tem pomagajo tistim u¢encem, ki jim tak nacin
dela ni blizu. U¢encem da lahko ucitelj tudi moznost, da pomagajo uc¢no SibkejSim soSolcem
in tako hkrati gradijo tudi odnos z njimi. Pozornost je potrebno nameniti tudi odmorom, ko
ucenci niso vodeni in paziti na to, da niso nekateri otroci v tem casu izloceni iz skupine.
Takim otrokom je vsekakor potrebno pomagati tudi v prostem ¢asu. Ucitelju so lahko v veliko
pomoc socialne igre, katerih cilj je usmerjen v gradnjo skupnosti.

Pri otrocih obeh skupin se kazejo manjSe razlike tudi v uéni uspe$nosti, ki gredo v prid
ucencem, ki so obiskovali vrtec Montessori. Ti uc¢enci tudi sami navajajo, da jim je bilo v Soli
na zacCetku dolgcas, predvsem pa to, da pogresajo materiale za ucenje, s katerimi so rokovali v
vrtcu. Naloga uditeljev je izrazitejSa diferenciacija pouka ze od samega zadetka Solanja —
ponuditi ucencem dodatne naloge, jim dati moznost, da pomagajo uciteljem, se obcasno
posluziti tudi uporabe materialov Montessori (ali njim podobnim). Vecina uciteljev se tega ze
posluzuje. Morda velja opozoriti, da ni nujno, da so ucenci, ki v Solo pridejo z ve¢jim
zaCetnim znanjem, vedno delezni le dodatnih nalog, ampak bi bilo zanje zagotovo tudi
koristno, da bi se nau¢ili pomagati soSolcem, sodelovati z drugimi in svoje znanje tudi deliti.
Prav to so namrec vesc¢ine, ki tem u€encem dostikrat primanjkujejo.

Raziskava je osvetlila pomen alternativnih vzgojnih konceptov, ki v predsSolsko in Solsko
klimo vna$ajo doloc¢ene posebnosti, med njimi prav gotovo tudi veliko prednosti. Otroci v
vrtcu prezivijo veliko Casa, zato imajo oblike, metode dela ter s tem tudi posebnosti
dolo¢enega vzgojnega koncepta nanje velik vpliv. Pri tem ne smemo podcenjevati vpliva
druzine na posameznika. Le-ta ga namre¢ oblikuje Ze v najzgodnejsih letih, njen vpliv pa se
kaze ne le v izbiri oblike predSolske vzgoje, ampak tudi v ¢asu tudi obiskovanja vrtca in $ole.
Seveda vsi starsi Zelijo dobro svojemu otroku. Veliko jih i§¢e Se naprej in Ze od najzgodnejSih
otrokovih let zanj zahtevajo nekaj posebnega, nekaj ve¢. Taki star$i se bodo zagotovo tudi
doma ve¢ oz. drugace ukvarjali s svojim otrokom, mu nudili kopico dodatnih dejavnosti in ga

spodbujali na vec podroc¢jih. Vse to se odraza tudi na otrokovem socialnem in u¢nem razvoju.
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12. PRILOGE
Priloga 1: VpraSanja polstrukturiranih intervjujev

Priloga 2: SPSS izpisi

Izpolnjeni vpraSalniki o socialnem vedenju otrok (SV-O) (Zupanci¢, Gril in Kav¢ic), ki so bili
uporabljeni v kvantitativnem delu raziskave, so zaenkrat Se shranjeni pri avtorici raziskave.

Po zagovoru bodo uniceni.
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Priloga 1: Vprasanja polstrukturiranih intervjujev

Polstrukturirani intervju s skupino starSev otrok, ki so obiskovali vrtec Montessori:

S A

8.
9.

Zakaj ste se odloc¢ili, da vasega otroka vpiSete v vrtec Montessori?

Ali bi se ponovno odlocili za tak korak?

Katere kvalitete vrtca bi Se posebej izpostavili?

V ¢em se, po vasem mnenju, ta vrtec najbolj razlikuje od javnega vrtca?

Ali je imel va$ otrok kaj tezav pri prehodu v osnovno $o0lo? Ce DA, kak$ne?

Ali v Soli opazate kaksSne stvari (nacin dela), ki so kakor koli v nasprotju z naceli
pedagogike Montessori?

Menite, da bi bilo v zvezi s tem v Soli potrebno kaj spremeniti?

Kako vas otrok sprejema sosolce? Menite, da ima dovolj prijateljev med sosolci?

Ali ocenjujete, da je va$ otrok samostojen? S ¢im utemeljujete svoj odgovor?

10. Ali pri vaSem otroku kdaj opazate tezave pri upoStevanju in sprejemanju navodil?

11. Je vas otrok vodljiv?

Polstrukturirani intervju s tremi ucenci 3. razreda, ki so obiskovali vrtec Montessori in s tremi

ucenci 3. razreda, ki so bili vkljuceni v druge oblike predSolskega varstva:

9.

© N o o A w DN PE

Ali si rad hodil v vrtec?

Kaj ti je bilo v vrtcu najbolj vSec?

Kaj ti morda ni bilo vSec?

Kaj morda pogresas v Soli, kar si imel / je bilo v vrtcu?

Ali ti je bilo teZko, ko si prisel iz vrtca v Solo? Zakaj?

Kaj ti je v Soli vSe€?

Kaj ti v Soli morda ni vSec?

Kaksna oblika pouka ti je najbolj v§ec? (samostojno delo, delo v dvojicah, skupinsko
delo, poslusanje uciteljeve razlage)

Kako se pocuti§ med svojimi soSolci? Kaj z njimi najraje pocnes?

10. Imas v Soli veliko prijateljev?

11. Ali ti kdo pomaga pri Solskem delu? Kako?



12. Ali menis, da si v Soli uspesSen? Kaj ti Se posebej dobro gre?

13. S ¢im se poleg Sole Se ukvarjas?

14. Ali rad raziskujes? Kaj te Se posebej zanima?

15. Ali ti je vSe€, da imamo v Soli urnik in da vsak dan ves, kaj bos delal, ali bi se raje

odlocal po svoje?



Priloga 2: SPSS izpisi

>>> POTRTOST-VESELJE

Cronbach's
Alpha

,868 10

N of ltems

Scale Mean if Scale Corrected Cronbach's
ltem Deleted Variance if Item-Total Alpha if Iltem
Item Deleted Correlation Deleted
P1 1 - navdu$eno pokaze, kaj zna
zapeti, kako se igra ali druge 34,5746 53,149 ,636 ,852
spretnosti
P12 12 - zlahka se smeji 34,2463 53,029 , 751 ,841
P15 15 - je dobro razpolozen 34,1642 54,108 ,823 ,837
P17 17 - ko mu nekaj uspe, je 333433 61.791 550 861
zadovoljen ! ! ! !
P26 26 - je aktiven, pripravljen na
igro 34,1866 57,897 ,521 ,861
N2 2 - negirano: na obrazu ima
neviralen obraz 33,7985 53,982 , 735 ,843
N6 6 - negirano: videti je utrujen 33,7985 60,328 ,439 ,866
N14 14 - negirano: zlahka se za¢ne
dolgocasiti in pokaze malo 34,0896 56,338 ,642 ,851
zanimanja za igro
N19 19 - negirano: ko joka, ga je
tezko potolazit 33,5746 65,028 124 ,893
N24 24 - negirano: videti je
Zalosten, nesregen, potrt 33,5373 54,957 745 843
>>> ANKSIOZNOST-ZAUPLJIVOST
Cronbach's
Alpha N of ltems
,829 10
Scale Mean if Scale Corrected Cronbach's
ltem Deleted Variance if Item-Total Alpha if Item
Item Deleted Correlation Deleted
P5 5 - je radoveden 33,7463 52,010 617 ,803
P9 9 - gleda vas v o€i, ko se z vami 334925 53 470 420 825
pogovarja ’ ! ’ !
P13 13 - zlahka se prilagaja novim 34,1269 50.082 653 708
situacijam ’ , ) ,
P20 20 - je samozavesten 33,9552 50,705 ,691 , 795
P21 21 - raziskuje svojo okolico 33,8284 51,602 ,657 , 799
N4 4 - negirano: v vrtcu-3oli se 32 2612 64.375 093 838
polula in pokaka v hlace ’ ’ ’ ’
N11 11 - negirano: je zaskrbljen 33,5000 55,139 ,549 ,812
N23 23 - negirano: je plasen, boje¢ 33,5970 49,881 ,569 ,808
N25 25 - negirano: je tesnoben,
sivéen 32,7985 58,553 ,250 ,837
N28 28 - negirano: v skupini je 338433 47562 605 805

zadrzan




>>> JEZA-STRPNOST

Cronbach's
Alpha

,897 10

N of ltems

Scale Mean if Scale Corrected Cronbach's
ltem Deleted Variance if Item-Total Alpha if Iltem
Item Deleted Correlation Deleted
P?i 3- hltrolzazna in razume 33.7015 80,452 447 899
tezave drugih
P16 16 - je strpen, potrpezZljiv 33,3582 73,690 778 877
P18 18 - ¢e ga prekinemo ali
zmotimo pri njegovi dejavnosti, je 33,1716 72,745 ,804 ,875
potrpezljiv
P22 22 —'ko naleti na tezave se 33,7910 73.806 598 891
ne razburi
P29 29 - pozorno poslusa, ko mu 33,5746 77,404 628 887
drugi kaj govorijo
N7 7 - negirano: v vsaki stvari vidi
tezave, ki se mu zdijo 32,8209 81,862 JAT5 ,896
nepremostljive
N8 8 - negirano: ¢e ga zmotimo
pri opravljanju njegovih dejavnosti, 32,7910 75,745 ,642 ,886
se razjezi
N_lO 10 - negirano: je razdrazljiv, 32,8433 71,998 807 875
hitro se razjezi
N27 27 - negirano: hitro negoduje 32,7239 73,239 , 750 ,879
N30 30 - negirano: zlahka kri¢i, 32,7463 79,258 511 895
vpije
>>> OSAMLIJENOST-VKLJUCEVANJE
Cronbach's
Alpha N of ltems
,926 10
. Scale Corrected Cronbach's
ﬁecﬂeD'\élli?: dlf Variance if Item-Total Alpha if ltem
Item Deleted Correlation Deleted
P37 37 - otroci ga vabijo k igri 33,0672 77,417 716 918
P41 41 - vkljuCi se v vsako otrosko 32,8582 78,529 788 915
zabavo
P52 52 - zacenja z igro ali daje 33,6940 75,417 686 921
predloge za igro drugim otrokom
P56 56 - uziva v igri z drugimi otroki 32,5075 80,372 , 746 ,917
P58 58 - zlahka dela v skupini 33,2612 78,796 ,692 ,919
N34 34 - negirano: ni dejaven,
temvec le opazuje druge otroke pri 32,2687 77,326 ,808 ,913
igri
N36 36 - negirano: ostaja sam, 32 1343 78,952 745 017
lo¢en od skupine ! ! ! !
N38 38 - negirano: ne odziva se, ko
ga drugi otroci vabijo k igri 81,7015 87,655 578 1926
N49 49 - negirano: v skupinskih
dejavnostih ni aktiven 32,4254 78,216 722 918
N57 57 - negirano: v skupini ostaja 32,5000 75,861 739 917
neopazen




>>> AGRESIVNOST-MIRNOST

Cronbach's
Alpha N of ltems
,871 10
Scale Mean if Scale Corrected Cronbach's
ltem Deleted Variance if Item-Total Alpha if ltem
Item Deleted Correlation Deleted
P35 35 - kadar je sprt z drugimi 35,4552 47,979 618 859
otroki, se z njimi dogovarja o resitvi
Pl39 39 - uposteva drugg otroke in 34.8060 50,323 694 849
njihove poglede na stvari
P48 48 - pazi na igrace, ucne 34,7761 53,002 482 868
potrebscine in Solske stvari
P50 50 - pozoren je do mlaj$ih otrok 34,7388 50,164 ,629 ,855
P51 51 - ostaja miren, ko pride do
sporov v skupini 35,1045 46,410 ,678 ,853
N31 31 - negirano: tezi k temu, da
se pretepa z otroki, ki so Sibkejsi od 33,5075 54,252 ,658 ,855
njega
N32 32 - negirano: sili druge otroke, 33,6045 54,256 618 857
da delajo stvari, ki jih nocejo
N42 42 - negirano: tepe, grize in 33.3582 57,901 565 865
brca otroke
N44 44 - negirano: z otroki prihaja v 34,5000 51,350 658 853
spore
N59 59 - negirano: ko poskodUJe 33,2910 59,065 602 866
druge otroke, kaze zadovoljstvo
>>> EGOIZEM-PROSOCIALNOST
Cronbach's
Alpha N of Items
,865 10
Scale Mean if Scale Corrected Cronbach's
ltem Deleted Variance if Item-Total Alpha if Item
Item Deleted Correlation Deleted
P43 4_3 - pri skgp!nsklh _de]avnostlh 32,1866 68,890 416 864
sodeluje z drugimi otroki
P45 45,.'. ko ima drug otrok tezave, 32,4925 60,553 649 846
ga tolazi in mu pomaga
P53 53 - sam se spontano opravidi
drugemu otroku za tezave, ki mu jih 32,5522 58,685 ;721 ,839
povzrogi
P55 55 - sam od sebe pomaga
pobirati stvari ali igrace drugemu 32,8507 59,105 ,692 ,842
otroku
P60 60 - stvari deli z drugimi otroki 32,0896 62,353 , 726 ,841
N33 33 - negirano: ni mu prav, ¢e
vzgojiteljica-uciteljica posveca 31,4627 75,363 ,073 ,885
pozornost drugemu otroku
N40 40 - negirano: sledi le svojim
interesom in ne prepozna interesov 31,4776 64,642 ,699 ,845
drugih
’5‘:/? 46 - negirano: vedno hoce biti 31,8955 62,831 540 856
N47 47 - negirano: igra¢ in drugih 31,4030 65,430 684 847
stvari noCe deliti z drugimi
N54 54 - negirano: kar naprej 31,7612 63,221 619 849

tekmuje z drugimi




>>> NASPROTOVANJE-SODELOVANJE

Cronbach's
Alpha N of ltems
,870 10
Scale Mean if Scale Corrected Cronbach's
ltem Deleted Variance if Item-Total Alpha if ltem
Item Deleted Correlation Deleted
P63 63 - pomaga vzgojiteljici- 37,7239 49.660 571 863
uciteljici pri vsakodnevnih opravilih ! ! ! !
P66 66 - pripravljen je na
kompromis, ¢e mu pojasnimo 36,5597 52,308 ,715 ,849
razloge
P68 68 - hitro preneha govoriti, e 37,1493 50.173 620 856
mu reemo ! ! ! !
P78 78 - ko se vzgojiteljica-uciteljica 36.7687 53833 584 858
vklju€i v njegovo igro, to sprejme ! ! ! !
P80 80 - kadar je to potrebno, 36.4701 54.055 641 855
vpra$a za dovoljenje ! ! ! !
N62 62 - negirano: kadar je jezen na
vzgojiteljico-ugiteljico, jo udari in 35,8806 60,091 ,347 ,873
uni¢uje stvari
N65 65 - negirano: ne meni se za 36.2388 55.146 695 854
vzgojiteljico-ugiteljico ! ! ! !
N71 71 - negirano: nasprotuje
predlogom vzgojiteljice-uciteljice 36,1791 55,381 698 854
N74 74 - negirano: ko ga 36,5522 51,136 517 868
vzgojiteljica-uciteljica graja, trmoglavi ! ! ! !
N77 77 - negirano: ne zmeni se za
navodila, temvec¢ dela stvari po svoje 86,5224 52,327 705 849
>>> ODVISNOST-SAMOSTOJNOST
Cronbach's
Alpha N of Items
, 741 10
Scale Mean if Scale Corrected Cronbach's
ltem Deleted Variance if Item-Total Alpha if Item
Item Deleted Correlation Deleted
P61 61 - kadar se udari ali pade, se
hitro pomiri 34,7239 36,442 ,250 , 752
P64 64 - je vztrajen pri reSevanju
svojih tezav 35,3209 32,701 ,563 ,692
P67 67 - svoje Zelje izraza jasno in 35.0000 34030 468 709
neposredno ’ ! ’ !
P73 73 - je samostojen, sam si 34,7836 30,833 ,703 ,665
organizira dejavnosti
P76 76 - ko v vrtec-Solo pridejo novi
ljudje, za€ne z njimi vzpostavljati 35,7388 34,751 ,357 731
stike
N69 69 - negirano: potrebuje
prisotnost vzgojiteljice-uciteljice, da 34,5522 35,302 ,492 , 706
dobro funkcionira
N70 70 - negirano: prosi za pomo¢
tudi takrat, ko to ni potrebno 33,9254 38,024 380 124
N72 72 - negirano: joka brez 335597 40.459 279 736
pravega razloga ! ! ! !
N75 75 - negirano: v noylh situacijah 33.8507 37,017 423 719
se oklepa vzgojiteljice-uciteljice
N79 79 - negirano: joka, ko starsi 33.3657 43121 133 747

odidejo




>>> SOCIALNA KOMPETENTNOST

Cronbach's
Alpha

,952 40

N of ltems

Scale Mean if Scale Corrected Cronbach's
ltem Deleted Variance if Item-Total Alpha if ltem
Item Deleted Correlation Deleted

P1 1 - navduSeno pokaze, kaj zna zapeti, kako se igra ali druge spretnosti 64,3284 980,914 443 ,952
P12 12 - zlahka se smeji 64,6716 976,869 ,548 ,951
P15 15 - je dobro razpoloZen 64,7388 977,503 ,640 ,951
P17 17 - ko mu nekaj uspe, je zadovoljen 65,5597 997,812 ,521 ,952
P26 26 - je aktiven, pripravljen na igro 64,7164 985,603 481 ,952
P5 5 - je radoveden 64,6940 984,364 ,502 ,952
P9 9 - gleda vas v o€i, ko se z vami pogovarja 64,9478 970,757 571 ,951
P13 13 - zlahka se prilagaja novim situacijam 64,3134 967,525 ,653 ,951
P20 20 - je samozavesten 64,4851 992,252 ,395 ,952
P21 21 - raziskuje svojo okolico 64,6119 983,728 ,520 ,951
P3 3 - negirano: hitro zazna in razume teZave drugih 64,3358 967,202 ,684 ,950
P16 16 - je strpen, potrpezZljiv 64,6791 964,701 , 725 ,950
P18 18 - ¢e ga prekinemo ali zmotimo pri njegovi dejavnosti, je potrpeZljiv 64,8657 971,155 ,628 ,951
P22 22 - ko naleti na teZzave se ne razburi 64,2463 974,728 479 ,952
P29 29 - pozorno poslusa, ko mu drugi kaj govorijo 64,4851 977,785 ,574 ,951
P37 37 - otroci ga vabijo k igri 64,4254 983,118 461 ,952
P41 41 - negirano: vkljuci se v vsako otrosko zabavo 64,6119 979,081 ,602 ,951
P52 52 - zacenja z igro ali daje predloge za igro drugim otrokom 63,7761 969,754 ,543 ,951
P56 56 - uziva v igri z drugimi otroki 64,9627 989,931 ,484 ,952
P58 58 - zlahka dela v skupini 64,2090 969,249 ,668 ,951
P35 35 - kadar je sprt z drugimi otroki, se z njimi dogovarja o resitvi 63,8731 952,217 727 ,950
P39 39 - uposteva druge otroke in njihove poglede na stvari 64,5224 975,439 ,629 ,951
P48 48 - pazi na igrace, uéne potrebsc¢ine in Solske stvari 64,5522 990,009 ,406 ,952
P50 50 - pozoren je do mlaj$ih otrok 64,5896 965,883 ,690 ,950
P51 51 - ostaja miren, ko pride do sporov v skupini 64,2239 971,634 ,506 ,952
P43 43 - pri skupinskih dejavnostih sodeluje z drugimi otroki 64,5896 976,936 ,663 ,951
P45 45 - ko ima drug otrok tezave, ga tolazi in mu pomaga 64,2836 958,295 ,694 ,950
P53 53v_- sam se spontano opravi¢i drugemu otroku za tezave, ki mu jih 64,2239 951,408 , 753 ,950
povzrodi

P55 55 - sam od sebe pomaga pobirati stvari ali igra¢e drugemu otroku 63,9254 958,972 ,664 ,950
P60 60 - stvari deli z drugimi otroki 64,6866 971,525 ,678 ,951
P63 63 - pomaga vzgoijiteljici-uciteljici pri vsakodnevnih opravilih 64,1716 965,121 ,572 ,951
P66 66 - pripravljen je na kompromis, ¢e mu pojasnimo razloge 65,3134 979,901 ,633 ,951
P68 68 - hitro preneha govoriti, e mu reCemo 64,7239 986,502 ,400 ,952
P78 78 - ko se vzgojiteljica-uciteljica vkljuci v njegovo igro, to sprejme 65,1045 980,290 ,603 ,951
P80 80 - kadar je to potrebno, vprasa za dovoljenje 65,4030 988,949 ,532 ,951
P61 61 - kadar se udari ali pade, se hitro pomiri 64,7910 1001,445 ,213 ,954
P64 64 - je vztrajen pri reSevanju svojih tezav 64,1940 965,330 ,666 ,951
P67 67 - svoje Zelje izraza jasno in neposredno 64,5149 976,222 ,536 ,951
P73 73 - je samostojen, sam si organizira dejavnosti 64,7313 972,814 ,580 ,951
P76 76 - ko v vrtec-Solo pridejo novi ljudje, za¢ne z njimi vzpostavljati stike 63,7761 972,190 ,525 ,952




>>> PONOTRANJANJE TEZAV

Cronbach's
Alpha

,886 20

N of ltems

. Scale Corrected Cronbach's
ﬁgﬁ:eD“élliil: dlf Variance if Item-Total Alpha if ltem
Item Deleted Correlation Deleted
P2 2 - na obrazu ima nevtralen 16,1269 138,788 688 874
obraz
P6 6 - videti je utrujen 16,1642 146,469 ,528 ,880
P14 14 - zlahka se zatne
dolgocasiti in pokaze malo 15,8358 145,146 ,500 ,881
zanimanja za igro
P19 19 - ko joka, ga je tezko 16,4403 153,767 208 890
potolaziti
P24 %4 - videti je Zalosten, 16,3881 140,811 674 875
nesrecen, potrt
P4 4-v VrtCEJ-SOh se polulain 17,2015 161,185 -014 889
pokaka v hlace
P11 11 - je zaskrbljen 15,9627 145,089 ,603 ,878
P23 23 - je plasen, boje¢ 15,9030 141,487 ,494 ,882
P25 25 - je tesnoben, Zivéen 16,7090 148,990 ,404 ,883
P28 28 - v skupini je zadrzan 15,6194 130,644 , 711 ,873
P34 34 ni dejaven, temvec le 16,2239 136,250 808 870
opazuje druge otroke pri igri
P36 '36 - ostaja sam, lo¢en od 16,3582 138,277 718 873
skupine
P38 38 - ne odziva se, ko ga drugi 16,7910 149,460 598 879
otroci vabijo k igri
P‘49 49 - v skupinskih dejavnostih 16,1045 137,538 769 871
ni aktiven
P57 57 - v skupini ostaja neopazen 15,9925 137,286 ,646 ,875
P69 69 - potrebuje prisotnost
vzgojiteljice-uciteljice, da dobro 15,9851 150,646 ,313 ,887
funkcionira
P70 70 - prosi za pomo¢ tudi
takrat, ko to ni potrebno 16,6119 153,322 1280 887
P72 72 - joka brez pravega razloga 16,9776 157,135 ,187 ,888
P75 75 - v novih situacijah se 16,6866 153,736 284 886
oklepa vzgojiteljice-ugiteljice
P79 79 - joka, ko starSi odidejo 17,1716 160,249 ,130 ,888




>>> POZUNANJANJE TEZAV

Cronbach's
Alpha

,924 20

N of ltems

Item-Total Statistics

temvec dela stvari po svoje

Scale Mean if Scale Corrected Cronbach's
ltem Deleted Variance if Item-Total Alpha if ltem
Item Deleted Correlation Deleted
P7 7 - v vsaki stvari vidi tezave, ki
se mu zdijo nepremostljive 14,2687 188,454 331 925
P8 8 - ¢e ga zmotimo pri opravljanju 14.3433 176.197 645 919
njegovih dejavnosti, se razjezi ! ! ! !
PlQ ;O - je razdrazljiv, hitro se 14,2463 169,435 796 915
razjezi
P27 27 - hitro negoduje 14,3657 171,692 , 731 ,917
P30 30 - zlahka kri¢i, vpije 14,3433 179,941 ,524 ,922
P31 31 -tezik temu, da se pretepa 14,8731 183,360 640 919
z otroki, ki so Sibkejsi od njega
P32 '32'—“sili dtuge otroke, da delajo 14,7761 182,310 647 919
stvari, ki jih nocejo
P42 42 - tepe, grize in brca otroke 15,0224 189,496 572 921
P44 44 - z otroki prihaja v spore 13,9179 176,332 ,758 916
PS? 59 - ko poskodule druge otroke, 15,0896 190,639 663 921
kaze zadovoljstvo
P33 33 - ni mu prav, ¢e vzgojiteljica-
uciteljica posveca pozornost 14,3657 191,933 ,222 ,927
drugemu otroku
P40 40 - sledi le svojim interesom in
ne prepozna interesov drugih 14,3507 181,207 602 920
P46 46 - vedno hoce biti prvi 13,9328 171,823 ,655 ,919
P47 47 - igra¢ in drugih stvari noce
deliti z drugimi 14,4254 180,878 ,644 ,919
P54 54 - kar naprej tekmuje 2 14,0672 174,965 1664 918
drugimi
P62 62 - kadar je jezen na
vzgojiteljico-ugiteljico, jo udari in 15,0448 189,787 ,433 ,923
uniCuje stvari
P§5 ?5 - ne meni se za vzgojiteljico- 14,6866 185,841 555 921
uciteljico
P71 71 - nasprotuje prediogom 14,7463 183,243 688 919
vzgojiteljice-uciteljice
P74_1 74 - ko ga vzgojiteljica-ugiteljica 14,5522 175,798 669 918
graja, trmoglavi
P77 77 - ne zmeni se za navodila, 14,4030 179,731 630 919




>>> T-TESTI ZA NEODVISNE VZORCE (TEMELJNE LESTVICE)

Independent Samples Test

Levene's Test
for Equality of  t-test for Equality of Means
Variances
95%
Confidence
. Interval of the
. Sig. (2- Mean Std. Error )
F Sig. t df tailed) Difference  Difference | Difference
Lower Upper
LIKART A POTRTOST- Equal variances assumed | 1,124 291 -1,059 132 ,292 -,17188 ,16232 49296 ,14919
VESELJE Equal variances not -988 55189 327 17188 17397 o 17673
assumed ,52049
LIKART B Equal variances assumed | 1,171 ,281 -,546 132 ,586 -,08583 ,15708 39_654 ,22489
ANKSIOZNOST- Equal variances not Y -
ZAUPLJIVOST q -521 57,278 ,604 -,08583 , 16467 ,24389
assumed ,41554
LIKART_C JEZA- Equal variances assumed | 1,624 ,205 1,153 132 ,251 ,21616 ,18750 15473 ,58704
STRPNOST Equal variances not 1255 74380 214 21616 17229 . 55942
assumed 12711
LIKART_D Equal variances assumed | ,737 ,392 ,204 132 ,839 ,03923 , 19211 34678 ,41924
OSAMLIENOST- Equal variances not T
VKLJUCEVANJE a ,189 54,621 ,851 ,03923 ,20721 ,45456
assumed ,37610
LIKART_E Equal variances assumed | ,850 358 -,111 132 ,912 -,01735 ,15634 32%59 ,29190
AGRESIVNOST- E Ivarian not —
MIRNOST qua’ variances no 122 75565 904 -,01735 14265 26680
assumed ,30149
LIKART_F EGOIZEM- Equal variances assumed | ,514 475 ,007 132 ,995 ,00119 , 17275 34052 ,34290
PROSOCIALNOST Equal variances not -
assumed ,007 70,687 ,994 ,00119 ,16245 32276 ,32514
LIKART_G Equal variances assumed | ,343 ,559  -,849 132 ,397 -,13362 ,15729 44;176 ,17753
NASPROTOVANJE- Equal variances not T
SODELOVANJE q -,844 61,688 ,402 -,13362 ,15825 ,18275
assumed ,44998
LIKART_H ODVISNOST- Equal variances assumed | ,830 ,364 ,965 132 ,336 ,12426 ,12876 13044 ,37897
SAMOSTOJNOST Equal variances not 1,015 69,002 314 12426 12247 B 36859
assumed ,12006
>>> T-TESTI ZA NEODVISNE VZORCE (SESTAVLJENE LESTVICE)
Independent Samples Test
Levene's Test
for Equality of t-test for Equality of Means
Variances
95%
Confidence
. Interval of the
. Sig. (2- Mean Std. Error )
F Sig. t df tailed) Difference  Difference Difference
Lower  Upper
Equal variances 1,273 261  -023 132 982 -,00360 15678 Won 30653
assumed ,31373
soc_kompetentnost Equal variances not -
d -025 72,024 ,980 -,00360 14617 28779
assumed ,29499
Equal variances 3008 081 489 132 626 ,06066 112406 © . 30606
. assumed ,18474
ponotranjanje_tezav Equal variances not -
d 446 53,307 ,657 ,06066 ,13588 ,33315
assumed ,21184
Equal variances 003 954  -373 132 710 -,05153 113823 C 22190
. assumed ,32496
pozunanjanje_tezav Equal variances not -
q -,386 66,918 , 701 -,05153 ,13343 ,21480
assumed ,31786




>>> T-TESTI ZA NEODVISNE VZORCE (OSNOVNE LESTVICE)

Independent Samples Test

Levene's
Test for .
Equality of t-test for Equality of Means
Variances
95% Confidence
Interval of the
. Sig. (2- Mean Std. Error  Difference
F Sig. df tailed) Difference  Difference |
Lower  Upper
Pl 1-navduSeno  Eqia)variances assumed | ,602 439 -330 132 742 -,09751 29507  -68119 48618
pokaze, kaj zna zapeti, ;
kako se igra ali druge Equal variances not -323 59,907 748 -,09751 30160  -,70081 50580
spretnosti assumed ' ' ) ) ) ) )
Equal variances assumed | ,470 ,494 - 785 132 434 -,20465 ,26066 -, 72026 ,31096
P12 12 - zlahka se smeji i
Il Equal variances not -806 65,639 423 -,20465 25401  -71185 30255
assumed
P15 15 - je dobro Equa: var!ances assumed | ,187 ,666  -,732 132 ,466 -,16497 ,22542 -,61087 ,28094
razpolozen Equal variances not 704 58,142 484 -,16497 23429 -63393 30400
assumed
) Equal variances assumed | ,011  ,916 -,939 132 ,349 -,14796 ,15752 -,45954 16363
P17 17 - ko mu nekaj E I .
uspe, je zadovoljen qual variances not -916 59,514 364 -,14796 16159  -47124 17532
assumed
P26 26 - je aktiven, Equal variances assumed | 2,773 ,098 1172 132 ,243 -,28628 ,24424 -, 76941 19685
pripravljen na igro Equal variances not - 51 305 302 28628 27433 83695 26439
assumed 1,044 ' ! ' ) ! )
N2 2 - negirano: na Equal variances assumed | ,253 616 -,991 132 ,323 -,24717 ,24938 -, 74046 24613
obrazu ima nevtralen i
b Equal variances not 981 61,177 331 -24717 25201  -75106 25673
obraz assumed
. s Equal variances assumed | 1,962 ,164 ,424 132 ,672 ,09467 ,22344 -,34731 53665
N6 6 - negirano: videti je Equal var .
utruien qual variances nof )

! assumed 405 57,411 687 ,09467 ,23392  -,37368 ,56303
N14 14 - negirano: Equal variances assumed | ;768 382 . ¢ 132 146 34297 23426 -80637 12042
zlahka se zacne 1,464
dolgocasiti in pokaze Equal variances not - ) )
malo zanimanja za igro assumed 1.414 58,540 ,163 ,34297 ,24254 ,82838 ,14244

’ . Equal variances assumed | ,020 ,889 ,064 132 ,949 ,01644 ,25884 -,49557 52845
N19 19 - negirano: ko E I .
joka, ga je tezko potolaziti EQual variances not 060 56,854 952 01644 27253 52932 56220
assumed
N24 24 - negirano: videti Equal variances assumed | 2,323 ,130 1 ‘;73 132 ,143 -,33844 ,22970 -,79281 ,11594
je zalosten, nesrecen, Equal variances not s .
potrt 51,275 ,196 -,33844 ,25811 -,85655 ,17968
assumed 1,311
Equal variances assumed | ,048 ,827  ,042 132 ,967 ,01020 ,24316 -,47080 ,49120
P5 5 - je radoveden i
! Equal variances not 042 63,456 966 ,01020 24105  -47143 49184
assumed
- Equal variances assumed | ,237  ,627 -513 132 ,609 -,14683 ,28627 -, 71310 ,41944
P9 9 - gleda vas v o¢i, ko Eatal var
se z vami pogovarja gual variances not -507 61,053 614 -,14683 28960  -72591 43226
assumed
P13 13 - zlahka se Equal variances assumed | 2,421 ,122 1,289 132 ,200 -,34297 ,26617 -,86949 18355
prilagaja novim situacijam Equal variances not - 54 546 238 34297 28734 -91892 23298
assumed 1,194 ' ' ! ' ' '
P20 20 -je Equal variances assumed | 1,575 ,212 277 132 ,782 ,06803 ,24529 -,41718 55324
samozavesten Equal variances not 259 55,389 796 06803 26232 -45759 59365
assumed
L . Equal variances assumed | ,662 417 673 132 ,602 ,16043 ,23854 -,31142 ,63228
P21 21 - raziskuje svojo Eatal vari
okolico gual variances not 705 68,597 483 16043 22752 -29350 61436
assumed
N4 4 - negirano: v vrtcu-  Equal variances assumed | 4,776 ,031 1,058 132 ,292 ,03061 ,02893 -,02661 ,08783
Soli se polula in pokaka v i
Sep P Equal variances not 1,750 97,000 ,083 ,03061 01749  -00410 06533
hlace assumed
. - Equal variances assumed | ,207 ,650 -,489 132 ,626 -,09864 ,20185 -,49793 ,30065
N11 11 - negirano: je Eaual var
zaskrbljen gual variances not 471 58,380 639 -,09864 20031  -51756 32028
assumed
. . Equal variances assumed | 3,890 ,051 -,772 132 441 -,23186 ,30029 -,82587 ,36215
N23 23 - negirano: je = | -
plasen, boje¢ gual variances not 719 55,070 475 -,23186 32227 -87769 41397
assumed
N25 25 - negirano: je Equal variances assumed | 2,016 ,158 1273 132 ,205 -,29819 ,23424 -, 76153 ,16516
tesnoben, Zivéen Equal variances not - 53,414 250 -29819 25622 .81201 21564
assumed 1,164




. . Equal variances assumed | 1,856 ,175 -,027 132 ,978 -,00907 ,33242 -,66663 ,64849
N28 28 - negirano: v E I .
skupini je zadrzan gual variances not 026 57,047 979 -,00907 34931  -70854 69040
assumed
R . Equal variances assumed | ,286 594,024 132 ,981 ,00624 ,25814 -,50439 ,51686
P3 3 - hitro zazna in I .
razume teZave drugih Equal variances not 025 65,800 ,980 ,00624 25125  -,49542 50790
assumed
. Equal variances assumed | ,108 ,742 ,120 132 ,905 ,03061 ,25467 -,47316 ,53438
P16 16 - je strpen, Eaual vari
potrpezjiv qual variances not 121 62,890 ,904 ,03061 25364  -,A47626 53748
assumed
P18 18-cega Equal variances assumed | 5,095 ,026 2,088 132 ,039 53515 25633 ,02810 1,04219
prekinemo ali zmotimo pri L vari
njegovi dejavnosti, je Equa "%”ances not 2,215 70,352 ,030 53515 24159 05335 1,01695
potrpezljiv assume
. Equal variances assumed | ,312 577 ,900 132 ,370 ,28061 ,31170 -,33597 ,89719
P22 22 - ko naleti na Eatal vari
teZave se ne razburi gual variances not 884 60,315 380 28061 31741 35424 91547
assumed
P29 29 - pozorno Equal variances assumed | 1,414 ,237 ,093 132 ,926 ,02268 ,24455 -,46107 ,50642
oslusa, ko mu drugi kaj i
pos us 9i¥al  Equal variances not ,087 55,559 931 ,02268 26104  -,50035 54570
govorijo assumed
N7 7 - negirano: v vsaki  Equal variances assumed | 1,869 ,174 1,474 132 ,143 32143 ,21806 -,10991 75277
stvari vidi tezave, ki se Equal variances not
mu zdijo nepremostijive  assumed 1,667 81,296 ,099 32143 19281 -,06219 ,70504
N8 8 - negirano: e ga Equal variances assumed | ,690 = ,408 771 132 442 ,20465 26531  -,32016 ,72946
zmotimo pri opravljanju Eaual vari
njegovih dejavnosti, se gual variances not 818 70,192 416 20465 25032 -,29458 70388
razjezi assumed
| . Equal variances assumed | 2,400 ,124 1,313 132 ,191 ,35204 ,26806 -,17821 ,88230
N10 10 - negirano: je Eaual vari
razdrazljiv, hitro se razjezi ~J\% FATANCES not 1,407 71,869 164 35204 25017  -,14669 85077
’ e Equal variances assumed | ,095 ,758 ,703 132 ,483 ,18878 ,26841 -,34217 ,71972
N27 27 - negirano: hitro Eoual var
negoduje gual variances not 723 65885 472 18878 26108 -,33251 71006
assumed
’ . Equal variances assumed | ,108 ,743 ,865 132 ,389 ,21939 ,25368 -,28242 ,72120
N30 30 - negirano: Etal vari :
zlahka krigi, vpije qual vanances no 841 59,213 404 21939 26097  -30277 74155
assumed
. " Equal variances assumed | 8,508 ,004 534 132 ,594 ,14229 ,26661 -,38509 ,66967
P37 37 - otroci ga vabijo Etal vari :
K iori qual variances nof )
9 assumed 477 51,561 ,636 ,14229 ,29846 45673 74131
- Equal variances assumed | ,028 ,868 -,785 132 ,434 -,18141 ,23107 -,63848 27567
P41 41 - vkljugi se v I .
vsako otrosko zabavo Egsjm‘é%r'ances not -785 62,383 435 -18141 23110  -,64331 28050
P52 52 - zaCenja zigro  Equal variances assumed | ,964 ,328 1,416 132 ,159 42971 ,30339 -, 17043 1,02984
ali daje predloge zaigro  ~Equal variances not
drugim otrokom assumed 1,382 59,614 172 42971 ;31094 -19235 1,05176
- L Equal variances assumed | 1,861 ,175 ,805 132 422 , 17460 ,21694 -,25452 60373
P56 56 - uziva v igri z E I .
drugimi otroki gual variances not 828 66,016 410 17460 21080  -,24628 59548
assumed
P58 58 - zlahka dela v Equa: var!ances assumed | 1,375 ,243 858 132 ,392 ,21769 ,25373 -,28422 ,71960
skupini gual variances not 825 58,058 413 21769 26394 -,31063 74601
assumed
N34 34 - negirano: ni Equal variances assumed | ,827 ,365 -157 132 876 -,03798 24226 -51719 44123
dejaven, temve¢ le | X
opazuje druge otroke pri  Equal variances not -143 53,357 887 -,03798 26517 -56977 49381
igri assumed
N36 36 - negirano: ostaja Equal variances assumed | 12,462 ,001 1,057 132 ,293 -,25964 ,24570 -, 74566 ,22639
sam, loGen od skupine Equal variances not 868 46,030 390 -25964 29910 -86169 34242
assumed
N38 38 - negirano: ne Equal variances assumed | ,006 ,937 ,149 132 ,882 ,02211 ,14874 -,27211  ,31632
odziva se, ko ga drugi Equal variances not
otroci vabijo k igri assumed 153 65,675 879 02211 14490 -26722 31144
N49 49 - negirano: v Equal variances assumed | 6,606 ,011 -,653 132 ,515 -,16553 ,25330 -,66659 ,33553
skupinskih dejavnostih ni i
P ! Equal variances not -559 48,511 579 -,16553 29604  -,76059 42952
aktiven assumed
. . Equal variances assumed | 1,330 ,251 ,179 132 ,858 ,05045 ,28169 -,50675 ,60766
N57 57 - negirano: v E Al vari
skupini ostaja neopazen ag:lf‘m“’e"’[‘j”ances not 170 56,853 866 ,05045 29659  -54350 64440
P35 35 - kadar je sprt z Equal variances assumed | 3,139 ,079 -394 132 ,695 -,12075 ,30682 -, 72767 ,48618
drugimi otroki, se z njimi ~Equal variances not
dogovarja o resitvi assumed -,363 54,168 ,718 -,12075 ,33266 -,78765 54615
P39 39 - uposteva druge Equal variances assumed | ,129  ,720 1 (;44 132 ,299 -,24887 ,23843 -, 72051 ,22277
otroke in njihove poglede Equal variances not =
na stvari assumed 1,044 62,457 ,300 -,24887 ,23831 -, 72518 ,22745
P48 48 - pazi naigrate, Equal variances assumed | ,282 596 ,353 132 724 ,09014 ,25518 -,41463 59490
ucne potrebscine in Equal variances not
Solske stvari assumed 356 63,204 723 ,09014 25348 -,41637 59665
P50 50-pozorenje do  po i variances assumed | 254 615 | - 132 110 41667 25907  -,92913 00579
mlaj$ih otrok 1,608




Equal variances not

N 61,855 114 -, 41667 ,26026 -,93695 ,10362
assumed 1,601
. . Equal variances assumed | ,426 515,023 132 ,981 ,00737 ,31504 -,61581 ,63055
P51 51 - ostaja miren, ko I .
pride do sporov v skupini Egsfmg'ances not 025 69,419 ,980 ,00737 29879  -58864 60338
N31 31 - negirano: teZi kK  Equal variances assumed | 7,495 ,007 1,445 132 151 ,25454 17619 -,09398 ,60305
temu, da se pretepa z Eaual vari
otroki, ki so Sibkejsi od gual variances not 1,829 107,272 070 25454 13915  -,02130 ,53037
njega assumed
N32 32 - negirano: sili Equal variances assumed | ,822 ,366 -,775 132 ,440 -,14456 ,18650 -,51348 ,22436
druge otroke, da delajo  Equal variances not
stvari, ki jih nogejo assumed -728 55,838 469 -,14456 19848 -54219 25307
' . Equal variances assumed | 3,944 ,049 1,020 132 ,310 ,12642 ,12397 -,11880 ,37163
N42 42 - negirano: tepe, Equal vari
grize in brca otroke qual variances not 1,267 102,399 208 112642 09980  -07152 ,32435
assumed
. . Equal variances assumed | 2,939 ,089 1,229 132 221 ,28231 ,22962 -,17191 ,73653
N44 44 - negirano: z Equal vari
otroki prihaja v spore qual variances not 1,401 82,746 ,165 128231 20154  -11856 68319
assumed
N59 59 - negirano: ko Equal variances assumed | ,001 971 -,035 132 972 -,00340 ,09654 -, 19436 ,18756
poSkoduje druge otroke,  Equal variances not
kaze zadovoljstvo assumed -038 70,833 970 -,00340 09070 -18426 17745
P43 43 - pri skupinskih Equal variances assumed | ,810 370,177 132 ,860 ,03912 ,22103 -,39810 ,47633
dejavnostih sodeluje z Equal variances not
drugimi otroki assumed 168 56,838 867 ,03912 23276 -42700 50523
P45 45 - ko ima drug Equal variances assumed | 3,135 ,079 ,135 132 ,893 ,03968 ,29383 -,54155 62092
otrok tezave, ga tolazi in Equal variances not
mu pomaga assumed 146 73,213 884 ,03968 27192 50224 58160
P53 53 - sam se Equal variances assumed | ,247 620 ,025 132 ,980 ,00737 ,30007  -,58620 ,60094
spontano opravici L vari
drugemu otroku za Equal oy anees not 026 69,962 979 00737 28356 -55817 57291
tezave, ki mu jih povzrogi a@ssume
P55 55 - sam od sebe Equal variances assumed | 1,314 ,254 -,258 132 797 -,07823 ,30279 -,67718 52071
pomaga pobirati stvari ali ~Equal variances not
igrade drugemu ofroku  assumed -274 70,105 785 -,07823 28585  -,64832 49186
- Equal variances assumed | ,209  ,648 -547 132 ,585 -,13152 ,24050 -,60725 ,34421
P60 60 - stvari deli z Etal vari :
drugimi otroki qual variances nof : ) )

9 assumed ,537 60,221 ,594 , 13152 ,24512 ,62179 ,35875
N33 33 - negirano: nimu  Equal variances assumed | ,033 ,855 524 132 ,601 111281 21523 -,31293 53855
prav, ¢e vzgoijiteljica-
uciteljica posveca Equal variances not
pozomost drugemu assumed 554 69,769 581 11281 20364 -,29337 51899
otroku
N40 40 - negirano: sledi  Equal variances assumed | ,667 415 -808 132 421 -,17063 21117  -58835 ,24708
le svojim interesom in ne E | X
prepozna interesov qual variances not -763 56,292 449 -,17063 22365  -,61860 27733
drugih assumed

. . Equal variances assumed | ,354 553 -,316 132 , 753 -,09297 ,29428 -,67509 ,48915
N46 46 - negirano: Eoual var :
vedno hoge biti prvi qual variances no . _ B,
p! assumed , 313 61,139 , 756 ,09297 ,29748 ,68780 ,50186
N47 47 - negirano: igra¢  Equal variances assumed | ,089 ,766 1,095 132 ,276 ,22109 ,20197 -, 17843 ,62060
in drugih stvari noce deliti i
druce: Equal variances not 1,150 68921 254 22109 19221 -16236 60454
Z arugimi assumed
. . Equal variances assumed | ,723  ,397 ,252 132 ,801 ,06519 ,25850 -,44614 57652
N54 54 - negirano: kar E I .
naprej tekmuje z drugimi - ~d1E FATANCES not 265 69,014 792 06519 24584  -42525 55564
P63 63 - pomaga Equal variances assumed | ,094 ,760 -,259 132 , 796 -,08050 ,31115 -,69598 53499
vzgojiteljici-uciteljici pri Equal variances not
vsakodnevnih opravilih  assumed -264 64,946 ;793 -,08050 ;30483 -,68929 52829
P66 66 - pripravljen je na Equal variances assumed | 1,133 ,289 -,707 132 481 -,15306 ,21637 -,58107 ,27494
kompromis, ¢e mu Equal variances not
pojasnimo razloge assumed -713 63,423 478 -15306 21455 -58175 27562
P68 68 - hitro preneha Equa: var!ances assumed | ,092 , 762  -,376 132 , 707 -,10658 ,28340 -,66718 ,45403
govoriti, ée mu re¢emo gual variances not -378 62,981 707 -,10658 28204  -67018 45703
assumed
P78 78-kose Equal variances assumed | ,405 526 ., . 132 272 -,24717 22384  -68994 19561
vzgojiteljica-uciteljica 1,104
vkljuci v njegovo igro, to  Equal variances not - R R
sprejme assumed 1,068 58,663 ,290 24717 ,23148 , 71041 ,21608
P80 80 - kadar je to Equal variances assumed | ,000 ,990 ,139 132 ,890 ,02834 ,20464 -,37645 ,43314
potrebno, vprasa za Equal variances not
dovoljenje assumed 139 62,762 890 ,02834 20402 -,37939 43608
N62 62 - negirano: kadar Equal variances assumed | ,619 433 372 132 711 05782 15552  -,24982 36547
je jezen na vzgoijiteljico- Equal vari
ugiteljico, jo udari in Npeirialaaes not 433 87,514 666 05782 13339 -20728 32293
uniéuje stvari assume
N65 65 - negirano: ne Equal variances assumed | ,057 ,812 1 4;65 132 ,145 -,25000 ,17069 -,58763 ,08763
meni se za vzgojiteljico- Equal variances not =
uciteljico 69,120 ,128 -,25000 , 16221 -57360 ,07360
assumed 1,541




N71 71 - negirano: Equal variances assumed | 1,051 ,307 -,848 132 ,398 -,14172 , 16703 -,47213 ,18869
nasprotuje predlogom Equal variances not
vzgojiteljice-utiteljice assumed -840 61,196 404 -14172 16877 47917 19573
N74 "74 - negivr_ang_: koga Equal variances assumed | 5,421 ,021 1,553 132 ,123 -,46712 ,30075 1,06203 , 12779
vzgojiteljica-uciteljica Equal variances not : _
graja, trmoglavi agsumed 1.406 52,624 ,166 -,46712 ,33216 113345 ,19921
N77 77 - negirano: ne Equal variances assumed | ,028 867 ,109 132 914 ,02381 21921 -,40981 ,45743
zmeni se za navodila, Equal vari
temve¢ dela stvari po gual variances not 108 61,795 914 02381 22034 -41667 46429
svoje assumed
P61 61 - kadar se udari Equa: var!ances assumed | ,824 ,366 ,096 132 ,924 ,02948 ,30646 -57674 63569
ali pade, se hitro pomiri  Equal variances not 090 55,269 929 02948 32817 62812 68707
assumed
. ) ) Equal variances assumed | ,016  ,901 2,162 132 ,032 ,57993 ,26828 ,04924  1,11062
P64 64 - je vztrajen pri Equal var
reSevanju svojih tezav gual variances not 2,137 61,065 037 57993 27138 03729 1,12257
assumed
P67 67 - svoje Zelje Equal variances assumed | ,180 ,672  -,039 132 ,969 -,01077 ,27396 -,55268 53114
izraZa jasno in Equal variances not
neposredno assumed -040 63,247 969 -,01077 27204 -55436 53281
P73 73 - je samostojen,  Equal variances assumed | 4,764 ,031 1,253 132 212 ,33900 ,27053 -,19614 87414
sam si organizira Equal variances not
dejavnosti assumed 1,369 75,015 175 33900 24765  -,15435 83235
P76 76 - ko v vrtec-Solo  Equal variances assumed | 8,193 ,005 -,717 132 475 -,21599 ,30131 -,81201 ,38004
pridejo novi ljudje, zatne  Equal variances not
z njimi vzpostavljati stike  assumed -,819 83,365 415 -,21599 ,26364 -,74033 ,30836
N69 69 - negirano: Equal variances assumed | 7,829 ,006 1,421 132 ,158 ,32653 22982  -,12807 ,78113
potrebuje prisotnost Equal vari "
vzgojiteljice-uciteljice, da  =94a "%”a”"es no 1,633 84,557 ,106 32653 19991  -,07097 72403
dobro funkcionira assume
N70 70 - negirano: prosi  Equal variances assumed | ,093 ,761 ,992 132 ,323 ,19104 ,19256 -,18985 57194
za pomoc tudi takrat, ko Equal variances not
o ni potrebno assumed 935 56,006 354 119104 20436 -,21832 60041
’ . Equal variances assumed | ,604  ,439 -,298 132 , 766 -,04308 ,14476 -,32943 24326
N72 72 - negirano: joka Eoual var
brez pravega razloga gual variances not 252 47,915 802 -,04308 17075  -,38642 30025
assumed
N75 75 - negirano: v Equal variances assumed | ,309 579 ,489 132 ,626 ,08900 ,18199 -,27099 ,44900
novih situacijah se oklepa ~Equal variances not
vzgojiteliice-uditeljice assumed 520 70,663 605 ,08900 17118 -,25234 43034
. . Equal variances assumed | 3,066 ,082 -,855 132 ,394 -,04252 ,04971 -,14084 ,05581
N79 79 - negirano: joka, Tvari
ko starsi odidejo Equal variances not 658 42719 514 04252 06460  -17282 08779

assumed




>>> H|-KVADRAT TESTI

Crosstab
MONTESORI
1 Montessori 2 primerjalna | Total
vrtec skupina
Count 17 46 63
% within
1 deklice MONTESORI 47,2% 46,9% 47,0%
Adjusted
. ,0 ,0
SPOL Residual
Count 19 52 71
% within
2 decki MONTESORI 52,8% 53,1% 53,0%
Adjusted
Residual 0 0
Count 36 98 134
Total % within ) ) N
MONTESORI 100,0% 100,0% 100,0%
Chi-Square Tests
value df Asymp. Sig. Exact Sig. Exact Sig. Point
(2-sided) (2-sided) (1-sided) Probability
Pearson Chi-Square ,001(b) 977 1,000 ,565
Continuity Correction(a) ,000 1,000
Likelihood Ratio ,001 977 1,000 ,565
Fisher's Exact Test 1,000 ,565
Linear-by-Linear Association ,001(c) 977 1,000 ,565 ,154
N of Valid Cases 134
a Computed only for a 2x2 table
b 0 cells (,0%) have expected count less than 5. The minimum expected count is 16,93.
¢ The standardized statistic is ,029.
Crosstab
MONTESORI
1 Montessori 2 primerjalna | Total
vrtec skupina
Count 15 32 47
% within
1 MONTESORI 41, 7% 32, 7% 35,1%
Adjusted
Residual 1.0 -1.0
Count 10 33 43
% within o o o
2 MONTESORI 27,8% 33, 7% 32,1%
Resiu °
RAZRED
Count 6 17 23
% within o o o
3 MONTESORI 16,7% 17,3% 17,2%
Adjusted
Residual -1 1
Count 5 16 21
% within o o o
4 MONTESORI 13,9% 16,3% 15,7%
Adjusted
Residual -3 3
Count 36 98 134
Total % within
MONTESORI 100,0% 100,0% 100,0%




Chi-Square Tests

value df Asymp. Sig. Exact Sig. Exact Sig. Point
(2-sided) (2-sided) (1-sided) Probability
Pearson Chi-Square 1,002(a) 3 ,801 ,813
Likelihood Ratio ,992 3 ,803 ,813
Fisher's Exact Test ,989 ,823
Linear-by-Linear Association ,490(b) 1 ,484 ,525 274 ,058
N of Valid Cases 134
a 0 cells (,0%) have expected count less than 5. The minimum expected count is 5,64.
b The standardized statistic is ,700.
Crosstab
MONTESORI
1 Montessori 2 primerjalna Total
vrtec skupina
Count 11 27 38
% within o o o
7,00 MONTESORI 33,3% 29,0% 30,2%
Adjusted
Residual 5 -5
Count 9 30 39
% within
8,00 MONTESORI 27,3% 32,3% 31,0%
Adjusted
Residual -5 S
Count 8 17 25
% within
Starost? 9.00 MONTESORI 24,2% 18,3% 19,8%
Adjusted
Residual 7 -7
Count 4 18 22
% within
10,00 MONTESORI 12,1% 19,4% 17,5%
Adjusted
Residual -9 9
Count 1 1 2
% within o o o
11,00 MONTESORI 3.0% L% 1.6%
Adjusted
Residual 8 -8
Count 33 93 126
Total % within
MONTESORI 100,0% 100,0% 100,0%
Chi-Square Tests
Value df Asymp. Sig. Exact Sig. Exact Sig. Point
(2-sided) (2-sided) (1-sided) Probability
Pearson Chi-Square 2,098(a) 4 ,718 ,728
Likelihood Ratio 2,068 4 723 ,793
Fisher's Exact Test 2,499 ,640
Linear-by-Linear Association ,093(b) 1 , 761 ,788 ,418 ,069
N of Valid Cases 126

a 2 cells (20,0%) have expected count less than 5. The minimum expected count is ,52.

b The standardized statistic is ,305




Chi-Square Tests

Asymp. Sig. (2-
Value df sided)
Pearson Chi-Square 10,884% 2 ,004
Likelihood Ratio 12,104 2 ,002
Linear-by-Linear Association 10,783 1 ,001
N of Valid Cases 113

a. 0 cells (,0%) have expected count less than 5. The minimum expected

count is 7,68.



