UCNI NACRT Z DIDAKTICNIMI PRIPOROCILI

_ PRVO
VZGOJNO-IZOBRAZEVALNO
OBDOBJE

SLOVENSCINA
MATEMATIKA

TUJI JEZIK

LIKOVNA UMETNOST
GLASBENA UMETNOST
SPOZNAVANJE OKOLJA

SPORT

OSNOVNA SOLA

Izobrazevalni program osnovne Sole

Prilagojeni izobrazevalni programi
osnovne Sole z enakovrednim
izobrazbenim standardom



UCNI NACRT Z DIDAKTICNIMI PRIPOROCILI

PRVOVZGQ]NO-IZOBRAiEVALNO OBDOBJE: slovens¢ina, matematika, tuji jezik,

likovna umetnost, glasbena umetnost, spoznavanje okolja, sSport

Predmetnik za osnovno sSolo
Predmetnik prilagojenega programa osnovne sole z enakovrednim izobrazbenim

standardom

1. razred:2. razred:3. razred

sloven$¢ina 210 245 245
matematika 140 140 175
tuji jezik 70 70 70
likovna umetnost 70 70 70
glasbena umetnost 70 70 70
spoznavanje okolja 105 105 105
Sport 105 105 105

PRIPRAVILA PREDMETNA KURIKULARNA KOMISIJA V SESTAVLI:

mag. Katarina Dolgan, Zavod RS za Solstvo dr. Nina Novak, Zavod RS za
Solstvo, dr. Bogdana Borota, Univerza na Primorskem, Pedagoska fakulteta,
dr. Mateja Dagarin Fojkar, Univerza v Ljubljani, Pedagoska fakulteta, dr.
Natasa Dolenc Orbanié, Univerza na Primorskem, Pedagoska fakulteta, Mojca
Dolinar, Zavod RS za S$olstvo, Anja Frank, 0$ Dragotina Ketteja llirska
Bistrica, dr. Katarina Grom, OS Log - Dragomer, dr. Irena Hergan, Univerza
v Ljubljani, Pedagotka fakulteta, Nina Jelen, OS Ivana Skvarde Zagorje,
Roberta Kalc, Zavod RS za sSolstvo, Mihaela Kerin, Zavod RS za s$olstvo, dr.
Polonca Legvart, OS bratov Poland¢ilev Maribor, dr. Vida Manfreda Kolar,
Univerza v Ljubljani, Pedagoska fakulteta, Simona Marinic, 0S$ II Murska
Sobota, dr. Sandra Mr&nik, Zavod RS za Solstvo, Tanja Miller, OS prof. dr.
Josipa Plemlja Bled, mag. Nada Nedeljko, Zavod RS za Solstvo, mag. Marta
Novak, Zavod RS za $olstvo, Barbara Oder, OS Kajetana Koviéa Poljéane,
Andreja Perkovic, 0S Gustava Siliha Laporje, Katarina Podbornik, Zavod RS
za Solstvo, doc. Robert Potoc¢nik, Univerza v Ljubljani, Pedagoska
fakulteta, dr. Marija Ropi¢ Kop, Univerza v Mariboru, Pedagoska fakulteta,
mag. Ursa Rozman, Univerza na Primorskem, Pedagoska fakulteta, Natasa
Tomec Ersen, OS Dravlje, Mateja Trampus, 0S$ Zadobrova, dr. Marina Volk,
Univerza na Primorskem, Pedagoska fakulteta, Vesna Vrs$i¢, Zavod RS za
Solstvo, mag. Sandra Vuleta, OS Dragomirja Benc¢ica - Brikina Hrpelje,
Darja Krivec, Zavod RS za $olstvo, dr. Matej Plevnik, Univerza na
Primorskem, Fakulteta za vede o zdravju, Maja Bencek, Zavod RS za Solstvo,
Marjeta Graj, Dvojezic¢na osnovna S$ola I Lendava, Lidija Ruda$, Dvojezicéna
osnovna $ola I Lendava, Polona Klop¢i¢, Zavod RS za Solstvo

JEZIKOVNI PREGLED: Katja Krisnik Jeras
OBLHGDVAFUE: neAGENCIJA, digitalne preobrazbe, Katja Pirc, s. p.
IZDALA: Ministrstvo za vzgojo in izobrazevanje in Zavod RS za $olstvo
ZA MINISTRSTVO ZA VZIGOJO IN IZOBRAZEVANJE: dr. Vinko Logaj

ZA ZAVOD RS ZA SOLSTVO: Jasna Rojc

Ljubljana, 2025



SPLETNA IZDAJA
DOSTOPNO NA POVEZAVI:

https://www.gov.si/assets /ministrstva/MV1/Dokumenti/Osnovna-sola/Ucni-nacrti/Ucni-

nacrti/2025/UN_OS/Didakticna_priporocila_k_ucnemu_nacrtu_za_prvo_vzgojno-
izobrazevalno_obdobje 2025.pdf

R WA U VO Vo Wa Wa W Ve WA Y Ve W W W W W Ve Wa WA VA VAT Vo e .
CIP

Katalozni zapis o publikaciji (CIP) pripravili v Narodni in univerzitetni
knjiznici v Ljubljani

COBISS.SI-ID 242683907

ISBN 978-961-03-0956-7 (Zavod RS za S$olstvo, PDF)

AV VA VE YA Ve Wa W W WA VWY W Wa W VY e Ve We W W W VA YA Ve We \

BESEDILO O SEJI SS

Strokovni svet RS za splosno izobrazevanje je na 244. seji dne, 22. 5.
2025, doloc¢il u¢ni nacért za prvo vzgojno-izobrazevalno obdobje za
izobrazevalni program osnovne Sole in prilagojene izobrazevalne programe
osnovne $ole z enakovrednim izobrazbenim standardom za predmete
slovens$éina, matematika, tuji jezik, likovna umetnost, glasbena umetnost,

spoznavanje okolja in Sport.

Strokovni svet RS za splosno izobrazevanje se je na 244. seji dne, 22. 5.
2025, seznanil z didaktic¢nimi priporoc¢ili k uc¢nemu nacértu za prvo vzgojno-
izobrazevalno obdobje za izobrazevalni program osnovne sSole in prilagojene
izobrazevalne programe osnovne Sole z enakovrednim izobrazbenim standardom
za predmete slovensc¢ina, matematika, tuji jezik, likovna umetnost,

glasbena umetnost, spoznavanje okolja in Sport.

SIeEl

PRIZNANJE AVTORSTVA — NEKOMERCIALNO — DELJENJE POD ENAKIMI POGOJI

Prenova izobraZevalnih programov s prenovo kljuénih programskih dokumentov (kurikuluma za
vrice, uénih naértov ter katalogov znanj)

—_ 1 Financira
—y S zavar B REPUBLIKA SLOVENIA NG(I - Evrapska uniga
ri oy RFE K [FeEH ' |

JEFLBLIE = MINISTRSTVO ZA VZGOJO IN IZOBRAZEVANE NestGeraratanELl


https://www.gov.si/assets/ministrstva/MVI/Dokumenti/Osnovna-sola/Ucni-nacrti/Ucni-nacrti/2025/UN_OS/Didakticna_priporocila_k_ucnemu_nacrtu_za_prvo_vzgojno-izobrazevalno_obdobje_2025.pdf
https://www.gov.si/assets/ministrstva/MVI/Dokumenti/Osnovna-sola/Ucni-nacrti/Ucni-nacrti/2025/UN_OS/Didakticna_priporocila_k_ucnemu_nacrtu_za_prvo_vzgojno-izobrazevalno_obdobje_2025.pdf
https://www.gov.si/assets/ministrstva/MVI/Dokumenti/Osnovna-sola/Ucni-nacrti/Ucni-nacrti/2025/UN_OS/Didakticna_priporocila_k_ucnemu_nacrtu_za_prvo_vzgojno-izobrazevalno_obdobje_2025.pdf
http://cobiss.si/
https://plus.cobiss.net/cobiss/si/sl/bib/242683907

KAKO SE ZNAJTI?

IPICNE STRANI

V dokumentu je za u€enke in ucence, . o o .
e e e ) N Tema sporocCa vsebinski okvir ali okvir
uciteljice in ucitelje ipd. uporabljena moska o . . .
. : - predmetnospecifiénih zmoznosti, povezanih
slovnicna oblika, ki velja enakovredno za ;. ) o

s cilji oz. skupinami ciljev: teme so

oba spola. ew R
predmetno specifi¢ne in lahko vkljucujejo
vsebinske sklope in dejavnosti ter razvijajo
vescine, zmoznosti in koncepte, ki naj bi jih
ucenci izgrajevali in razvijali v procesu ucenja.
S S e
IME TEME
Vrsta teme:
Obvezno
Izbirno
Em fugiaspiduci sitet ut etur, in conest dipsum eosa nonsequam volorum,
ommolor aut desequi duciist estrunda volorest, sandeni maximin uscillab il
magnam quiam quo con explacc ullaccum alisi quidell igendam, in repta dolupta
volor sam, ut hilit laut faccumqui omnim ut doluptur, quam consequ atibus dolo
Opis teme zajema kljucne dignate mporehent qui tem nonseque por aliquisimust que volestrum esed
poudarke oz. koncepte kot quibusdae milla conserf ernate dentiat.

okvir skupinam ciljev.
Ma vellaut quiatio rporrore voluptae cus et illent harum doluptatur, et quas

molorporia doluptatis molum rae nos event, inullit incimaiorem fugiandantis et
fugitisque maion ped quo odi beatur, sequi ilisqui ipidel escim reprat.

DODATNA POJASNILA ZA TEMO

Ullatur sequo qui ut vellenderio. Re exceseq uiatur aturem eos millandio totaquis
alibus iume voluptatia quis aut quamust iosant prestius, ut ommodigendis
doluptaes dersped moluptae. Harum a volupta tiatur, ne veles quia voluptatia
similic tatesequam, seque ventio. Hendis erum quissequo quist que con nulparum
Dodatna pojasnila za temo ut quuntemos et repro quod ma nimusa sae vellaut eum ulpari velent voluptu
L rempor a de omnimax impellu ptatiaecusa ducipsae aut evelles temolup tincil
lahko vsebujejo razlago o ) o ) ) )
imporia simped et endes eum et molum que laborerat voluptiurem nempori bustio
zasnovi teme, usmeritve in/ali explabo rionsenet evenimin nis ex eum voluptam consed que volupid eliquibus,

navodila, ki se nanasajo na tetusda ntusam ellis ut archill uptiore rundiae nimusdam vel enit, optibea

vsebino. vrsto teme, &lenitev quiaspelitem lam alit re, omnis ab il mo dolupti comnihi tionsequiam eicia dolo
i '

. . L intur accusci musdaecatet faccatur? Sinctet latiam facescipsa

teme, poimenovanje, trajanje,
dejavnosti, izvedbo aktivnosti, Ceria pa iumquam, exernam quaspis dit eaquasit, omnis quis aut apitassum
ucne pripomocke ... oz. karkoli, coribusda invenih icatia qui aperorum qui ut re perumquaeped quame moditatum
ipient veligna tessint iaessum, optamus, testi sediasped moluptatem aperiam aut
quodips usciate veribus.

kar je pomembno za to temo.

Mi, asit volupta tuscil int aspel llit atur, eum idenist iorrum alit, nim re illitas ma
nimi, iusciisita dolorrum volorepedio core, consequam quae. De nossiti officillate
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Stevilka strani,
program izobrazevanja,
predmet



Z oznako O so
oznaceni obvezni cilji.

Z lezecim tiskom in
oznako | so oznaseni
izbirni cilji.

S krepko oznacenim besedilom
so izpostavljeni minimalni

standardi znanja.

Z leze¢im besedilom so
oznaceni izbirni standardi oz.
standardi znanja, ki izhajajo iz
izbirnih ciljev.

Dodatne pisave in oznake pri
standardih so opredeljene v
obvezujo€ih navodilih za ucitelja
(npr. pod¢rtani, M, PTl itd.)

IME SKUPINE CILJEV
L]

I: Que ommodic aboribust, tesequae nimaionseni arum audit minusda dolum, si venimil itatat.

Estinve litatem ut adit quid qui. @) (2.2.2.1)

O: Et plabo. Nam eum fuga. Et explat. Xerro et aut que nihicia doloribus, velisci tatur

Z oznako @so oznaceni kljuéni
cilji posameznih podrocij skupnih
ciljev. Stevilgni zapis pri oznaki
skupnih ciljev se navezuje na
preglednico s skupnimi cilji.

I: Quia voluptatur aut od minverum, quas ilis et mint, eature rehenit magnatur aut exceaquam reiunt
et omnis nobit vero excepel in nimagnam quat officiam que plaborpore ne culpa eum dolore aut

aspicias sanihil moditam re pelias ne veri reperferes solores dolorum, quidit ad qui dolorerun.

O: Ibus nis auda vendio venis saperum atem quiant aut pre comniscia num at is quoditi ne estinve
litatem venis saperum atem quiant. € (1.3.4.2 | 2111 | 21.21] 2.211] 2.21.2 | 31.31| 51.2.1)

STANDARDI ZNANJA

UcCenec

» Obisquamet faccab incium repernam id quist plita nume con nonectem sit volentis etur sanda de

velictorrum quasimus mo mi.

» Icillabo. Bor as plibusc ipidesequat latia cuptatu repeliam.

» Et ommo commolo ratatur saepedit essunt que parit, expelliquam rem simos con es est

volorrum quae. Aximintios et f; Inciet,

» Ut fuga. Nemperum fuga.

con

aut i enient.

» Ma vellaut quiatio rporrore voluptae cus et illent harum doluptatur, et quas

» Omnim ut doluptur, quam consequ.

» Obisquamet faccab incium repernam id quist plita nume con nonectem sit volentis etur sanda de

velictorrum quasimus mo mi.

» Icillabo. Bor as plibusc ipidesequat latia cuptatu repeliam.

» Et ommo commolo ratatur saepedit essunt que parit, expelliquam rem simos con es est volorrum

quae. Aximintios et faccae. Inciet, ommolo con commoluptas aut vidusci enient.

» Ut fuga. Nemperum fuga.

O laborerat voluptiurem O veligna tessint

O veligna tessint O laborerat voluptiurem

I e U W W W e e
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O laborerat voluptiurem O veligna tessint

O veligna tessint

Pojmi, ki jih u€¢enec mora poznati 0z. razumeti (in/ali znati smiselno uporabljati),

lahko pa so navedeni tudi priporoc¢eni pojmi. Nabor (strokovnih) terminov zaokrozuje

in dopolnjuje posamezno temo, predstavlja pa informacijo ucitelju pri nacrtovanju

vzgojno-izobrazevalnega dela. Namenjen je navedbi terminologije, ki jo na podro¢ju

dolo€ene teme v dolo¢enem obdobju izobrazevalne vertikale usvojijo ucenci.



POVEZOVALNI CILJI

IME SKUPINE CILJEV

Ucenec:

I: Que ommodic aboribust, tesequae nimaionseni arum audit minusda dolum,

Povezovalni cilji se si venimil itatat. Estinve litatem ut adit quid qui. @ (2.2.2.1)
lahko uresni¢ujejo pri
vseh predmetih. I: Quia voluptatur aut od minverum, quas ilis et mint, eature rehenit magnatur

aut exceaquam reiunt et omnis nobit vero excepel in nimagnam quat officiam
que plaborpore ne culpa eum dolore aut aspicias sanihil moditam re pelias ne
veri reperferes solores dolorum, quidit ad qui dolorerun.

O: Ibus nis auda vendio venis saperum atem quiant aut pre comniscia num at is
quoditi ne estinve litatem venis saperum atem quiant. @ (1.3.4.2]2111]21.21
[2.211]2.21.2131.31]51.21)

I: Que ommodic aboribust, tesequae nimaionseni arum audit minusda dolum,
si venimil itatat. Estinve litatem ut adit quid qui. (s} (2.2.2.1)

I: Quia voluptatur aut od minverum, quas ilis et mint, eature rehenit magnatur
aut exceaquam reiunt et omnis nobit vero excepel in nimagnam quat officiam
que plaborpore ne culpa eum dolore aut aspicias sanihil moditam re pelias ne
veri reperferes solores dolorum, quidit ad qui dolorerun.

O: Ibus nis auda vendio venis saperum atem quiant aut pre comniscia num at is
quoditi ne estinve litatem venis saperum atem quiant. @ (1.3.4.2 2121 22.21
[2.211]2.21.2131.31]51.21)

I: Que ommodic aboribust, tesequae nimaionseni arum audit minusda dolum,
si venimil itatat. Estinve litatem ut adit quid qui. () (2.2.2.1)




VIRI IN LITERATURA PO
POGLAVJIH

NASLOV TEME
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Viriin literatura, eget ante hendrerit convallis vitae et purus. Donec euismod dolor sed neque
ki so vkljuceni v condimentum, at sodales enim interdum. https://lorem.ipsum.com/mubis/link/
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v posamezno skupino ciljev. Nunc N. (2023). Morbi suscipit ante quis viverra sollicitudin. Aenean ultricies.

Nunc N., Ante A., Sem S. (2015). Nullam congue eleifend magna in venenatis.
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mauris convallis, at accumsan lectus fermentum. Nunc bibendum quam et nibh
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NASLOV SKUPINE CILJEV

Vestibulum vitae massa eget orci condimentum fringilla, https://lorem.ipsum.
com/mubis/link/nOn2c3c

Nunc F.: Vivamus quis tortor et ipsum tempor laoreet id quis nunc. Phasellus
quis sagittis ligula.

Redaktion, 2018. Morbi placerat: https://lorem.ipsum.com/mubis/link/nOn2c3c
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KAKO SE ZNAJTI?

STRUKTURA UCNEGA NACRTA Z DIDAKTICNIMI PRIPOROCILI

OPREDELITEV KLJUCNIH ZNACILNOSTI IN TEMELJNIH CILJEV
PRVEGA VZGOJNO-IZOBRAZEVALNEGA OBDOBJA

Opredelitev ciljev prvega Povezave Vloga
Namen vzgojno-izobraZevalnega med cilji skupnih

obdobja in vloge znanja, posameznih ciljev

ki ga razvijajo posamezna predmetov

predmetna podrodja

Izpostavljene so preverjene

in u¢inkovite didakti¢ne

strategije za doseganje ciljev

DIDAKTICNA PRIPOROCILA in standardov znanja za
predmet/podrocje s poudarkom

’7 na aktivni vlogi u¢enca.

Kazipot po Splosna Splosna priporocila Specialnodidakti¢na
didakti¢nih didakti¢na za vrednotenje priporoCila
priporocilih priporocila Zznanja podroc¢ja/predmeta

L Napotki o strukturi L Skupno usklajeno besedilo v vseh UN/KZ J

didakti¢nih priporodil

DIDAKTICNA PRIPOROCILA
POVEZOVALNIH CILJEV

POVEZOVALNI CILJI

Izpostavljene so posebnosti,

vezane na konkretno temo

V povezavi z znanji znotraj

m_ [ predmeta in v povezavi z drugimi
predmeti ter z upoStevanjem

’7 razvojne stopnje ucenca.

Dodatna pojasnila Didakti¢na priporocila
k temi za temo

Ime teme Opis teme

Za posamezne nacine izkazovanja znanja se
lahko oblikuje nabor opisnih kriterijev. Ti so

|ME SKUP'NE ClLJEV |ME SKUP'NE ClLJEV mEw Vpomoé uéencu in uéite”uvuénem procesu
s ciliem izbolj$ati znanje (primeri kriterijev
uspesnosti) in oblikovati kriterije ocenjevanja.—l
Standardi o Didakti¢na PriporoCeni Opisni
Cilji . Termini . N i L
znanja priporocila za nacini kriteriji
skupino ciljev izkazovanja
‘ Znanja

nanasajo le na cilje znotraj ] P i |

teme: didakti¢ne strategije, ocenJeYanJu. OUdére Jena Vp°9 edu

oblike dela, primeri dejavnosti v celovito doseganje obravnvavamh
ciljev, ne le tistih, ki so najlaZje

in nalog, prilagoditve, o o )
u&ni pripomogki itd. merljivi (npr. s pisnim preizkusom).

Dodatno so poudarjene L ) o o
VIRI IN LITERATURA PO POGLAVJIH dolodene usmeritve, ki se Priporo&eni nadini, kako ué¢enci izkazejo
znanje, tako v fazi u¢enja kot tudi pri



KAZALO

Opredelitev ciljev prvega vzgojno-
izobrazevalnega obdobja in vloge znanja,
ki ga razvijajo posamezna predmetna
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OPREDELITEV KLJUCNIH
ZNACILNOSTI IN TEMELJNIH
CILJEV PRVEGA VZGOJNO-
IZOBRAZEVALNEGA OBDOBJA

NAMEN

NAMEN UCNEGA NACRTA ZA PRVO VZGOJNO-IZOBRAZEVALNO OBDOBJE

Namen U&nega nacrta za prvo vzgojno-izobrazevalno obdobje je u¢encem zagotoviti pridobitev
temeljnega in povezanega znanja, razvoj socialnih ves¢in za aktivno sodelovanje v skupnosti,
pozitivnega odnosa do okolja, u¢enje za ohranjanje zdravja in dobrobiti v sedanjosti in
prihodnosti.

Celostni pristop k u€enju v prvem vzgojno-izobrazevalnem obdobju uposteva individualne
razlike u¢encev, omogoca in dopolni poznavanje, razumevanje ter uporabo znanja. U¢encem
omogoca vpogled v lastni napredek ter postavi temelje za razvoj odgovornosti do lastnega
ucenja. UCenci pridobivajo boljSe razumevanje povezav med razli¢nimi predmetnimi podrodji,
razvijejo sposobnost prenosa znanja med razli¢nimi situacijami in konteksti ter krepijo
motiviranost za uc€enje, razvijajo vescine, jih uporabljajo in se ucijo prilagajati razli¢nim
situacijam.

Usvajanje temeljnega znanja u¢encem omogoca, da lahko znanje po vertikali nadgrajujejo v
nadaljevanju Solanja (branje, pisanje in racunanje). To znanje je klju¢nega pomena za razvoj
nadaljnjega razumevanja in poglabljanja znanja.

Povezovanje znanja v prvem vzgojno-izobrazevalnem obdobju poteka na treh ravneh: znotraj
predmetov (povezovanje razli¢nih skupin ciljev ali posameznih ciljev znotraj predmeta), med
predmeti (povezovanje skupin ciljev ali posameznih ciljev razli¢nih predmetov), nad predmeti
(povezovanje povezovalnih ciljev s predmetno-specifi¢nimi cilji).
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OPREDELITEV CILJEV PRVEGA VZGOJNO-
IZOBRAZEVALNEGA OBDOBJA IN VLOGE ZNANJA, KI GA
RAZVIJAJO POSAMEZNA PREDMETNA PODROCJA

TEMELJNI CILJI PRVEGA VZGOJNO-IZOBRAZEVALNEGA OBDOBJA

Temeljni cilji prvega vzgojno-izobrazevalnega obdobja se uresniCujejo skozi sedem predmetov
(slovensc&ina, matematika, tuji jezik, likovna umetnost, glasbena umetnost, spoznavanje okolja,
Sport) in skozi povezovalne cilje. U¢ni nacrt za prvo vzgojno-izobrazevalno obdobje vkljucuje
teme, cilje in standarde znanja, ki spodbujajo razsirjajo in nadgrajujejo spontano otrosko
raziskovanje sveta ter zagotavljajo slehernemu posamezniku celostno, miselno in ¢ustveno
aktivno ucenje smiselno u¢enje v aktualnem in socialnem kontekstu.

U¢ni nacrt za prvo vzgojno-izobrazevalno obdobje sledi specifikam ucenja u¢encev na prehodu
iz vrtca v Solo in v zaCetku Solanja, pri ¢emer cilji upostevajo u¢encev:

» telesni in gibalni razvoj, ki je odvisen od individualnih razvojnih znacilnosti, potrebo po gibanju
in po igri ter gibanju na prostem;

» socialno-Custveni in moralni razvoj ter razSiritev u¢encevih odnosov iz domacega okolja v SirSe
Solsko okolje, s poudarkom na zavedanju uc¢enceve potrebe po udelezbi, usmerjanju
tekmovalnosti v sodelovanje, potrebe po druzenju z vrstniki ter izgradnji socialne mreze z
vrstniki in odraslimi, na oblikovanju odnosa do starejSih, kakor tudi otrokovo sprejemanje
vrednot na osnovi teZznje po razumevanju sveta okoli sebe in organiziranju svoje socialne
izkusnje;

» kognitivni razvoj in zagotavljanje pogojev za spodbujanje u¢enja v obmocju bliznjega razvoja
ob ustrezno zahtevnih dejavnostih, u¢enceve radovednosti in postavljanja vprasan;j,
ustvarjalnosti ter u€enja skozi igro in odkrivanja skozi konkretne izkusnje, omogocanje
priloznosti za razvoj govora ter govornih zmoznosti in s tem misljenja, ubeseditev konkretnih
izkuSenj, Sirjenje besedis¢a, izbiranje ustreznega nacina sporazumevanja in sporocanja.

Uc¢ni nacrt je podlaga za nacrtovanje in pripravo pouka v prvem vzgojno-izobrazevalnem
obdobju, ki poleg ciljev posameznega predmeta vkljucuje cilje, ki omogocajo celostni, osmisljen
in medpredmetni pristop k pridobivanju znanja. Cilji u¢nega nacrta vodijo k postopnemu in
individualiziranemu prehajanju od u¢encevih porajajoCih se zmoznosti zgodnjega ucenja do
standardov znanja ob koncu vzgojno-izobrazevalnega obdobja.

Ob koncu prvega vzgojno-izobrazevalnega obdobja bo u¢enec zmozen:

» ubesediti svoje izkusnje in misli, se sporazumevati in sporocati v slovenskem knjiznem jeziku in
z ustreznim besedis¢em;

» poslu8ati in brati z razumevanjem ter se odzvati nebesedno ali s tvorjenjem krajsih govorjenih
in pisnih besedil (predvidenih s tem uénim nacértom) v slovenskem, ué¢encevem prvem jeziku in
tujem jeziku;

» svoje izkusnje in prebrano ter sliSano kriti¢no presojati;
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» uporabiti temeljne spoznavne postopke za usvajanje znanja (opazovati, primerjati, ravnati s
podatki, sklepati, sporocati);

» z lastnimi strategijami reSevati probleme iz vsakdanjega Zivljenja;

» skrbeti za lastno zdravje in dobrobit z zadostno mero gibanja in obvladovanja lastnega telesa
ter biti pri tem gibalno ucinkovit;

» raziskovati umetnost in se izrazati skozi umetnost, interpretirati, izraziti lasten potencial in
interes;

» izkazati osnovne digitalne ves¢ine za digitalno drzavljanstvo (poiskati podatke, jih shraniti,
ponovno poiskati, prvih korakov komuniciranja in sodelovanja s pomocjo digitalne tehnologije,
izdelovanja digitalne vsebine in upostevanja avtorske pravice, skrbeti za varnost na spletu);

» preizkus$ati ucinkovite strategije u¢enja (opisati, povzeti situacije in podatke s svojimi besedami,
izlusciti pomembne podatke, prikazati odnose med pojavi, pojmi, izdelati vizualno predstavitev
vsebine) in uporabiti tiste, ki mu omogoc&ajo uc¢enje.

Temeljni cilji se udejanjajo skozi smiselno povezovanje predmetnih ciljev posameznih predmetov
s povezovalnimi cilji.

VLOGA PREDMETOV V UCNEM NACRTU ZA PRVO VZGOJNO-IZBORAZEVALNO OBDOBJE

Pouk vsakega predmeta je del programa in postavlja temelje za vertikalno nadgradnjo v drugem
vzgojno- izobrazevalnem obdobju. Temeljni nameni pouka posameznega predmeta v prvem
vzgojno-izobrazevalnem obdobju so opisani v nadaljevanju.

Slovensc¢ina

Slovenscina je ucni jezik, zato se s cilji, vsebinami in dejavhostmi tesno povezuje z drugimi
ucnimi predmeti, ki potekajo v slovenskem jeziku. Cilji tega predmeta se uresniCujejo z
jezikovnim in knjizevnim poukom v okviru vseh sporazumevalnih dejavnosti: poslusanja, branja,
govorjenja in pisanja. Cilji slovens¢ine se uresnicujejo ob individualiziranem, postopnem in
sistemati¢nem razvijanju zmoznosti branja in pisanja, poslusanja in govorjenja. U¢enci razvijajo
bralno kulturo, ki je temelj bralne pismenosti in temelj vseh drugih vrst pismenosti. Razvijajo
pojmovanje branja kot vrednote in motivacijo za vsezivljenjsko prostocasno branje.

Pri jezikovnem pouku se uc€enci opismenjujejo in usposabljajo za ucinkovito govorno in pisno
sporazumevanje v slovenskem jeziku, Se posebej v njegovi knjizni zvrsti ter razvijajo zavest o
pomenu slovenscine (kot prvega/maternega ali drugega jezika). UCenci sprejemajo, razc¢lenjujejo
in vrednotijo razvojni stopnji ustrezna umetnostna in neumetnostna besedila ter tvorijo razlicna
govorjena in zapisana besedila. Ob njih izkustveno spoznavajo znacilnosti besedilnih vrst in
usvajajo oshove jezikovnega sistema.

Knjizevni pouk v prvem vzgojno-izobrazevalnem obdobju temelji na komunikacijskem modelu
knjizevne vzgoje in zajema naslednje cilje: spodbujanje interesa za leposlovno branje, razvijanje
zmoznosti ustvarjalnega dialoga s knjizevnimi besedili, odkrivanje estetske vrednosti
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knjizevnosti, spodbujanje veselja do inovativne in ustvarjalne rabe jezika ter poglabljanje v
poetiko avtorskih knjizevnih del in opusov.

V prvem razredu je enakomerno razporejen odstotek ur, ki so namenjene jezikovnemu (50 %) in
knjizevnemu pouku (50 %). V drugem in tretjem razredu pa je odstotek ur, namenjenih
jezikovnemu pouku, visji (60 %).

Jezikovnemu in knjizevnemu pouku je v prvem razredu namenjenih 50 odstotkov ur predmeta, v
drugem in tretjem razredu pa je odstotek ur jezikovnega pouka vecji, tj. 60 odstotkov.

Matematika

Pri pouku matematike v prvem vzgojno-izobrazevalnem obdobju je poudarek na razvoju
Stevilskih predstav in pridobivanju ob&utka za Stevila in odnose med Stevili. Ucenci se ucijo
izrazati v ustreznem matemati¢nem jeziku in uporabljati ustrezne simbole. Pri reSevanju
matemati¢nih problemov in problemov iz vsakdanjega Zivljenja uporabljajo racunske postopke in
razliCne strategije reSevanja. Razvijajo si prostorske predstave in spretnosti merjenja ter
poznavanja lastnosti geometrijskih elementov. UCijo se zbiranja, presojanja in predstavljanja
podatkov z ustreznimi prikazi ter njihovega interpretiranja.

Pouk matematike temelji na dejavnostih, ki povezujejo znanja znotraj predmeta in
medpredmetno, kar u¢encem pomaga pri uporabnosti matematike v vsakdanjem zivljenju in
trdnejsi izgradnji matemati¢nih konceptov. Dejavnosti naj u¢encem omogocajo, da razvijajo
matemati¢no misljenje, matemati¢no pismenost in pozitiven odnos do matematike.

Tuji jezik

Ucenci pri pouku tujega jezika razvijajo zac¢etno sporazumevalno zmoznost v tujem jeziku.
Spoznavajo razli¢nost jezikov in kultur ter razvijajo raznojezi¢no in medkulturno zmoznost. S
sprejemanjem besedil ter pri interakciji z drugimi v vsakdanjih situacijah postopoma razvijajo
celostno sporazumevalno zmoznost. Pouk tujega jezika temelji na dejavnostih, ki razvijajo
strategije slusnega in vidnega razumevanja ter ustnega izrazanja. Povezujejo se z dejavhostmi
zaCetnega opismenjevanja, kasneje pa z dejavnostmi in strategijami branja ter pisanja v tujem
jeziku.

Likovna umetnost

Likovna umetnost je medij za u€encevo izrazanje notranjega dozivljanja okolja, dogodkov ter
sveta, kot ga dojema, razume in ¢uti. Ob likovnem izrazanju dozivetja spoznava likovni jezik ter
likovne materiale in orodja - likovne tehnike. Pri nartovanju u¢ne enote ucitelj smiselno nacrtuje
likovno nalogo za u€enca na podlagi vseh treh tem hkrati, s Cimer zavestno krepi kognitivno,
psihomotori¢no in afektivno podrocje uc¢enceve osebnosti. Pri tem lahko ucitelj likovno nalogo
zashuje na osnovi likovnega pojma ali likovnih materialov in pripomockov — likovne tehnike ali
likovnega motiva. U¢enci ob spontanem likovnem izrazanju spoznavajo vecplastnost likovnega
dela (vsebinsko plast v dozivetju, ki ga izrazijo z likovnim motivom, in oblikovno plast, ki jo
spoznavajo ob usvajanju likovnega jezika, spoznavanja likovnih pojmov, ter tehnolosko
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(materialno) plast, ki jo spoznavajo ob uporabi izbranih likovnih materialov in pripomoc¢kov, s L:f
¢imer razvijajo ro¢ne spretnosti.

5

Glasbena umetnost

Pri pouku glasbene umetnosti je u¢encem omogocen neposredni stik z glasbeno umetnostjo in
kulturno dedis¢ino v spodbudnem in varnem u¢nem okolju, v katerem sami ter skupaj z uciteliem
in vrstniki glasbo dozivljajo, spoznavajo, izvajajo, poslusajo, ustvarjajo in se ob njej izrazajo. Z
aktivnim sodelovanjem v glasbenih dejavnostih in glasbenim udejstvovanjem v Soli in zunaj nje
razvijajo glasbene sposobnosti in spretnosti, izgrajujejo temelje za glasbeno in kriti€no misljenje,
spoznavajo izrazna sredstva in glasbeni jezik ter se ucijo glasbo brati, pisati in vrednotiti. V
skupnosti se u€enci vzgajajo kot aktivni sooblikovalci glasbene kulture danasnjega ¢asa.
Spoznavajo in ozavescajo viogo glasbe v vsakdanjem zivljenju in njen pomen pri izgrajevanju
lastne identitete in identitete naroda, zato je ohranjanje in spoznavanje slovenske glasbene
umetnosti in kulture pomemben gradnik predmeta glasbene umetnosti.

Spoznavanje okolja

Ucenci raziskujejo, kako sta narava in druzba povezani in soodvisni. Spoznavajo delovanje
skupnosti in moznosti lastnega sodelovanja in prispevanja kot osvesceni, trajnostno naravnani
drzavljani. Spoznavajo tudi razlina Zivljenjska okolja, njihove znacilnosti ter soodvisnost med
Zivimi bitji in okolji. U€enci razvijajo ro€ne spretnosti in izdelujejo izdelke.

Sport

Pouk Sporta je namenjen celostnemu razvoju u¢enca. Namen predmeta je razvoj in ohranjanje
gibalnih in funkcionalnih sposobnosti ter usvajanje gibalnega/Sportnega znanja ob upostevanju
telesnih in osebnostnih znacilnosti, razumevanje gibanja in Sporta ter usvajanje zivljenjskih
vescCin. S spodbujanjem redne, organizirane in kakovostne Sportne vadbe pomembno
prispevamo k oblikovanju celovite osebnosti in odnosov. Pouk Sporta je zasnovan tako, da se
prepletajo in povezujejo telesni, gibalni, senzorni, miselni, Custveni in socialni razvojni procesi.

UcCenec je skozi celovit in sistematiCen proces vklju¢en v usvajanje in doseganje gibalne
pismenosti kot ene klju¢nih razvojnih nalog posameznika.

Struktura u¢nega nacrta predmeta Sport se skozi tri teme - Gibalna ucinkovitost in gibalno
znanje, Pomen gibanja, Odgovorno ravnanje in sodelovanje - prepleta z razvojem podrocij
gibalne pismenosti.

POVEZAVE MED CILJl POSAMEZNIH PREDMETOV
POVEZAVE MED CILJI POSAMEZNIH PREDMETOV
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Uc¢ni nacrt za prvo vzgojno-izobrazevalno obdobje zagotavlja celosten razvoj in znanje u¢encev,
zato je treba cilje (predmetne in povezovalne) med seboj povezovati. UCitelj cilje povezuje:

» znotraj predmetov (predmetne in intradisciplinarne povezave),
» med predmeti (medpredmetne povezave, ki so multidisciplinarne in interdisciplinarne),
» nadpredmetno (transdiciplinarno).

Tak nacin nacrtovanja in povezovanja ciliev omogoca aktivnejSo viogo ucencev v procesu
ucenja, spodbuja poglobljeno in celostno pridobivanje znanja, ki ga u¢enci med seboj povezujejo
na razli¢nih predmetnih podrocjih ter omogoc¢a doseganje ucnih ciljev na visjih taksonomskih
ravneh. Ucitelj povezuje predmetno-specificne in povezovalne cilje tako pri sprotnem
nacrtovanju pouka kot pri celoletnem nacrtovanju, s ¢imer u¢encem omogoca izgradnjo
procesnega znanja skozi celotno prvo vzgojno-izobrazevalno obdobje.

Eden od glavnih namenov U&nega nacrta za prvo vzgojno-izobrazevalno obdobje je razvijanje
pre¢no-povezovalnega znanja in predmetno-specificnega znanja. Ucitelj torej hkrati povezuje
cilje posameznih predmetov ter povezovalne cilje, obenem pa skrbi za ohranjanje predmetno-
specificnega znanja. V ta namen so v U¢hem nacrtu za prvo vzgojno-izobrazevalno obdobje
doloceni cilji in standardi znanja vseh sedmih predmetov, katerih cilji se lahko med seboj
povezujejo.

Pri tem lahko ucitelj povezuje cilje ve¢ predmetov, lahko pa povezuje tudi cilje razli¢nih tem
znotraj samega predmeta. Pri nacrtovanju je pozoren na to, da ne obravnava Cisto vsake teme
zgolj kot zakljucene celote, temvec nacrtuje tudi tako, da smiselno zdruzuje cilje in standarde vec
skupin ciljev razli¢nih tem, €e je to mogoce. Na ta nacin bo znanje u¢encev bolj celostno in
trajno.

POVEZOVALNI CILJI

Povezovalni cilji obsegajo znanje in spretnosti, ki jih razvijamo pri vseh predmetih. Temeljijo

na procesnem znanju ter omogocajo strukturiranje u¢nih izkusenj, tako da izkoris¢ajo smiselne
povezave med predmetnimi podrocji in zagotavljajo celostno ucenje ter temelje za u¢encevo
nadaljnje ucenje. Ob organizacijsko-izvedbenih in didakti¢nih posebnostih prvega vzgojno-
izobrazevalnega obdobja omogocajo povezovanije ciljev vseh predmetov in pridobivanje
nadpredmetnega znanja. Ne izpeljujemo jih v standarde znanja, saj se njihovi u€inki kazejo v
standardih znanja, ki so opredeljeni v okviru posameznih predmetov. Povezovalni cilji so
razvrsceni v Sest skupin ciljev:

1. Solsko okolje in medsebojni odnosi,
2. ucenje ucenja,

3. rutine,

4. gibanje in igra,

5. jezik in kultura,
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6. digitalno opismenjevanje.

VLOGA SKUPNIH CILJEV
SKUPNI CILJI

Med predmetno-specifi¢ne cilje, didakti¢na priporocila, lahko pa jih prepoznamo tudi v
standardih znanja, so smiselno vtkani skupni cilji sploSnega izobraZevanja, ki so v posebnem
kurikularnem dokumentu (Skupni cilji ..., 2023) razvr$€eni na pet podrocij: Jezik, drzavljanstvo,
kultura in umetnost, Trajnostni razvoj, Zdravje in dobrobit, Digitalna kompetentnost in Podjetnost.
Pri nacrtovanju u¢nih dejavnosti je priporocljivo, da se ucitelj najprej seznani z opisi podrocij
skupnih ciljev ter s samimi skupnimi cilji, saj tako pridobi boljSi vpogled v celoto. U¢enci v prvem
vzgojno-izobrazevalnem obdobju ne bodo dosegali vseh ciljev posameznih podrogij, temvec
zgolj tiste, ki so oznaceni v predmetno-specifi¢nih ciljih predmetov u¢nega nacrta za prvo
vzgojno-izobrazevalno obdobje.

Podrocje skupnih ciljev Jezik, drzavljanstvo, kultura in umetnost je opredeljeno skozi tri
podpodrocja — jezik, drzavljanstvo ter kultura in umetnost —, ki gradijo posameznikova jezikovna
znanja in zmoznosti, individualno vpetost v lokalno, nacionalno in globalno okolje ter razvijanje
kulturne zavesti za izzive danasnjega ¢asa in druzbe prihodnosti.

Podpodrocje jezika poudarja pomen uresni¢evanja nekaterih skupnih ciljev s podrocja jezika pri
vseh predmetih. Jezik je namre¢ sredstvo za izrazanje identitete, Custev, izkuSenj ter
posredovanje znanja in pouc¢evanja ali u¢enja. Znanje jezika (jezikov) je prvi pogoj za
uresniCevanje ciljev posameznih predmetov, hkrati pa se sooblikuje pri prav vseh predmetih.
Poudarja tudi potrebo po jasni povezanosti ciljev u¢nega jezika s cilji tujih/drugih jezikov, pomen
branja kot eno najmocnejsih orodij za razvoj analiticnega in kriti€nega misljenja ter odgovornost
za razvijanje bralne pismenosti. Jezik posamezniku omogoca razvoj komunikacijskih in
jezikovnih zmoznosti.

Podpodrocje drzavljanstvo temelji na dejstvu, da so v sodobnih druzbah posamezniki drzavljani
dolo¢ene drzave in imajo zato dolo&ene pravice in odgovornosti. Ze v najzgodnej$em otrostvu
lahko otroke postavljamo v neposredne interakcije z vrstniki in odraslimi, s Cimer se zaCne
oblikovanje osebnosti posameznika ter prevzemanje vrednot in skupnih druzbenih norm, katerih
temelj so Clovekove pravice in dolznosti (spostovanje drugega, pravic drugega, zavedanje lastnih
pravic ipd.)

Podpodrogje kultura in umetnosti je sklop duhovnih, materialnih, intelektualnih in ¢ustvenih
znacilnosti, ki oznacujejo druzbo ali druzbeno skupino. Vklju€uje umetnost, literaturo, nacin
zivljenja, temeljne Clovekove pravice, obiCaje in verovanja. Predstavlja okvir in nacin delovanja
med drugimi z besedami, zvokom, podobami, gibanjem, spomeniki, predmeti in tradicionalnim
znanjem. Pri tem spodbujamo participativen pristop in trajnostno sodelovanje s profesionalnimi
kulturnimi ustanovami, umetniki, kulturnimi delavci ter SirSe - z okoljem na polju znanosti,
ekonomije, gospodarstva in drugih socialnih okolij.
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Skupni cilji trajnostnega razvoja so odziv na vse vecje potrebe po opolnomocenju uencev za
ucinkovito soo€anje in odzivanje na lokalna ter globalna vprasanja in izzive. Gre za vsezivljenjski
proces, ki prispeva k razvoju spoznavnih, socialnih, emocionalnih in vedenjskih vidikov ter ciljev
ucenja. Ucence opolnomodimo z znanjem, spretnostmi, vrednotami in stali$¢i, ki jim omogoc¢ajo
sprejemanje odlocitev in odgovorno delovanje za okoljsko celovitost, gospodarsko uspesnost in
druzbeno pravi¢nost. Poudariti je treba, kako lahko vsak u¢enec samostojno in v okviru razredu
ter Solske skupnosti, pa tudi v SirSem okolju, deluje v smeri sprememb za trajnost in vpliva na
druzbeno preobrazbo, ki vodi v trajnostno prihodnost.

Pri udejanjanju skupnih ciljev podrocja zdravje in dobrobit ima ucitelj pomembno viogo. Ustvarja
namre¢ u¢no okolje, v katerem spodbuja celostni razvoj u¢encev in krepi njihovo dusevno,
telesno in socialno dobrobit.

Cilji podroc¢ja Digitalna kompetentnost omogocajo ucinkovitejSe sodelovanje v druzbi in
gospodarstvu ter lazje sooCanje z izzivi sodobnega ¢asa. Biti digitalno kompetenten oz. pismen
pomeni biti sposoben razumeti medije, poiskati informacije, se kriticno odlocati o najdenih
informacijah ter komunicirati z drugimi z uporabo razli¢nih digitalnih orodij in aplikacij - torej znati
uporabljati digitalno tehnologijo.

Cilji podrocja Podjetnost se odrazajo v skrbi za lastni osebni razvoj in spodbujajo priloznosti za
proaktiven prispevek k druzbenemu razvoju. Razvijanje podjetnosti pri u¢encih pomembno
prispeva k njihovi pripravljenosti na prihodnost, je temelj za osebni razvoj in razvoj odgovornega
drzavljana ter vkljuc€uje aktivnosti vsezivljenjske karierne orientacije. Za uspesen razvoj
podjetnostne kompetence mora imeti u¢enec priloznost reSevanja avtenticnih izzivov, od razvoja
(lastnih) idej do prepoznavanja priloznosti za ali zgolj predloge ali ustvarjanje resitev.
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DIDAKTICNA PRIPOROCILA

KAZIPOT PO DIDAKTICNIH PRIPOROCILIH

Razdelke KazZijpot po didakticnih priporoCilih, Splosna didakticna priporocilain Splosna priporoCila
za vrednotenje znanja je pripravil Zavod RS za Solstvo.

Didakti¢na priporocila prinasajo uciteljem napotke za uresni¢evanje u¢nega nacrta predmeta v
pedagoskem procesu. Zastavljena so vecplastno, na vec€ ravneh (od splo$nega h konkretnemu),
ki se medsebojno prepletajo in dopolnjujejo.

» Razdelka Splosna didakticna priporocilain Splosna priporocila za vrednotenje
znanyja vkljuCujeta krovne usmeritve za nacrtovanje, poucevanje in vrednotenje znanja, ki
veljajo za vse predmete po celotni izobrazevalni vertikali. Besedilo v teh dveh razdelkih je
nastalo na podlagi Usmeritev za pripravo didakticnih priporoCil k ucnim nacrtom za osnovne
sole in srednje sole (https.//aplikacijaun.zrss.si/api/link/3ladrar) ter Izhodis¢ za prenovo ucnih
nacrtov v osnovni soli in gimnaziji (https.//aplikacijaun.zrss.si/apl/link/p/w0909) in je v vseh
ucnih nacrtih enako.

» Razdelek Specialnodidakticna priporocila podrocja/predmeta vklju€uje tista didakti¢na
priporocila, ki se navezujejo na podrocje/predmet kot celoto. Zajeti so didakti¢ni pristopi in
strategije, ki so posebej priporoc¢eni in znacilni za predmet glede na njegovo naravo in
specifike.

Uc¢ni nacrt posameznega predmeta je Clenjen na feme, vsaka tema pa se lahko nadalje ¢leni na
skupine ciljev.

» Razdelka Didakticna priporoCila za temo in Didakticna priporoCila za skupino ciljev vkljuCujeta
konkretne in specificne napotke, ki se nanasajo na poucevanje dolo¢ene teme o0z. skupine
ciljev znotraj teme. Na tem mestu so izpostavljene preverjene in ucinkovite didaktiCne strategije
za poucevanje posamezne teme ob upostevanju znacilnosti in vidikov znanja, starosti uCencev,
predznanja, povezanosti znanja z drugimi predmeti/podrogji ipd. Na tej ravni so usmeritve
lahko konkretizirane tudi s primeri izpeljave oz. u¢nimi scenariji.

Didakti¢na priporocila na ravni skupine ciljev zaokrozujeta razdelka Priporoceni nacini
izkazovanja znanja in Opisni Kriterifi, ki vkljuCujeta napotke za vrednotenje znanja (spremljanje,
preverjanje, ocenjevanje) znotraj posamezne teme oz. skupine ciljev.



https://aplikacijaun.zrss.si/api/link/3ladrdr
https://aplikacijaun.zrss.si/api/link/f68315i

SPLOSNA DIDAKTICNA PRIPOROCILA

Ucitelj si za uresnicitev ciljev u¢nega nacrta, kakovostno ucenje ter optimalni psihofizi¢ni razvoj
ucencev prizadeva zagotoviti varno in spodbudno u¢no okolje. V ta namen pri poucevanju
uporablja raznolike didakti¢ne strategije, ki vkljuujejo u¢ne oblike, metode, tehnike, u¢na
sredstva in gradiva, s katerimi u¢encem omogoca aktivho sodelovanje pri pouku, pa tudi
samostojno ucenje. Izbira jih premisljeno, glede na namen in naravo u¢nih ciljev ter glede na
ucne in druge, za ucenje pomembne znacilnosti posameznega u¢enca, u¢ne skupine ali
oddelka.

Varno in spodbudno u¢no okolje uditelj zagotavlja tako, da:
» spodbuja medsebojno sprejemanje, sodelovanje, Custveno in socialno podporo;

» neguje vedozeljnost, spodbuja interes in motivacijo za u€enje, podpira razvoj razli¢nih talentov
in potencialov;

» u€ence aktivno vklju€uje v naCrtovanje ucenja;

» kakovostno poucuje in organizira samostojno u¢enje (individualno, v parih, skupinsko) ob
razli¢ni stopnji vodenja in spodbujanja;

» u¢encem omogoca medsebojno izmenjavo znanja in izkusenj, podporo in sodelovanje;

» prepoznava in pri poucevanju uposteva predznanje, skupne in individualne u¢ne, socialne,
¢ustvene, (med)kulturne, telesne in druge potrebe ucencev;

» u€encem postavlja ustrezno zahtevne ucne izzive in si prizadeva za njihov napredek;

» pri u€encih stalno preverja razumevanje, spodbuja ozavesScanje in usmerjanje procesa
lastnega ucenja;

» proces poucevanja prilagaja ugotovitvam sprotnega spremljanja in preverjanja dosezkov
ucencev;

» omogoca povezovanje ter nadgrajevanje znanja znotraj predmeta, med predmeti in
predmetnimi podrodji;

» poucuje in organizira samostojno u¢enje v razli¢nih u¢nih okoljih (tudi virtualnih, zunaj ucilnic),
ob uporabi avtenti¢nih uc¢nih virov in reSevanju relevantnih Zivljenjskih problemov in situacij;

» ob doseganju predmetnih uresnicuje tudi skupne cilje razli¢nih podrocij (jezik, drzavljanstvo,
kultura in umetnost; trajnostni razvoj; zdravje in dobrobit; digitalna kompetentnost; podjetnost).

Ucitelj pri uresni¢evanju ciljev in standardov znanja u¢nega nacrta u¢encem omogoci
prepoznavanje in razumevanje:

» smisla 0z. namena ucenja (kaj se bodo udili in ¢emu);

» uspesnosti lastnega ucenja oz. napredka (kako in na temelju ¢esa bodo vedeli, da so pri u¢enju
uspesni in so doseqli cilj);



» pomena razli¢nih dokazov o ucenju in znanju;
» vloge povratne informacije za stalno izboljSevanje ter krepitev obCutka »zmoremcg;
» pomena medvrstniSkega ucenja in vrstniske povratne informacije.

Za doseganje celostnega in poglobljenega znanja ucitelj nacrtuje raznolike predmetne ali
medpredmetne ucne izzive, ki spodbujajo u€ence k aktivnemu raziskovanju, preizkusanju,
primerjanju, analiziranju, argumentiranju, reSevanju avtenti¢nih problemov, izmenjavi izkusen;j in
povratnih informacij. Ob tem nadgrajujejo znanje ter razvijajo ustvarjalnost, inovativnost, kriticno
misljenje in druge precne vescCine. Zato ucitelj, kadar je mogoce, izvaja projektni, problemski,
raziskovalni, eksperimentalni, izkustveni ali prakti¢ni pouk in uporablja temu primerne u¢ne
metode, pripomocke, gradiva in digitalno tehnologijo.

Ucitelj uposteva raznolike zmoznosti in potrebe u¢encev v okviru notranje diferenciacije in
individualizacije pouka ter personalizacije u¢enja s prilagoditvami, ki obsegajo:

» u€no okolje z izbiro ustreznih didakti¢nih strategij, u€nih dejavnosti in oblik;
» obseznost, zahtevnost in kompleksnost uc¢nih ciljev;

» raznovrstnost in tempo ucenja;

» nacCine izkazovanja znanja, priCakovane rezultate ali dosezke.

Ucitelj smiselno uposteva nacelo diferenciacije in individualizacije tudi pri na¢rtovanju domacega
dela u€enceyv, ki naj bo osmisljeno in raznoliko, namenjeno utrjevanju znanja in pripravi na
nadaljnje ucenje.

Individualizacija pouka in personalizirano u¢enje sta pomembna tudi za razvijanje talentov in
potencialov nadarjenih uéencev. Se posebej pa sta pomembna za razvoj, uspe$no uéenje ter
enakovredno in aktivno vklju¢enost u¢encev s posebnimi vzgojno-izobrazevalnimi potrebami, z
ucnimi tezavami, dvojno izjemnih, priseljencev ter u¢encev iz manj spodbudnega druzinskega
okolja. Z individualiziranimi pristopi preko inkluzivne poucevalne prakse ucitelj odkriva in
zmanjsuje ovire, ki u¢encem iz teh skupin onemogocajo optimalno u€enje, razvoj in izkazovanje
znanja, ter uresniCuje v individualiziranih programih in drugih individualiziranih nacrtih
nacrtovane prilagoditve vzgojno-izobrazevalnega procesa za ucence iz specificnih skupin.

SPLOSNA PRIPOROCILA ZA VREDNOTENJE ZNANJA

Vrednotenje znanja razumemo kot ugotavljanje znanja ucencev skozi celoten ucni proces, tako
pri spremljanju in preverjanju znanja (ugotavljanje predznanja in znanja u¢enca na vseh stopnjah
ucenja), kot tudi pri ocenjevanju znanja.

V prvi fazi uCitelj kontinuirano spremlja in podpira ucenje, preverja znanje vsakega ucenca, mu
nudi kakovostne povratne informacije in ob tem ustrezno prilagaja lastno poucevanje. Pred
zaCetkom ucnega procesa ucitelj najprej aktivira in ugotavlja u¢encevo predznanje in ugotovitve



uporabi pri nacrtovanju pouka. Med u¢nim procesom sproti preverja doseganje ciljev pouka in
standardov znanja ter spremlja in ugotavlja napredek u¢enca. V tej fazi ucitelj znanja ne
ocenjuje, pac pa na osnovi ugotovitev sproti prilagaja in izvaja dejavnosti v podporo in spodbudo
ucenju (npr. dodatne dejavnosti za utrjevanje znanja, prilagoditve na¢rtovanih dejavnosti in nalog
glede na zmoznosti in potrebe posameznih u¢encev ali skupine).

Ucitelj pripomore k vecji kakovosti pouka in ucenja, tako da:

» sistemati¢no, kontinuirano in nac¢rtno pridobiva informacije o tem, kako u¢enec dosega u¢ne
cilje in usvaja standarde znanja;

» ugotavlja in spodbuja razvoj raznolikega znanja — ne le vsebinskega, temvec tudi procesnega
(tj. spretnosti in vesc&in), spremlja in spodbuja pa tudi razvijanje odnosnega znanja;

» spodbuja u¢enca, da dosega cilje na razli¢nih taksonomskih ravneh oz. izkazuje znanje na
razli¢nih ravneh zahtevnosti;

» spodbuja uporabo znanja za reSevanje problemov, sklepanje, analiziranje, vrednotenje,
argumentiranje itn.;

» je naravnan na ugotavljanje napredka in dosezkov, pri Eemer razume, da so pomanjkljivosti in
napake zlasti priloZnosti za nadaljnje ucenje;

» ugotavlja in analizira u¢encevo razumevanje ter odpravlja vzroke za nerazumevanje in napacne
predstave;

» u€enca spodbuja in ga vkljuCuje v premisleke o namenih ucenja in kriterijih uspesnosti, po
katerih vrednoti lastno u¢no uspesnost (samovrednotenje) in uspesnost vrstnikov (vrstnisko
vrednotenje);

» u€encu sproti podaja kakovostne povratne informacije, ki vkljuCujejo usmeritve za nadaljnje
ucenje.

Ko so dejavnosti prve faze (spremljanje in preverjanje znanja) ustrezno izpeljane, sledi druga
faza, ocenjevanje znanja. Pri tem ucitelj u¢encu omogoci, da lahko v ¢im vecji meri izkaze
usvojeno znanje. To doseze tako, da ocenjuje znanje na razli¢ne nacine, ki jih je u¢enec spoznal
v procesu ucenja. Pri tem uposteva potrebe u€enca, ki za uspesno uc€enje in izkazovanje znanja
potrebuje prilagoditve.

Ucitelj lahko ocenjuje samo znanje, ki je v u¢nem nacrtu dolo¢eno s standardi znanja. Predmet
ocenjevanja znanja niso vsi ucni cilji, saj vsak cilj nima z njim povezanega specificnega
standarda znanja. UcCitelj ne ocenjuje staliS¢, vrednot, navad, socialnih in Custvenih vescin ipd.,
Ceprav so te zajete v ciljih u€nega nacrta in jih ucitelj pri u¢encu sistemati¢no spodbuja, razvija in
v okviru prve faze tudi spremlja.

Na podlagi standardov znanja in kriterijev uspesnosti ucitelj, tudi v sodelovanju z drugimi ucitelji,
pripravi kriterije ocenjevanja in opisnike ter jih na ustrezen na&in predstavi u¢encu. Ce uéenec v
procesu uc¢enja razume in uporablja kriterije uspesnosti, bo lazje razumel kriterije ocenjevanja.



Ugotovitve o doseganju standardov znanja, ki temeljijo na kriterijih ocenjevanja in opisnikih, se
izrazijo v obliki ocene.

Ucitelj z raznolikimi nacini ocenjevanja omogoci izkazovanje raznolikega znanja (védenje,
spretnosti, ved€ine) na razli¢nih ravneh. Zato poleg pisnih preizkusov znanja in ustnih odgovorov
ocenjuje izdelke (pisne, likovne, tehniéne, prakti¢ne in druge za predmet specifi¢ne) in izvedbo
dejavnosti (govorne, gibalne, umetniske, eksperimentalne, prakti¢ne, multimedijske,
demonstracije, nastope in druge za predmet specificne), s katerimi u¢enec izkaze svoje znanje.

SPECIALNODIDAKTICNA PRIPOROCILA
PODROCJA/PREDMETA

Ucitelj razrednega pouka, ki poucuje v prvem vzgojno-izobrazevalnem obdobju, je pri
nacrtovanju, izvajanju in evalvaciji u¢enja in poucevanja posebej pozoren na razvojne in
individualne znacilnosti otrok, njihovo predznanje ter zagotavljanje spodbudnega u¢nega okolja.

Prehod iz vrtca v $olo

Prehodu iz vrtca v Solo mora biti namenjena posebna skrb v zagotavljanju povezanosti izkusenj
in s tem optimalnega razvoja in napredka otroka ob prehodu v Solo (MaleSevic, 2018).
Pomembno je, da strokovni delavci nacrtujejo in zagotavljajo kontinuiteto pedagoskega dela iz
vrtca v $olo na treh podrogjih:

- na podro€ju programske zasnovanosti, ki uposteva specifike prvega VIO,
- na podrocju ucnih ciljev, ki so zasnovani razvojno-procesno,

- na podrocju didakti¢nih strategij, ki so prilagojene zmoznostim in u¢nim aktivnostim ucenk in
ucencev ob vstopu v Solo.

Pri tem gre za prepletanje razumevanja znacilnosti tako Solskega kot predSolskega ucenja in
razumevanje celostnega razvoja otroka ter njegovega napredka na razli¢nih podrocjih. Ucitelj in
vzgojitelj ga zagotavljata s premisljenim nacrtovanjem dejavnosti za doseganje ciljev in
standardov uénega nacrta s timskim pristopom v 1. razredu. Ce v vrtcu poteka t. i. zgodnje
ucenje, ob vstopu v Solo in v 1. razredu strokovni tim postopoma in premisljeno prehaja

na izvajanje pouka, tako da so dejavnosti vsaj na zaCetku 1. razreda ¢im bolj podobne
vrt€¢evskim, da Solske ure niso izvajane strogo predmetno ter deljene na 45 minutin so
dejavnosti ¢im bolj medpredmetno naravnane. UCitelj naj skupaj z vzgojiteliem nacrtuje vzgojno-
izobrazevalno delo na dnevni in tedenski ravni, vklju¢no z notranjo diferenciacijo in
individualizacijo, kar omogoca prilagajanje u¢encem, ki v Solski prostor vstopajo z raznolikim
znanjem, sposobnostmi in spretnostmi.

Smiselno je preveriti, katere dejavnosti oz. rutine u¢enci Ze poznajo iz vrtca. Z njimi je treba nato
postopno in smiselno nadaljevati, jih nadgrajevati ali na novo vzpostaviti. Priporocljivo je, da se v
¢im vedji meri v 1. razredu uporabi uc¢enje na prostem, izkustveno ucenje, ucenje z igro (npr.



igre s pravili, simbolne igre) in gibanje. U¢ne dejavnosti naj izhajajo iz u¢enéevega predznanja.
Znanje nato poglabljajo, razsirjajo oz. smiselno nadgrajujejo, povezujejo z novim in Zze znanim.
Ucenci se ucijo na razli¢ne nacine in s konkretnim materialom. Na voljo naj jim bodo raznoliki
didakti¢ni in drugi materiali, ki jim ponujajo moznost izbire. Pri izvajanju nacrtovanih dejavnosti se
priporoca vecja proznost z vidika upostevanja potreb, pobud in interesov uencev.

Prehod iz vrtca v Solo za vsakega u¢enca predstavlja priloZnost za rast, Ce ucitelj in vzgojitel]
upostevata njegove individualne potrebe in nacrtujeta didakti¢ne strategije in dejavnosti, ki bodo
spodbujale celostni razvoj u¢enca.

Pomembno si je vzeti €as za postavljanje in vztrajanje v novih rutinah, za postavljanje pravil, tudi
za prosto igro in pogovore, v katerih u€enci izrazajo svoja priCakovanja, izkusnje s Solo in
¢ustva, ki te izkusnje spremljajo. Nacrtovati je treba uéne dejavnosti, v katerih kontinuiteta nacina
ucenja pozitivho vpliva na otrokovo dozivljanje prehoda iz vrtca v Solo, kar vklju€uje tudi skrb za
vklju€enost vseh u¢encev ter zagotavljanje varnega in spodbudnega u¢nega okolja. UcCitelj in
vzgoijitelj poskrbita za podporo ucencu v Solskem okolju, kjer se bo dobro pocutil in postopoma
razvijal vescine sodelovanja z vrstniki. Posebna pozornost je namenjena tudi fizi€nemu u¢nemu
prostoru, ki naj bo urejen po koti¢kih z igracami, ustreznimi didakti¢nimi igrami, pripomocki in
konkretnimi materiali, s katerimi lahko u¢enec dela. V kotickih so zazelene tudi blazine.

Priporocljivo je, da ucitelj in vzgojitelj namenita posebno skrb tudi vzpostavljanju in ohranjanju
ustrezne in kakovostne komunikacije s starsi in s tem spodbujata deljeno odgovornost za razvoj
in napredek otroka z razli¢nimi oblikami sodelovanja. Priporocljivo je tudi, da se strokovni delavci
1. razreda Sole proaktivno strokovno povezujejo s strokovnimi delavci vrtca in izmenjujejo svoje
znanje, izkusnje, opazanja, kar lahko prispeva k bolj kakovostnemu prehodu iz vrtca v Solo.

Ucitelj mora za uspesno organizacijo dela, predvsem na zacetku Solanja, veliko ¢asa in energije
nameniti Uvajanju rutin. Te so pomembne, saj ucenci potrebujejo oblutek varnosti in stabilnosti,
da lahko opravljajo dejavnosti, ki jih od njih priCakujemo. Tako u¢encem ucitelj zagotavlja
strukturo dnevnega dogajanja, ustrezno predvidljivost, doslednost ter podporo. Priporodljivo je,
da se ucitelj posvetuje Ze z vzgojiteljem v vrtcu, katere rutine ucenci ze poznajo in pri njih
delujejo, da ve, katere bo tudi sam uporabil. S pomogjo rutin lahko ucitelj regulira obnasanje
ucenceyv ter tipe interakcij med ucenci, z ostalimi vrstniki ter nekaterimi odraslimi. Z rutinami
ucitelj tudi razmeji, kdaj je ¢as za uc€enje in kdaj za igro.

Za uvajanje rutin pri mlajsih u¢encih je priporocljiva uporaba razli¢nih piktogramov (npr. urnik,
skrb zase in za druge, organizacija). S pomocjo uvajanja rutin se pri u¢encih postopoma razvija
tudi vescina samoregulacije.

Pomen gibanja in igre

Gibanje in igra sta primarni potrebi u€encev, zato naj ju ucitelj omogoca, saj s tem vpliva na
njihov skladen in celostni razvoj. Gibalno dejavni u¢enci se bolje in tudi lazje ucijo, gibalna
dejavnost pa pri njih zmanjSuje nezelena vedenja in hkrati izboljSuje doseZzke. U€enci z gibanjem
razvijajo gibalne sposobnosti, krepijo sréno-zilni in dihalni sistem, krepijo odpornost, se sprostijo
in razvijajo gibalno pismenost. Gibalni razvoj u¢encev se tesno prepleta z njihovim telesnim,
kognitivnim, ¢ustvenim in socialnim razvojem. U¢enci imajo raznolike gibalne izkusnje, zato je



treba omogoditi raznolike gibalne dejavnosti oz. razlicne oblike gibanja in sprostitve. Priporo¢eno
je vsakodnevno gibanje, pri razvijanju gibalnih in funkcionalnih sposobnosti pa se posebno
pozornost namenja razvoju gibalne ucinkovitosti. Posebno vrednost za zdravje ima izvajanje
gibalnih dejavnosti v zmerni do visoki intenzivnosti.

Ucitelj naj pri pouku sledi nacelu, da vsak dan v vse dejavnosti Solskega dne vklju¢i vsaj 60
minut gibanja in ne le takrat, ko imajo u€enci na urniku Sport. Dejavnosti gibanja lahko uditelj
nacrtuje kot jutranje gibalne rutine (npr. raztezne vaje, joga za otroke, gibanje med
pospravljanjem potrebscin, Solske torbe). Gibanje lahko vklju€i tako, da npr. na vsakih 20 minut
sedecega dela prekine s 3 do 5-minutno gibalno dejavnostjo. Lahko vklju¢uje dodatna gibanja,
ko u€enci prehajajo iz ene dejavnosti v drugo, npr. pospravljanje, hoja do police, ko si gredo po
gradivo, premiki pohistva, dihanje ipd. Veliko priloZnosti za vklju¢evanje gibanja je tudi med
usvajanjem znanja (pri preverjanju predznanja, u¢enju novih pojmov, konceptov, utrjevanju, za
uporabo novega znanja v novih situacijah pri ustvarjalnem gibu ...). Priloznosti za gibalne
dejavnosti so Se v okviru aktivnega odmora ali minute za zdravije, ki naj bodo stalnica Solskega
dne.

S prosto igro ucenci razvijajo dojemanje sveta okoli sebe, ustvarjalnost in domisljijo ter socialne
odnose. Prosta igra u¢encem pomaga pri gradnji notranje motivacije na podrocju
psihomotori¢nega in kognitivhega razvoja. Prosta igra pomeni, da u€enci sami izberejo, katero
prosto igro se bodo igrali, kako in kje se bodo igrali, jo sami usmerjajo, sami dolocijo pravila in
vloge v njej.

Pri moderirani igri ucitelj ustvari pogoje, v katerih se u¢enec skozi igro uci in razvija razlicne
vescCine ter sposobnosti. S tem poveca ciljno usmerjenost proste igre, u¢enci pa znotraj pogojev
prosto izvaja dejavnosti.

Delo v koti€kih

Koticki so sredisCa aktivnosti, ki:

» omogocajo organizacijo pouka, osredoto¢eno na uéenca, delo v manjsih skupinah;

» spodbujajo dejavnost, iniciativhost, avtonomnost, zaupanje, konstruktivisti¢ni pristop;

» omogocajo vkljuéenost u€encev in u€iteljev v sprejemanije pravil, vljudnost, skrb za dober stik,
sodelovanje, spostovanje med uéenci in uditelji, odgovornost in uspeh;

» predstavljajo logi¢no organiziran fizi€ni uéni prostor.

Pomembno je, da ucitelj vsebino koti¢kov nacrtno vklju€uje v uresnicevanje ucnih ciljev . Ucenci
naj pri pripravi, postavitvi in vzdrzevanju kotickov sodelujejo. Koti¢ki predstavljajo jasno
strukturirane prostore z dolo¢enim namenom in vsebino, ki u¢encem omogocajo doseganje
ucnih ciljev skozi razlicne dejavnosti in uporabo didakticnega materiala. V koti¢kih naj bodo
uc¢encem na voljo tudi didakti¢ni materiali, ki so jih Ze uporabljali pri usmerjenih dejavnostih
pouka, zato da lahko v okviru proste igre sami postavljajo pravila in didakti¢ni material
preizkusajo v novih situacijah.



Ucitelj lahko nacrtuje razli¢ne izvedbene razlicice dela v koti¢kih glede na namen in u¢ne cilje , ki
jin je izbral. Lahko nacrtuje:

» dejavnosti za udejanjanje ciljev razli¢nih predmetov,
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Slika 1: Delo v koti¢kih za udejanjanje ciljev razli¢nih predmetov
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Slika 2: Delo v koti¢kih za medpredmetno naravnane dejavnosti



» dejavnosti individualiziranega opismenjevanja.
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Slika 3: Delo v koti¢kih za dejavnosti individualiziranega opismenjevanja

KotiCki omogocajo razli¢ne oblike in metode dela, pri katerih se lahko zagotovi vecjo aktivnost
ucencev in njihovo samostojnost.

Didakti¢ne strategije

V zacetku 1. razreda ucitelj postopoma uvaja nove didakti¢ne strategije, ki omogocajo aktivho
vkljuéevanje uéencev v ucni proces. Priporocljivi so izkustveno u€enje, pouk na prostem in v
avtenti¢nih situacijah, sodelovalno ucenje in pozneje tudi projektno u¢no delo.

Sodobna Sola se osredoto¢a na uéence, skrbi za spodbudno uéno okolje, v katerem je vsak
ucenec in ucitelj viden in sliSan. Proces pridobivanja znanja sloni na predznanju u¢encev in
njihovih izkusnjah, saj je tako pridobljeno znanje za u¢ence smiselno in ga bolje umes¢ajo v
obstojece miselne sheme. K u€inkoviti simulaciji dolo¢enih izkusenj pripomore tudi digitalna
tehnologija, ki postaja del vsakdana.

V literaturi je izkudnja opredeljena kot svet idej, s katerim se zavemo sebe in sveta okoli sebe,
vedno pa je navezana na proces miSljenja. Vsaka izkusnja je konstrukt realnosti posameznika,
vendar odvisna od druzbenopoliti¢ne konteksta. Ima vec dimenzij, ki so nelocljivo povezane med
seboj, vendar iz posameznika izvabi prepri¢anja ter ideje o dolo¢eni temi ali vprasanju.
IzkuSenjsko u€enje je zasnovano na ciklu, kjer se znanje oblikuje oziroma pridobiva s
transformacijo izkusnje.

Pri izkustvenem ucenju ucitelj izhaja iz realnih oz. konkretnih situacij (izkusenj) ali njihove
simulacije, kjer so u€enci pozorni na izvedbo aktivnosti oziroma dozivljanja. Kot izhaja iz t. i.
»Kolbovega krogag, v fazi razmisljujo¢ega opazovanja u¢enci opravijo premislek, ga ubesedijo,
pri tem pa so ucitelji pozorni na podane ideje, vrednote, predznanja, na katera so se u¢enci
naslonili, njihove napac¢ne predstave, vescine, ki so jih u¢enci uporabili itd. V fazi abstraktne
konceptualizacije ucenci prihajajo do posploSitev znanj in usvajanja konceptov. Nato sledijo



aktivnosti (aktivno preizkusanje), kjer u¢enci nova znanja uporabijo v situacijah, kjer utrjujejo,
nadgrajujejo in poglabljajo znanje (Kolb, 2015, str. 32-33).

Izkustveno u€enje omogoca, da se otroci ucijo iz poskusov in svojih napak. Ko naletijo na tezave,
se naucijo, kako jih premagati in kako izboljati svoje postopke ali pristope. Ta proces pomaga
razvijati vztrajnost in sposobnost prilagajanja.

Ena izmed didakti¢nih strategij za snovanje konkretne situacije je delo s konkretnimi
materiali. V prvem vzgojno-izobrazevalnem obdobju se razli¢ni konkretni materiali uporabljajo
za:

» spoznavanje predmetov in snovi,

» pridobivanje senzori¢nih izkuSenj (celostno dojemanje sveta, raba materiala glede na
lastnosti),

» razvoj roCnih spretnosti (orodja) in

» uéenje abstraktnih vsebin in pojmov (didakti¢ni materiali, modeli), ko neposredno ravnajo z
objekti (predmeti).

To vklju€uje dejavnosti, kot so oblikovanje, sestavljanje, merjenje, raziskovanje, ravnanje s
predmeti ali gradnjo enostavnih modelov. Tak§en nacin dela u¢encem omogoca, da se ucijo
skozi prakti¢ne izkusnje, kar spodbuja bolj poglobljeno razumevanje ucnih vsebin. Delo s
konkretnim materialom omogoca u¢encem, da razvijajo razli¢ne vescine.

Preden ucitelj v pouk uvaja uporabo novih (konkretnih in didakti¢nih) materialov za namene
razumevanja abstraktnih vsebin, naj jih na zaCetku ponudi v koti¢kih za prosto igro, da jih imajo
u¢enci moznost spoznati. Znane materiale nato vpeljuje v pouk (tudi kot modele abstraktnih
pojmov), s pomocjo katerih u€enci izgrajujejo svoje predstave (koncepte), pomagajo pa jim tudi
pri razumevanju pojmov, povezovanju znanj, pridobivanju vescin itd. Ucitelj z uporabo konkretnih
materialov snuje dejavnosti, kjer u¢enec pride do resitev na podlagi lastnega razmisljanja.
Materiali mu pri tem pomagajo pri poskusanju, ugibanju, razumevanju problema, iskanju razli¢nih
reSitev, sklepanju, posploSevaniju itd.

Pouk na prostem vkljuCuje tako izkuSenjsko ucenje kot delo s konkretnim materialom. Pouk na
prostem vklju€uje razli¢ne didakti¢ne dejavnosti, od sistemati¢hega opazovanja, uc¢enja z
raziskovanjem do zbiranja informacij in podatkov. Pouk na prostem ponuja veliko priloznosti za
pridobivanje novih izkuSenj in znanj, razvijanje komunikacijskih ves¢in, spodbujanje socialnih
interakcij, radovednosti in domisljije ter omogocanje spontanosti. Med drugim omogoca tudi
celostni razvoj otroka, gibanje na svezem zraku, ki krepi telesno in ¢ustveno pripravljenost.
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Slika 4: Koraki izvedbe pouka na prostem (vir: Novak, N. idr., 2022, str. 10)

Pouk na prostem kot samostojna u¢na enota ima prav tako korake oziroma faze izvedbe, ki jih
prikazuje zgornja slika.

Projektno delo je didaktiCna strategija, kjer se u€enci ucijo razmisljati, dajati pobude, nacrtovati
izvedbo (od zamisli do izdelka), evalvirati izvedbo, pridobivati spretnosti sodelovanja oziroma
ucenja v skupini in spretnost vodenja (Novak, H. idr., 2009). Vklju€uje obravnavo razli¢nih
tematik (medpredmetno povezovanje) preko kompleksnih nalog, ki so povezane v celoto.

Izvedba projektnega dela poteka v §tirih korakih:

= N - 23 S e N
1. korak 2. korak 3. korak 4. korak
Oblikovanje Nacrtovanje Uresnicitev — Evalvacija
pobude in izvedbe ~ cilja izvedbe
konc¢nega
cilja
[ — R — R — S —

Shema 1: Stirje koraki izvedbe projektnega dela (Novak, H. idr., 2009)

Ucenci sodelujejo pri nacrtovanju, raziskovanju, ustvarjanju in predstavitvi svojega dela.
Projektno delo lahko vklju€uje tudi SirSo skupnost — starSe, sorodnike, ucitelje ali lokalne
organizacije. TakSna sodelovanja otrokom omogocajo, da SirSe razumejo pomen svojega dela in
ucenja ter se povezejo z okoljem, v katerem Zzivijo.

Tako delo u¢encem omogoca reSevanje izzivov v konkretnih situacijah iz okolja, raba pristopa pa
uresniCevanje skupnih ciljev s podrocja Podjetnosti, ki je usmerjeno v ustvarjanje izdelkov, da
pomagajo drugim.

Projektno u¢no delo je smiselno izvajati v 3. razredu, in sicer v manjsih skupinah. U¢enci pri tem
medsebojno sodelujejo za dosego skupnega cilja, pri Cemer si vsak u¢enec prizadeva za ¢im
bolj kakovostno lastno u¢enje, obenem pa pomaga drugim, da kot skupina dosezejo najboljsi
rezultat. V tem pogledu lahko v projektnem u¢nem delu prepoznamo tudi elemente



sodelovalnega ucenja. Poznamo Stevilne izvedbene tehnike sodelovalnega ucenja, npr. ve¢ glav
veC ve, sodelovalne karte, preverjanje v parih, dejstvo ali izmisljotina, posiljanje vprasanj, okrogla
miza itd. UCenci ob tem poleg pridobivanja vsebinskega znanja razvijajo tudi vesc¢ine
sodelovanja komunikacije, vodenja itd.

Upostevanije razlik in predznanja otrok (notranja u¢na diferenciacija, individualizacija)

Z razlicnimi ukrepi notranje u¢ne diferenciacije in individualizacije sledimo individualnim
potrebam, sposobnostim, interesu in tempu u¢enceyv, s ¢imer omogo¢amo uresnicevanje
didakticnega nacela individualizacije pouka. Didakti¢ha implementacija tega nacela je mogoca,
ko ucitelj spoznava ucence ter prilagaja poucevanje in u¢enje specifikam posameznih skupin
ucencev ter njihovim individualnim znacilnostim.

V prvem vzgojno-izobrazevalnem obdobju se ti koncepti pogosto uresnicujejo skozi igrive,
interaktivne in u€¢encu prilagojene metode dela, kot so delo po uénih kotickih ter uporaba
formativnega spremljanja. To omogoca bolj vklju€ujo€ in uc€inkovit pouk. Z zdruzevanjem dela v
ucnih koti¢kih in formativnega spremljanja ucitelji ustvarijo dinami¢no u¢no okolje, kjer vsak
ucenec dobi priloznost za napredek v skladu s svojimi potrebami in zmoznostmi.

Medpredmetno povezovanje in povezovalni cilji

Medpredmetno povezovanje predstavlja kurikularne dejavnosti, ki stremijo k doseganju uc¢nih
ciliev razli¢nih predmetov skozi njihovo smiselno povezovanje znotraj posameznega razreda oz.
vzgojno-izobrazevalnega obdobja.

Medpredmetno lahko smiselno povezujemo cilje, vsebine in pojme v logicne celote z namenom
doseganja poglobljenega vsebinskega in procesnega znanja, razvijanja spretnosti in vescin ter
oblikovanja stalis¢, vrednot in odnosov - z vidika Zivljenjskosti in osmisljanja znanja. Povezovalni
cilji v u€nem nacrtu za prvo vzgojno-izobrazevalno obdobje opredeljujejo temeljno procesno
znanje, ki u¢enca podpira pri celostnem razvoju in nadaljnjem ucenju. Povezovalni cilji so skupni
vsem predmetom in omogocajo integracijo s katerimkoli predmetnim podroCjem znotraj prvega
vzgojno-izobrazevalnega obdobja. Dopolnjujejo in nadgrajujejo cilje posameznih predmetov,
vklju€ujejo posamezne skupne cilje ter omogocajo SirSe razumevanje z vidika razli¢nih
kontekstov in povezovanje z realnimi situacijami iz vsakdanjega Zivljenja. Pokrivajo podrocja
uvajanja v Solsko okolje, u¢enja ucenja, bralne kulture, vloge gibanja in igre, digitalnega sveta ter
razvoja rutin. Povezovalni cilji nimajo izpeljave v standardih znanja, saj njihovega doseganja
neposredno ne ocenjujemo. V okviru letnega nacrtovanja pouka ucitelj oblikuje u¢ne sklope na
tedenski ali mesecni ravni, pri Cemer vanje smiselno poveze cilje posameznih predmetov ter
predvidi, katere povezovalne cilje bo lahko z izvajanjem posameznih sklopov dosegal. UCitel;j
tako pri nacrtovanju vzgojno-izobrazevalnega dela smiselno razporeja povezovalne cilje v
doloCena ¢asovna obdobja.

Skupni cilji in znanje (vescine, spretnosti, odnosi, vrednote) v prvem vzgojno-izobrazevalnem
obdobju

Skupni cilji sploSnega izobrazevanja so opredeljeni v posebnem kurikularnem dokumentu
(Skupni cilji ..., 2023) in se nanaSajo na programe osnovne $ole in gimnazije, ustrezno pa jih velja



vkljuditi tudi med cilje prvega vzgojno-izobraZzevalnega obdobja. Gre zlasti za cilje s

podrocCij trajnostnega razvoja, zdravja in dobrobiti, kulture, jezika in drzavljanstva, digitalnih
znanj in podjetnosti, ki jih dosegamo postopno in skozi ustrezno zasnovane predmetno-
specifi¢ne ter povezovalne cilje, pri ¢emer upostevamo razvojne znacilnosti u¢encev v 1. VIO.
Pomembno je, da jih zatnemo nacrtno razvijati na zaCetku Solanja in jih celovito vklju¢ujemo po
vertikali. Pri nartovanju vzgojno-izobrazevalnega procesa si pomagamo z digitaliziranim u¢nim
nacrtom, ki omogoca vpogled v to, kateri skupni cilji so vklju€eni v posamezne predmetne cilje
oz. sklope ciljev. Ugitelj pri nacrtovanju doseganja ucnih ciljev predvidi in zasnuje posamezne
ucne dejavnosti tako, da z izvedbo teh dejavnosti smiselno dosega tako predmetno-specifiche
ucne cilje, hkrati pa (in ne lo¢eno od njih) tudi ustrezne skupne ter povezovalne cilje. Pomembno
torej je, da skupnih ciljev (podobno kot to velja za povezovalne cilje) ne pojmujemo kot ciljev, ki
bi jih dosegali posebej, tj. lo¢eno od predmetno-specifi¢nih ciljev, pa¢ pa kot cilje, ki jih je treba
sinergi¢no vtkati v dejavnosti, namenjene doseganju predmetno-specifi¢nih ciljev. Tako jih bomo
lahko dosegali pri razlicnih predmetih skozi celotno prvo vzgojno-izobrazevalno obdobje in
naprej po vertikali.

Vrednotenje znanja

Ucitelj v vse faze pouka sistemati¢no vklju€uje preverjanje znanja z namenom spremljanja
uCencevega napredka oz. ugotavljanja, v kolikSni meri u¢enec v procesu ucenja dosega
zastavljene cilje. Ocenjevanje znanja je ugotavljanje in vrednotenje, v kolikSni meri u¢enec
dosega standarde znanja.

Nadini izkazovanja znanja - slovens¢ina

Pri vrednotenju znanja ucitelj izbira med razli¢nimi nacini izkazovanja znanja.

Naéini izkazovanja znanja :0dziv ugenca

JEZIK
. pripovedovanje krajsih besedil ob ilustracijah (sli¢icah/kartah itd.) govorno
. izkazovanje razumevanja govorjenih in prebranih besedil z didaktiéno igro slusno/bralno, tehni¢no/grafi¢no
(spomin, domine, igre s kartami itd.), risbo
. izkazovanje glasovnega zavedanja (sludno razlocevanije, slusno slusno
raz€lenjevanje, glaskovanje)
. tvorjenje novih besed z igro dodajanja in odvzemanja glasov govorno

nejezikovno in jezikovno odzivanje na sli$ano ali prebrano (npr. z mimiko,
kretnjami, kazanjem, pantomimo, piktogrami, risbo itd.)

gibalno, tehni¢no/graficno

. izkazovanje vidnega zaznavanja ob slikovnem gradivu, simbolnih zapisih in PiSn0
zapisih ¢rk

o branje besed, povedi in krajsih besedil tako, da povezuje glasove v besedo, Pralno
besede v poved in povedi v krajSe besedilo

. izkazovanje orientacije na sebi, na ploskvi, v zvezku, v knjigah gibalno

. izkazovanje pravilne drze telesa in pisala pri pisanju gibalno

. zapisovanje &rk, besed, povedi in krajsih besedil s tiskanimi in pisanimi pisno
Erkami

o pogovarjanje z razliénimi govorci (igra viog) govorno

J govorno nhastopanje z vnaprej pripravljeno temo govorno

tvorjenje povezovalnih neumetnostnih besedil (npr. pozdrav, vabilo, voscilo,
Cestitka)

govorno/pisno




vrednotenje lastnega ter soSol¢evega govorjenja z vidika rabe knjiznega
jezika

refleksija

opravljanje pisnega preizkusa znanja (jezikovni sistemi)

pisho

predstava razlage novih in manj znanih besed (s pomocjo besedila, z
zunanjo pomocjo)

ustno/pisno

grafi¢no (z risbo/piktogramom) in pisno (besede/povedi) opredeljevanje
bistva in klju¢nih besed iz besedila (npr. miselni vzorec)

pisno, tehni¢no/grafi¢no, likovno

KNJIZEVNOST

poslusanje/branje in dozivljanje pesmi ter zaznavanje pesemskih prvin v njih
(zvocénost, rimo in ritem)

slusno/bralno

predstavitev znane pravljice in ustvarjalca (ob ilustracijah)

govorno/pisno, tehni¢no/grafi¢no,
likovno

predstavitev znane realistiCne pripovedi (ob slikah ali ilustracijah)

govorno/pisno, tehni¢no/grafi¢no, likovno

odgovarjanje na vprasanja (npr. o knjizevnih prvinah)

govorno/pisno

branje dramskega besedila po vlogah (z nacinom govora izrazi
razpolozenje)

slusno/bralno

vklju¢evanje v igro vliog (npr. z lutko, odrski nastop itd.)

govorno, tehni¢no/grafi¢no, gibalno

prikazovanje dogajanja (dogodkov) v besedilu na ¢asovnem traku

tehni¢no/grafi¢no, likovno

oblikovanje stripa ((po)ustvarjalna dejavnost)

tehniéno/grafi¢no, likovno, pisno

recitiranje in deklamiranje pesmi

govorno/bralno, gibalno

predstavitev ljudskih pesmi in pravljic (npr. kamiSibaj, rajalna igra, petje,
slikovni material, predstavitev ¢udeznih predmetoy, igra vlog itd.)

tehni¢no/grafi¢no, likovno, govorno/pisno,
bralno, gibalno, glasbeno

vrednotenje lastnega in so$oléevega mnenja o animiranem ali igranem filmu

refleksija

Nacini izkazovanja znanja — matematika

Pri vrednotenju znanja ucitelj izbira med razli¢nimi nacini izkazovanja znanja.

Nagini izkazovanja znanja

Odziv u¢enca

predstavitev matemati¢nega pojma (konkretna, grafi¢na, simbolna raven)

govorno/pisno, gibalno,
tehni¢no/grafi¢no

opisovanje matemati¢ne situacije na fotografiji/sliki

govorno/pisno

izvajanje dejavnosti po (uciteljevem) navodilu (hitri frontalni odziv u¢encev)

govorno/pisno, gibalno,
tehni¢no/graficno

podajanje navodil u¢enec uéencu (uporaba terminologije)

govorno/pisno

reSevanje nalog na delovnem listu

govorno/pisno,
slusno/bralno

predstavitev z uporabo grafi¢nih organizatorjev (preglednica, Vennov diagram, miselni tehniéno/graﬁéno,
vzorec, Frayerjev prikaz, ¢asovni trak, prikaz s stolpci oz. vrsticami, értiéni prikaz, govorno/pisno

drevesni prikaz, Carrollov prikaz ...)

odgovarjanje na vprasanja (interpretacija)

govorno/pisno

opisovanje matemati¢nega postopka/strategije

govorno/pisno

reSevanje besedilnih in problemskih nalog

govorno/pisno,
slusno/bralno,
tehni¢no/grafi¢no

risanje risb, skic, nacrtov

tehni¢no/grafi¢no

izdelovanje izdelka

tehni¢no/grafi¢no

sodelovanje pri igranju druzabnih iger (prirejene igre npr. spomin, pari, domine) sodelovanje (v dvojicah, v

skupinski aktivnosti)

oblikovanje modelov

tehni¢no/grafi¢no

izvajanje raziskovanja (odprtih problemov, statisti¢ne raziskave)

tehni¢no/grafi¢no,
govorno/pisno




oblikovanje raziskovalnega/problemskega vprasanja

govorno/pisno

napovedovanje (podajanje ocene)

govorno/pisno

izvajanje merjenja (uporaba merilnega instrumenta, izrazanje meritev)

tehni¢no/grafi¢no

pojasnjevanje, oblikovanje domnev

govorno/pisno

prepoznavanje in upovedovanje kriterijev, pravil

govorno/pisno

primerjanje, urejanje, razvr§€anje elementov/podatkov (nadaljevanje, dopolnjevanje)

govorno/pisno,
tehni¢no/grafi¢no, gibalno

Nacini izkazovanja znanja - tuji jezik

Ucitelj v vse faze pouka sistemati¢no vklju€uje preverjanje znanja z namenom spremljanja

ucencevega napredka oz. ugotavljanja, v kolik§ni meri u¢enec v procesu u¢enja dosega
zastavljene cilje. Dejavnosti za izkazovanje znanja naj bodo podobne tistim, ki jih ucitelj uporablja

pri pouku. Pri ocenjevanju znanja ucitelj ugotavlja, v koliksni meri u¢enec dosega standarde

Znanja.

Pri vrednotenju znanja ucitelj izbira med razli¢nimi nacini izkazovanja znanja.

Nagini izkazovanja znanja

Odziv u¢enca

izkazovanje razumevanja sporocil/besedil z didakti¢no igro (podprto s slikovnim gradivom,
iskanje parov npr. besed z enakim zacetnim (kon¢nim, srednjim) glasom itd., spomin,
domine, sestavljanka, pokrivanka, igre s kartami itd.)

govorno/pisno, gibalno,
tehni¢no/grafi¢no

nejezikovno odzivanje na sliSano ali prebrano (npr. z mimiko, kretnjami, kazanjem,
pantomimo, piktogrami, risbo itd.

gibalno, tehni¢no/graficno

govorno odzivanje na sliano ali prebrano (npr. z besedo, besedno zvezo, potrditvijo,
zanikanjem, s frazo, s kratko povedijo itd.)

govorno

izrekanje rimanih besedlil, iz§tevank, ugank (podprto z gibom, ob igranju na glasbila itd.)

glasbeno, gibalno

izvajanje rajalnih iger

glasbeno, gibalno

pripovedovanje ob ilustracijah (npr. kamiSibaj, slikanica, ob treh slic¢icah/kartah itd.)

govorno

govorno nastopanje po vzorcu

govorno

recitiranje in deklamiranje pesmi (podprto z gibom, ilustracijami itd.)

govorno, bralno, gibalno

urejanje slikovnega materiala po kriteriju (npr. prej/potem, je vecje/je manjse, je krajse/je
daljse ...)

tehni¢no/grafi¢no

oblikovanje in ubeseditev miselnega vzorca

tehni¢no/grafi¢no, ustno

zastavljanje vprasanj

govorno

oblikovanje preprostih opisov (po vzorcu)

govorno/pisno

oblikovanje stripa (dopolnjevanje oblackov)

pisno

razumevanje prebranega (npr. prirejanje slike in besed, slike in povedi, poimenovanje,
odgovori na vprasanja itd.)

tehni¢no/grafi¢no

glasno branje (z namenom preverjanja tehnike in teko¢nosti branja)

bralno

izvajanje dejavnosti po navodilih (npr. za premikanje, risanje, barvanje, sestavljanje
sestavljanke oz. figure itd.)

tehni¢no/grafi¢no, gibalno

. prepoznavanje in izpisovanje besed iz besedila (npr. bistveni poudarki iz besedila, pisno
podrobnosti iz besedila)

. zapisovanje po vzorcu pisno

. opredeljevanje stalis¢ do ... 0z. izkazovanje ustev do ... (npr. vée¢ mi je/ni mi vieg, rad govorno,

imam /nimam rad itd.)

tehni¢no/grafi¢no

vklju€evanje v igro vliog (npr. z lutko, odrski nastop itd.)

govorno,
tehni¢no/grafi¢no, gibalno




prikazovanje dogodkov na ¢asovnem traku

tehni¢no/grafi¢no

prikazovanje podatkov v preglednici, s prikazi

raziskovanje

reSevanje nalog na delovnih listih (npr. slikovno podprte naloge)

tehni¢no/grafi¢no

Nadini izkazovanja znanja — spoznavanje okolja

Pri vrednotenju znanja ucitelj izbira med razli¢nimi nacini izkazovanja znanja.

Nacini izkazovanja znanja

Odziv uéenca

opazovanje in opisovanje predmetov, pojavov, procesov, zakonitosti

govorno/pisno

opisovanje in prikaz zaporedja (dogodkov)

govorno/pisno,
tehnisko/grafi¢no

izvajanje potrditvene/vodene raziskave

govorno/pisno

predstavitev rezultatov potrditvene raziskave

govorno/pisno,
tehnisko/grafi¢no

vodenje po razstavi/zbirki predmetov

govorno

predstavitev npr. ljudskega obi€aja (plesa), poklica, sprememb v okolici Sole skozi ¢as,
prometnih sredstev

govorno/pisno, gibalno

risanje predmetov iz razliénih zornih kotov

tehnisko/grafiéno

prikaz prostorov s skico/na¢rtom/modelom
risanje skice, nacrta, modela

tehnisko/grafi¢no

merjenje (uporaba merilnega pripomocka, zapis meritve)

drugo

sodelovanje v didakti¢nih igrah

govorno/pisno

predstavitev z uporabo razli¢nih grafi¢nih organizatorjev (preglednica, Vennov diagram,
miselni vzorec, ¢asovni trak, prikaz s stolpci oz. vrsticami, ¢rticni prikaz)

tehnisko/grafi¢no,
govorno/pisno

izdelava vodenega tehniskega izdelka

tehnisko/grafi¢no

Nacini izkazovanja znanja - likovnha umetnost

Pri vrednotenju znanja ucitelj izbira med razli€¢nimi nacini izkazovanja znanja.

Nacini izkazovanja znanja

Odziv u€enca

izdelava likovnega dela z uporabo posredovanega likovnega pojma v procesu izvedbe
likovne naloge

likovno/prakti¢no, govorno
(tema 1)

izdelava likovnega dela z uporabo posredovane posebnosti likovnih materialov in
pripomockov (likovnih tehnik) v procesu izvedbe likovne naloge

likovno/prakti¢no, govorno
(tema 2)

izdelava likovnega dela z uporabo posebnosti na€inov likovnega izrazanja in razli¢nosti
likovnih motivov v procesu izvedbe likovne naloge

likovno/prakti¢no, govorno
(tema 3)

Nacini izkazovanja znanja — glasbena umetnost

Pri vrednotenju znanja ucitelj izbira med razli€¢nimi nacini izkazovanja znanja.

Naéini izkazovanja znanja Odziv u€enca

o petje ljudskih in umetnih pesmi poje

. izrekanje izétevanke/rimanih besedil izreka izStevanke/rimana besedila

. igranje na telesna glasbila, ritmiéne in igra na telesna glasbila, ritmi¢ne in melodi¢ne instrumente Orffovega
melodi¢ne instrumente Orffovega instrumentarija
instrumentarija

. igranje na izbrana glasbila z elementi igra na izbrana glasbila z elementi interpretacije
interpretacije

. igranje spremljave k peti pesmi igra spremljavo k peti pesmi

. slugno in vizualno prepoznavanje glasbil  :SuSno in vizuaino prepoznava glasbila




ustno poimenovanje in opisovanje glasbil

glasbila ustno poimenuje in opisuje

ustno opisovanje ljudskih obicajev

ustno opisuje ljudske obicaje

petje in plesanje ljudskega plesa,
znacilnega za ljudski obi¢aj in praznovanje

poje ljudsko pesem, znacilno za ljudski obicaj in praznovanje,
plese ljudski ples, znacilen za ljudski obicaj in praznovanje

glasbene didakti¢ne igre s taloni

med poslusanjem glasbe gleda slike glasbil,
na glasbeni talon poloZi tiste slike glasbil, ki jih slisi v glasbi

pogovor o glasbi

govorno (opise, kar slisi)

ustno opisovanje glasbe/glasbene pravljice

govorno (opise)

neverbalno izrazanje ob glasbi

poslusa in sledi glasbi, kar izkaze tako, da to, kar v glasbi slisi izrazi na
neverbalen nacin (npr. oglasanje leva v skladbi Camilla Saint Saensa, Levja
koracnica)

poslusanje zvokov/glasbe in opisovanje

govorno (pozorno poslusa, opise)

petje in igranje glasbenih delov in celot

zapoje/zaigra glasbeni odgovor/vprasanje,
ponovi/dopolni/spremeni/na novo oblikuje ritmi¢ne in melodi¢ne motive

nacrt, snovanje in izvedba akusti¢nih
pojavov oziroma zvocne slike

raziskuje, ustvarjanja in izbira zvoke, glasbila in materiale za ustvarjanje
zvocne slike

raba glasbenih izrazov v pogovoru in pri
opisovanju

govorno

branje in pisanje slikovnih glasbenih
zapisov

nariSe, govori, bere

analiza in opisi slikovnih glasbenih zapisov

govorno

izvajanje glasbe in z glasbo povezanih
dejavnosti v glasbenih didakti¢nih igrah

igra, poje, plese ...

Nacini izkazovanja znanja - $port

Izkazovanje znanja se izvede skozi izvedbo gibalnih nalog, ob katerih u€enec izkaze doseganje
ciljev in standardov znanja vseh treh tem.

Vrednotenje znanja se izvede skozi izvedbo gibalnih nalog, ob katerih u¢enec izkaze tudi
razumevanje pomena gibanja. Pri tem ucitelj izhaja iz ciljev in standardov znanja. Ucitelj preverja
in ocenjuje ucence tako, kot jih je pouceval ter ocenjuje izvedbo gibalne naloge in ne u¢encevih
gibalnih sposobnosti.

Pri vrednotenju znanja ucitelj izbira med razli¢nimi nacini izkazovanja znanja.

Naéini izkazovanja znanja

» prikaz/demonstracija (npr. elementa, prvine),
» izkazano znanje v avtenticni situaciji:

. igra,

. prilagojena igralna situacija,

. sestava, koreografija, nastop (samostojno, v dvojicah ali skupini),
. (planinski) pohod, Sportna prireditev,

. poligon,

» pripravljen in voden del vadbene ure (npr. ogrevanje, naloga na vadbeni postaji),

» analiza/refleksija po opravljeni dejavnosti (npr. igri),

» reSitev gibalnega izziva,

» igra vlog (npr. u¢enec v vlogi sodnika, ucitelja/trenerja, navijaca, (so)organizatorja prireditve ali Solskega tekmovanja),
» samovrednotenje ali vrstnisko vrednotenje skladno z dogovorjenimi kriteriji uspesnosti/ocenjevanja,

» osebni nacrt,

» osebni napredek, ki je posledica poucevanja,

» mapa dosezkov kot zbirka dokazov o ucenju,

» ugotovitve raziskovalnega ali projektnega ucenja.

Opisho ocenjevanje zhanja



Za izvedbo kakovostnega opisnega ocenjevanja znanja je pomembna opredelitev naslednjih
pojmov: podroCja ocenjevanja znanja, kriteriji ocenjevanja znanja, opis dosezka in opisna ocena.
Podrocja ocenjevanja znanja so tista znanja, spretnosti in vesCine, za katere zelimo, da bi jih
ucenci izgrajevali in razvijali v procesu izobrazevanja in se navezujejo na cilje predmeta. Kriteriji
ocenjevanja znanja so z besedami izrazena kakovost in obseg znanja. Kriteriji so lastnosti
izbranih podrodij, ki jin opredeljujemo kot kakovostna in omogoc&ajo izErpno, poglobljeno in
kvalitativno povratno informacijo o znanju, spretnostih, ves¢inah.

Opis dosezka je z besedami izrazen opis napredka u¢enca glede na postavljene kriterije, ki
izhajajo iz ciljev in standardov znanja ter podrocij ocenjevanja znanja pri posameznih predmetih.

Z opisno oceno ucitelj poda individualizirano analiti€cnho povratno informacijo o u¢encevih
dosezkih na razli¢nih podrog¢jih posameznih predmetov. Opisna ocena je povzetek posameznih
opisov doseZka in se oblikuje ob ocenjevalnem obdobju in ob zaklju¢ku Solskega leta. V 3.
razredu se izvede prehod z opisnega na stevilcno ocenjevanje znanja, pri Cemer je nacelo
postavljanja ciljev in kriterijev enako.

IzhodiS¢e ocenjevanja znanja so standardi znanja, dolo¢eni v tem U¢nem nacrtu. Ocenjevanje
znanja je ugotavljanje in vrednotenje obsega ter kakovosti dosezenega znanja po zaklju¢enem
obdobju u€enja in formalizacija te presoje v ocenah, ki so formalno dogovorjene (opisne,
Steviléne). Notranje ocenjevanje znanja je sestavina pouka, ki je vezana na organizacijo, potek
ucenja in poucevanja. Za posamezno ocenjevanje znanja je nujno opredeliti kriterije in standarde
znanja, ki so predmet ocenjevanja znanja v doloCenem obdobju. Opisha ocena naj bo zapisana
razumljivo in jasno, z mislijo na to, da je namenjena uc¢encu in (Se zlasti) starSem: kot taka naj
vsebuje informacijo, katere standarde znanja je u¢enec dosegel v celoti, katere je dosegel delno
in katerih standardov znanja (3e) ni dosegel, pri Cemer se priCakuje, da jih bo dosegel v
naslednjem obdobju. Lo¢eno od same opisne ocene lahko ucitelj zapiSe tudi dodatno povratno
informacijo, v kateri s pozitivno naravnanostjo ubesedi, na katerih podroc¢jih bo moral u¢enec Se
doseci napredek. Pozitivna naravhanost pomeni, da izhajamo iz tistega, kar otrok zmore, njegove
morebitne tezave pa opiSemo ¢im bolj konkretno, z navajanjem dejstev in z navedbo moznih
ukrepov za odpravo tezav. Poleg opisnih in Stevilcnih ocen je tudi sicer pomembno, da skozi
kontinuirano spremljanje uc¢encev s povratnimi informacijami spodbujamo proces ucenja.
Povratna informacija naj bo kakovostna - torej pravoCasna, specificha, konkretna in spodbuja
ucenca k napredku.
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POVEZOVALNI CILJI

SOLSKO OKOLJE IN MEDSEBOJNI ODNOSI

Ucenec:

O: spoznava osebe v Solskem okolju in vzpostavlja dobre medsebojne odnose, razvija
odgovoren odnos do samega sebe, soljudi in narave;

D 3.31)

O: uci se spostljive komunikacije z drugimi in uporablja pravila vljudnega izrazanja (pozdrav,
zahvala, opravicilo);

@ (1151

O: razvija zavedanje varnega in podpornega okolja v Soli ter ga soustvarja;

D (3337

0O: spoznava raznolikost kultur in jezikov in razvija zavedanje, da raznolikost bogati;
@ (11.3.2]3.31.2|3.311)
O: uci se prepoznavati, poimenovati in izrazati lastna Custva ter prepoznavati Custva drugih in se

na njih primerno odzivati;
@ (3a11)

O: uci se tehnik sproS¢anja, ohranjanja pozornosti in koncentracije;

@ (31.27)

O: razvija zmoznost samostojnega govorjenja, pogovarjanja in izrazanja svojih misli ter idej v
razli¢nih situacijah in v razli¢nih viogah;
@ (11.2.2]113.2]1.2.2)

O: uci se pravil sodelovanja v skupini, vrednoti svoj prispevek in prispevek drugih pri
skupinskem delu;

D 1231

O: sodeluje v dejavnostih medgeneracijskega povezovanja;
@ (1232 | 31.51]3.3.3.2|3.3.41]| 3.31.2)

O: orientira se na sebi, v prostoru in na ravnini;

O: ozavesca sludno zaznavo v prostoru in s svojim ravnanjem prispeva k zmanjSevanju hrupa v
okolju.
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DIDAKTICNA PRIPOROCILA ZA SKUPINO CILJE

Namen skupine ciljev je vzpostaviti stik s Solskim okoljem, Solskimi prostori in osebami v okolju
(spoznavanje vrstnikov, zaposlenih, zunanjih sodelavcev ...), vzpostaviti rutine ter spoznati
ucitelje in u€ence, skupaj z njihovimi mocni in Sibkimi podrocji na vseh podrog¢jih otrokovega
razvoja (tudi predmetnega znanja).

Pogoj za zagotavljanje kontinuitete v razvoju in u¢enju otrok na prehodu iz vrtca v Solo ter za
doseganje ciljev, ki jih dolo¢ajo u¢ni nacrti za posamezne predmete, je dobro poznavanje
vsakega otroka v oddelku. Zato je pomembno, da ucitelj v prvih tednih in mesecih nameni veliko
¢asa spodbujanju u¢encev k samostojnemu pripovedovanju, pogovarjanju, vzpostavljanju
socialnih odnosov in delovanju u€encev v socialnih skupinah, organiziranju in opazovanju
ucencev Vv igri ter tudi osebnemu vklju€evanju v igro, skupnemu branju, spodbujanju likovnega
izrazanja ter gibanju v telovadnici in na prostem. Vse to so namrec okolis¢ine, v katerih so ucenci
praviloma motivirani za u€enje, obc&utijo Custveno varnost, so socialno vklju¢eni in miselno
angazirani, ucitelju pa omogocajo opazovanje, spremljanje in prilagajanje. Prav tako so ti cilji
pomembni na prehodu iz razreda v razred.

Ucitelj naj nacrtuje zaCetek ucnih ur, v katere vkljuCuje pozdrave in dejavnosti za vzpostavitev
vzdusja v skupini, pri E¢emer naj bo usmerjen v povezovanje med ucenci in dojemanje
raznolikosti kot bogastva v skupnosti. V igrah pozdravljanja, zahvale in opravi¢evanja naj se krepi
spostljiva komunikacija.

Uc€enci naj imajo moznost prispevati k ustvarjanju podpornega u¢nega okolja s svojimi prispevki
(likovni izdelki, sporocila, osebni prostor, nartovanje koti¢kov ipd.). V razrednem okolju naj se
poseben poudarek nameni ¢ustvom in izkazovanju le-teh, prav tako naj bodo Custva predmet
iger in dejavnosti. Pogovor o ¢ustvih naj bo stalnica faze refleksije posameznih u¢nih dejavnosti.

Ucitelj naj postopno v ucenje in delo u¢encev uvaja:

» tehnike sprosc¢anja (globoko dihanje, vizualizacije), ki jih smiselno vklju€uje v u¢enje pri
posameznih predmetih (npr. gibalne dejavnosti, dejavnosti pred ali po zahtevnejsih nalogah),

» vaje za koncentracijo (prestevanje vdihov, usmerjanje pozornosti pogleda ipd.).

Pri u€enju v prvem vzgojno-izobrazevalnem obdobju naj bo smiselno in stalno prisotna moznost
izrazanja misli. Tako naj pripovedovanje in opisovanje spremlja vse dejavnosti. UCenci naj se
ucijo pozornega poslusanja in nadzora nad lastnim govorjenjem. Priloznosti za govorjenje se
lahko povezujejo s skupinskimi aktivnhostmi (npr. gradnja mostu), ki naj se zaklju€ujejo z refleksijo
vescin sodelovanja.

Za krepitev medgeneracijskega sodelovanja naj ucitelj nacrtuje stalen stik z u¢enci visjih
razredov, vklju¢evanje oseb iz lokalne skupnosti v dejavnosti razreda (v povezavi s cilji uénega
nacrta) in, e je mogoce, tudi obisk ustanove s starejSimi ljudmi, kjer lahko u¢enci v stiku z njimi
urijo branje, pripovedovanje in razvijajo ro¢ne spretnosti.
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Cilji, ki se nanasajo na orientacijo na sebi, v prostoru in na ravnini, precijo vse predmete. Ucitelj
naj nacrtuje dejavnosti, ki u¢encem omogocajo razvijanje orientacije, koordinacije in predstav
(npr. igra iskanja zaklada z navodili za orientacijo).
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UCENJE UCENJA

Ucenec:

O: razvija zmoznost razumevanja enostavnih in kompleksnejsih navodil;

@ (31.2.4)

O: zbira in belezi informacije;

D (31.2.4)

O: udi se enostavnih strategij pomnjenja;

@ (3132

O: s svojimi besedami pove, kaj se uci in kaj mora znati, da bi bo nalogo uspesno resil;

D (31.2.4)

0O: uci se nacrtovati svojo pot ucenja, ravnati v skladu z nacrtom in spremljati, kaj je pri reSevanju
ali izvajanju naloge Ze naredil in kaj Se mora;
@ (3132 53.2)

O: uCi se prepoznavati napake, jih sprejemati kot priloznost za uenje in jih popravljati;
@ (31.2.25.3.31]5.21)

O: krepi in ohranja svojo radovednost in razvija ustvarjalnost;
@ (13.41]31.41]51.22)

O: ob raziskovanju zbira podatke, jih prikazuje s prikazi in jih interpretira;
O: razvija spretnosti opazovanja, primerjanja, urejanja, razvr§€anja, prirejanja, hapovedovanja;
O: reduje izzive povezane s financno vsebino, presoja o finanénih zmoznostih in odlocditvah ter

razvija odnos do denarja in potrosniskih navad.
@ (5.251]5.2.53)

DIDAKTICNA PRIPOROCILA ZA SKUPINO CILJE

Namen skupine ciljev je spodbuijati razvoj kompetence ucenje ucenja, ki zajema odnos do
ucenja, samo zmoznost ucenja in znanje o uc¢enju. Obenem spodbuja aktivho viogo uc¢enca v
ucnem procesu pri usvajanju znanja in razvoju spretnosti in ves&in. Med u¢enjem ucenci
razvijajo razli€ne uc¢ne strategije. Ucitelj postopno uvaja te strategije, ki jih u¢enci najprej
spoznajo, nato uporabljajo in ob zaklju¢ku uc¢enja o njih premisljujejo. UCiteljeva skrb je, da jim
ponuja razlicne strategije u¢enja (od enostavnih do bolj kompleksnih), ki jih imajo uéenci
priloznost uporabljati v razli¢nih okolis€inah.
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Razumevanje navodil pri uenju je klju¢nega pomena. Ucitelj skozi razli€¢ne dejavnosti oblikuje
enostavna navodila (usmerjena v eno dejavnost), kasneje pa sestavljena navodila, v katerih sta
dve ali ve¢ dejavnosti, pri tem preverja, ali so u¢enci navodila razumeli. UCitelj navaja u¢ence na
belezenje podatkov - najprej jih belezijo z risbo/sliko, nato pocasi prehajajo na zapis. U¢enci
pocasi usvajajo razliCne nacin belezenja podatkov: risanje, zapis besed in besednih zvez,
uporaba tabel za primerjanje, belezenje v mape napredka (kaj so se naucili, kako so se to naucili
in kako dobro so se naucili), ustvarjanje razli¢nih zapisov in risb na vecje liste. UCitelj najprej
pokaZze in ponazori, kako se belezi, potem pa pocasi u¢enci to izvajajo samostojno. Nacin zapisa
se prepusca ucencem.

BeleZenje lahko strukturiramo na naslednje korake:

1. Opazovanje - Kaj vidite, sliSite, vonjate, okuSate, tipate?
2. Izbira pomembnih podatkov - Kaj je najbolj pomembno?
3. BeleZenje - Narisi, napisi, oznaci, uporabi simbole.

Ucitelj lahko z uporabo igre viog u¢encem omogoci, da se prelevijo v razli¢ne poklice, na primer
raziskovalca, in svoja opazanja belezijo v raziskovalni dnevnik. Pri belezenju podatkov naj u¢enci
preizkusajo razlicne nacine in pri tem iSCejo najbolj ustreznega zase.

Pri u€enju je pomembna izgradnja kakovostnega in trajnega znanja, zato so ustrezne didakti¢ne
dejavnosti pri tem klju€nega pomena. Aktivna vloga u¢encev se gradi skozi daljSe obdobje.
Ucitelj vkljuCuje u€ence v ucni proces tako, da preverja predznanje. Most med ucenjem in
poucevanjem ucitelj zagotavlja:

» s soudelezbo ucencev pri dolo€anju hamenov ucenja in kriterijev uspesnosti,

» s pripravo taksSnih dejavnosti v razredu, s katerimi je mogoce pridobiti izdelke, v katerih se
odraza proces ucenja,

» z zagotavljanjem povratnih informacij, ki u¢ence spodbujajo k nadaljnjemu ucenju,
» z omogocanjem vrstniSkega ucenja, pri Cemer so ucenci drug drugemu vir ucenja,
» s samovrednotenjem procesa ucenja.

Pri oblikovanju kriterijev uspesnosti je pomembno vprasanje: Kdaj lahko reCemo, da smo
uspesni? U¢enci to ubesedijo v njim razumljivem jeziku. Pri vrednotenju lastnega napredka
ucenci dobijo vpogled v to, kaj so se Ze naucili in kaj se morajo $e nauciti. Povratno informacijo
ucitelj podaja na osnovi kriterijev (vedno na izdelek). Pri dajanju povratnih informacij je spostljiv
do napak, saj so nujen del u¢enja ucencev. Kriteriji uspesnosti so namenjeni tudi temu, da u¢enci
razvijajo zavedanje o tem, kaj je kakovostno ucenje.

Na ustvarjalnost ucitelj vpliva predvsem z nac¢inom dela, osebnim zgledom in ustvarjalno klimo
(Pecjak, 2011). Ustvarjalni ucitelj: zna pritegniti pozornost u¢encev, kadar zeli; ustvari dober
odnos z ucenci, navdihuje pozitivna prepri€anja u€encey, izboljSa razpolozenje u¢enceyv, naredi
ucenje relevantno in smiselno, organizira pouk tako, da izzove in spodbuja samostojne in
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ustvarjalne resitve. MoZnosti za spodbujanje ustvarjalnosti pri pou¢evanju so zelo razlicne, na
primer:

» z izmisljanjem nadaljevanja zgodbe ali spreminjanje konca (elaboracija),
» z iskanjem povezav — npr. Kaj imata skupnega mravlja in lokomotiva?,
» z iskanjem moznosti rabe — npr. Za kaj vse lahko uporabi§ muholovko? ...

Zelo pomembno je tudi postavljanje vprasanj, ki aktivirajo razli€ne miselne procese, kot npr. Kako
bi Se lahko ..., Kaj bi bilo, ¢e bi ...? Ima Se kdo kaksno idejo?; Primerjaj, kaj je boljse ...?; Kaj te Se
spominja na to?; V ¢em sta si podobna, v ¢em razlicna?; Kaj misli§, kaj se bo zgodilo?; Na kaj te
to spominja?

Ucitelj u€ence uvaja v strukturirano uéenje z raziskovanjem po naslednjih korakih:
1. UCenec prepozna problem (kaj o tem Ze ve, kaj lahko razisce).

2. UCenec postavi raziskovalno vprasanje (kaj bi se ob tem lahko vprasal).

3. U¢enec oblikuje napoved (npr. predvidi: ¢e ... potem ...).

4. Ucenec oblikuje nacrt raziskave (kako bo to raziskal, katere pripomocke potrebuje, kaksen bo
postopek raziskovanja).

5. UCenec izvaja raziskavo, zbira in belezi podatke (npr. z merjenjem, z uporabo vseh Cutil).

6. UCenec sklepa in oblikuje zakljucke (oblikuje povzetek vseh podatkov, kaj se je zgodilo v
raziskavi).

7. UCenec kriticno vrednoti raziskovanje (pregleda ustreznost napovedi, odgovori na vprasanja,
preveri napovedi, utemelji, predlaga izboljSave).

8. Ucenec komunicira in sporoca o raziskavi (predstavi potek in ugotovitve raziskave, pove, kaj je
raziskal).

Pri tem u€enci izvajajo naslednje spoznavne postopke: opazovanje, primerjanje, razvré€anje,
uvrs€anje, urejanje, sklepanje, napovedovanje, ki jih u¢enci usvajajo postopno. Ucence uditelj
pouduje opazovanja tako, da jim omogoc&a opazovanje in jih pri tem vodi in usmerja. Ce je cilj
obvladati sistemati¢no opazovanje, je treba u¢encem omogociti to omogociti. Enako velja tudi za
vse ostale spoznaven postopke.

Ucenci se ucijo tudi osnov finanénega in ekonomskega znanja in spretnosti. Seznanijo se z
oshovnimi pojmi s podroc¢ja finan¢ne pismenosti (npr. ponudba in povprasevanje, trzna cena,
trgovanje) in se navajajo na njihovo uporabo. UcCijo se presojanja, za kaj bodo porabili svoj denar
in kako bodo varcevali z njim. Spoznajo, kaj je to proracun in ga poskusajo pripraviti za izbrano
enostavno dejavnost, ki jo izvedejo od ideje do izdelka ali storitve v celolethnem projektu v
razredu.

@(5.253)D(5.2.5.2)
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RUTINE

Ucenec:

O: uposteva navodila in sodeluje v dejavnostih dnevnih rutin v Solskem okolju;

@ (31.2.4)

O: udi se pripraviti delovni/u¢ni prostor in skrbi, da je urejen;

D (31.2.4)

O: razvija razumevanje trajanja dejavnosti (ob uporabi urnikov, koledarja);

D 31323

O: razvija skrb za zdravo telesno drzo in ustrezno drzo pripomockov;
@ (3.2.41]|3.21.4)

O: razvija samostojnosti in vztrajnost pri opravljanju nalog;

@ (31323)

O: ozavesSc€a pomen pocitka/odmora;
@ (3.21.3]3.2.41|3.2.31)

O: skrbi za osebno higieno, razvija odnos do prehranjevanja in pitja vode;
@ (3.211 | 3.2.41]3.2.2.2]3.2.2.3)

O: loCuje odpadke in zmanjSuje njihovo nastajanje.

D 2.2.21)

DIDAKTICNA PRIPOROCILA ZA SKUPINO CILJE

Dnevna rutina, ki je vpletena v vsakodnevne dejavnosti v predSolskem obdobju, je sestavni del
vzgojno-izobrazevalnega procesa tudi v Soli in pomemben dejavnik u¢nega uspeha. Dnevna
rutina je kljuCna za zagotavljanje strukture, obCutka varnosti in spodbujanje otrokovega razvoja
(npr. aktivno u¢enje, pridobivanje izkusenj, samoregulacijo, samoiniciativnost, ustvarjalnost,
socialne interakcije, pozornost ...).

ZacCetek vsakega Solskega leta je kljuéni €as za vzpostavijanje u€inkovitega vodenja oddelka, ko
ucitelj izpostavlja pricakovanja (tudi glede vedenja), vecjo pozornost nameni klimi v oddelku,
ucenju osnovnih postopkov (npr. pripravi u¢nega prostora, skrbi za Solske potrebscine,
razdeljevanju pripomockov, dodeljevanju nalog in navodil), oddelénim pravilom, skrbi za
spros¢eno vzdusje in podporo u¢encem pri samostojnem delu, pri navajanju na
samovrednotenje in refleksijo o opravljenem delu ter pohvali u¢encem za njihova prizadevanja.
Ucitelj postopoma vpeljuje u¢ence v dnevne rutine in jih ohranja celo Solsko leto.
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Otrok z vstopom v osnovno $olo sledi rutinam, ki so prilagojene razvojni stopni mlajSega ucenca.
V Soli je rutina bolj strukturirana in usmerjena na izobrazevalne dejavnosti. Ucenci se z dnevno
rutino srecajo pred zacetkom pouka (npr. prihod v Solo, vstop v Solske prostore, ureditev
garderobe, jutranje varstvo, prihod v ucilnico). Gibanje in orientacija po 3oli je rutina, ki jo u¢enci
razvijejo ob vstopu v Solo. Sledijo rutine, vezane na ucni proces.

Najpogosteje ucitelji organizirajo jutranji krog, ki poteka skozi razli¢ne faze (npr. pozdrav, deljenje
novic in ob¢utkov, skupna aktivnost, nacrtovanje dnevnih dejavnosti). Skupaj z u¢enci nacrtujejo,
kaj bodo poceli/se ucili, kako bodo to poceli oz. naredili in zakaj je pomembno, da to po¢nejo ter
koliko ¢asa bodo to poceli. Pomembno je, da u¢ence seznanimo, kdaj bodo pri delu uspesni.
Ucitelj skupaj z u€enci nacrtuje tudi prehode med dejavnostmi in ¢as pocitka.

Delo lahko poteka po koti€kih, s katerimi se je otrok seznanil in dobil izkuSnje ze v vrtcu. V
koti¢kih ucitelj organizira predmetno-specificne u¢ne dejavnost, ki si jih u€¢enci izbirajo po
lastnem zaporedju in tempu. U¢ne aktivnosti lahko ucitelj organizira kot projektno nacrtovane
aktivnosti. Prav tako lahko vzgojno-izobrazevalni proces poteka na prostem ob spremstvu
ucitelja ali v posebnih ucilnicah, kot so npr. telovadnica, glasbena in likovna ugilnica ...

Ucencem postopke za izvajanje dejavnosti posreduje, ko se prvi¢ srecajo s takim na¢inom dela
(npr. delo po postajah/kotickih, delo s konkretnim materialom, eksperimentalno delo, pouk na
prostem, delo v dvojicah, skupinah, sodelovalno u€enje, telesna drza, uporaba pripomockov,
komunikacija ...), zato jih mora ucitelj skrbno nacrtovati, vsakodnevno prakticirati in podkrepiti, da
postanejo rutina. Ko so postopki avtomatizirani, omogocajo u¢encem aktivho sodelovanje in jim
ni treba namenjati vec€ tolikSne pozornosti, kar omogoca vec ¢asa za ucne aktivnosti.

Za aktivno ucenje je pomembno, da ucitelj razmisli o urejenosti fizi€nega prostora (npr. sedezni
red u¢encev, organiziranost klopi, prehodi po razredu, dostopnost razredne knjiznice, u¢nega
gradiva, didakticnega materiala za vse ucence, tihi koticek kot moznost za umik ...).

Ucitelj skupaj in sproti z u€¢enci nacrtuje oddeléna pravila (npr. sprejemljiva vedenja u¢encev v
razli¢nih situacijah), ki omogocajo u¢encem psihi¢no in fizi€no varnost, predvidljivo okolje in
delujejo preventivho z namenom vzpostavljanja in vzdrzevanja pozitivhega socialnega in u¢nega
okolja (npr. pomo¢ soSolcem). Pomanjkanje obvladovanja rutin in neupostevanje razrednih pravil
lahko pozneje vzame precej Casa pri organizaciji dela, hkrati pa povzro€a upad pozornosti in
interesov ucencev kot navaja PSunder (2011, str. 88), npr. pravilo za samostojno delo doloca,
kako uc€enci opravljajo delo, pois¢ejo pomoc, kako najdejo odgovore in jih interpretirajo, kako
razumejo svojo vlogo pri skupinskem delu, pri sodelovalnem delu itd.

Ob zaklju€ku dneva je pomembno, da ucitelj z u€enci naredi refleksijo uénega procesa in se z
njimi dogovori o nadaljnjem delu v razSirjenem programu ali domacem okolju. U¢itelj nacrtno
vklju€uje pogovor in pregled domacega dela pri rednem pouku.

Ucitelj celo leto skrbi za spodbudno u¢no okolje in pozitivne medsebojne odnose, ki jih podpira z
lastnim zgledom. U¢encem pomaga sprejemati drugacnost sosolcev in jih spodbuja za reSevanje
ucnih izzivov, za katere so potrebne vztrajnost, potrpezljivost in pripravljenost za vlaganje
vecCjega truda s prevzemanjem odgovornosti za lastno ucenje.
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IGRA IN GIBANJE

Ucenec:

O: prosto se igra in ob tem razvija socialne interakcije s sovrstniki ter prevzema odgovornost za
Svoje ravnanje;
@ (31.4.2|3.213)

O: z gibanjem izraza svoje obCutke in razpolozenja, sodeluje v gibalnih dejavnostih in vkljucuje
gibanje za pridobivanje znanja in spretnosti;
@ (3.2113.21.2|3.21.3 | 3.21.4)

O: sodeluje v dejavnostih u€enja na prostem;

@ 3117

O: uci se varnega ravnanja v Solskih situacijah in upostevati pravila iger;

@ (3.2.4.2)

O: spoznava osnove prve pomoci (prepoznavanje nujnih situacij, osnovni postopki ravnanja).

D (3.2.47)

DIDAKTICNA PRIPOROCILA ZA SKUPINO CILJE

Namen te skupine ciljev je skrb za zdrav celostni razvoj u¢encev, za uravnotezeno skrb za
zdravje, gibanje in igro. Gibanje in igra sta namrec bistvena za celostni razvoj otroka, saj vplivata
na telesni, gibalni, kognitivni, socialni in Custveni razvoj. Gibanje pomaga uravnavati telesno rast
in razvoj ter razvijati gibalne spretnosti (ravnotezne, lokomotorne in manipulativne). Uéenci skozi
gibanje pridobijo nadzor nad svojimi gibi, z igro pa spodbujamo razvoj mozganov in kognitivnih
sposobnosti. Raznolike igre ponujajo razlicne drazljaje, ki aktivirajo ve€ podroc€ij v mozganih, kar
prispeva k boljSemu reSevanju problemov in hitrejSemu ucenju. Skozi igro u¢enci razvijajo
socialne vescine, kot so sodelovanje, komunikacija, pogajanje, reSevanje konfliktov in
postavljanje zase, z njo se ucijo graditi odnose med sovrstniki in z odraslimi. Hkrati jim omogoca,
da prepoznajo, izrazajo in uravnavajo svoja Custva ter razvijajo empatijo do drugih. Nenazadnje
pa igra spodbuja uporabo domisljije in ustvarjalnosti. Skozi igro lahko raziskujejo svet okoli sebe,
prevzemajo razliCne vlioge in razvijajo sposobnost na¢rtovanja.

Posebna oblika igre, ki naj bo u¢encem omogocena tudi v €asu pouka, je t. i. nestrukturirana ali
prosta igra. To je kakrSnakoli prostovoljna dejavnost u¢enca, ki mu prinasa zadovoljstvo in jo
izvaja brez danih navodil uitelja. To pomeni, da imajo u€enci ¢as in prostor, da lahko sami
dolocajo pravila, izbirajo material, s katerim se bodo igrali, in sami doloCajo vloge, ki jih bodo
imeli. Pri tem uporabljajo domisljijo za ustvarjanje lastnih iger in pravil igranja. Potrebujejo zgolj
prostor in ¢as. Npr. v kotickih lahko preizkusajo didakti¢ni material, ki je bil uporabljen pri
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obravnavi vsebin dolo¢enega predmeta, dolocijo lastna pravila uporabe in hamena ter se z njim
prosto igrajo. Na prostem skupaj gradijo dolo¢ene oblike, zgradbe, predmete, se igrajo
skrivalnice, ki jim sami dolocijo pravila, sami oblikujejo lov na zaklad, izvajajo najrazli¢nejSe teke,
skoke, hojo (tudi po vrvi ali hlodu).

Sodelovanje v gibalnih dejavnostih spodbuja socialno interakcijo in timsko delo. UCenec se naudi
sodelovati, deliti in spoStovati pravila, kar krepi njegove socialne ves¢ine in ob¢utek pripadnosti
skupini. Vpliva tudi na krepitev samozavesti, samospostovanja, motivacije in razumevanje
custvenih odzivov. U¢enec skozi razlicne gibalne dejavnosti lahko izrazi svoja ¢ustva. To mu
pomaga pri razumevanju in obvladovanju lastnih Custev ter pri komunikaciji z drugimi. Gibalne
dejavnosti niso koristne le za telesni, ampak tudi za kognitivni razvoj. Skozi gibanje u¢enec
razvija in pridobiva razli¢ne sposobnosti in spretnosti, kot so npr. koordinacija, ravnotezje,
prostorska orientacija ipd. Poleg tega lahko gibanje pomaga pri u€¢enju novih vsebin pri vseh
ucnih predmetih. Vse skupaj poudarja celostni razvoj u¢enca, kjer ima gibanje pomembno viogo
pri izrazanju Custev, socialnem povezovanju in u¢enju novih znanj in vescin.

Ko ucitelj izvaja pouk na prostem, to ne pomeni, da u¢enci zgolj zamenjajo fizi¢ni prostor in
enake dejavnosti, kot bi jih poceli v ucilnici, po¢nejo nekje zunaj. Pouk na prostem pomeni, da
imajo u¢enci moznost in priloznost uciti se v naravi o naravi in z njo. Gre torej za izkuSenjsko
ucenje, ko ucenci s pomodcjo razli¢nih spoznavnih postopkov (opazovanje, opisovanje,
razvr§Canje, uvrs€anje, prirejanje, raziskovanje, merjenje, kartiranje idr.), z aktivnim
sodelovanjem, lastno izkusnjo ter refleksijo pridobivajo novo znanje, ki je veliko bolj trajno, kot Ce
bi uCenci pridobivali vedenje o neki stvari, pojmu, pojavu ... zgolj iz u¢nih gradiv. Dejavnosti, ki jih
izvajajo u€enci pri pouku na prostem, so najveckrat medpredmetno naravnane in povezane z
vsakdanjim zivljenjem. Ko ucitelj nacrtuje dejavnosti pouka na prostem, mora torej imeti v mislih
medpredmetno nacrtovanje, obenem pa tudi okolje, kjer bo pouk na prostem izvajal, ter
predznanje in razvitost doloCenih vescin uencev.

Spoznavanje vescin osnov prve pomod¢i je klju¢no za zagotavljanje varnosti in hitrega odziva v
nujnih situacijah. Pri tem se u€enec uci ustrezno ravnati v razli¢nih situacijah, ko nekdo drug ali
on sam potrebuje pomo¢. U¢enec skozi igro in razliCne situacije prepoznava in se uci osnovne
znake in simptome, ki nakazujejo, da oseba potrebuje pomo¢. Pomembno je Se, da spoznava
mozne nevarnosti v svoji bliznji okolici. Z razli¢nimi dejavnostmi spoznava osnovne postopke
nudenja pomoci sebi 0z. osebi v njegovi blizini (npr. zas¢ita manjSe ureznine, CiS¢enje manjsih
ran, prepoznavanje znakov dihalne stiske ...). U¢enec pozna pomen telefonske Stevilke za nujno
medicinsko pomo¢ (112) in posredovanja klju¢nih informacij (npr. lokacija, vrsta
poskodbe/bolezni, Stevilo posSkodovanih ...). Postopno spoznavanje osnovnih ves&in prve
pomodi je izjemno pomembno, saj lahko pravoCasna in pravilna reakcija resi zivljenje in zmanjsa

posledice poskodb.

Za zagotavljanje varnosti in dobrega pocutja ucenca je klju¢no, da spoznava in se uci varnega
ravnanja v razlicnih Solskih situacijah in uposSteva pravila iger oz. dogovorov. Z opazovanjem
okolice bo prepoznaval mozne nevarnosti v Solskem okolju (npr. spolzka tla, ostri predmeti, potok
v blizini Sole ipd.) in se ucil, kako pri tem ravna. U¢enec spoznava in uposteva dogovorjena
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pravila, ki jih v razli¢nih situacijah tudi izvede (npr. vaja evakuacije, druZzabne/didakti¢ne/gibalne
igre ipd.).
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JEZIK IN KULTURA

Ucenec:

O: razvija interes za poslusanje in branje raznovrstnih besedil;
@ (1111]12.21 [ 12.52)

O: razvija interes za obiskovanje knjiznice in spoznava njeno vlogo;

@ (1357

0O: ozavesSCa pomen branja in razvija bralno kulturo;

@ (1.4

O: uci se pozornega poslusanja in postavljanja smiselnih vprasanj ter odzivanja nanje;
@ (1151 3.3.21)

O: prepoznava vire informiranja (Casopisi, televizija, radio, plakati, spletne objave idr.) in
ozavesScCa pomen zanesljivih informacij;

O: sodeluje na prireditvah (razstave, proslave, predstave, Sportni dogodki, literarna sre¢anja,
filmske produkcije) in se vanje primerno vkljucuje;

O: bogati besedis€e in ga uporablja pri sporazumevanju;

@ 11.21)

O: ozavesSca rabo knjiznega jezika (izreke) in prepoznava okolis€ine za njeno rabo;

O: spoznava raznolikost kultur in jezikov in razvija zavedanje, da raznolikost bogati.

DIDAKTICNA PRIPOROCILA ZA SKUPINO CILJE

Ucitelj naj se osredotoci na izbor besedil, ki so aktualna in zanimiva za uéence, saj bo to
povecalo njihovo motivacijo za branje. Za mlajSe u€ence so primerna besedila, kot so pravljice in
slikanice, ki so pogosto polna domisljije in zgodbe, ki jih nagovarjajo ustveno. Pomembno je, da
je u¢encem omogocen dostop do razliénih virov, kot so knjige, ¢asopisi in spletne strani. S tem
se ucijo uporabe razli¢nih oblik in vrst besedil, kar je klju¢nega pomena za razvijanje njihove
bralne pismenosti. UCitelj pri pouku izvaja bralne dejavnosti, pri katerih u¢enci preberejo
besedilo, nato pa skupaj razpravljajo o njem in izrazajo svoja mnenja. To spodbuja aktivho
branje, saj u¢enci ne samo da berejo, ampak se tudi vkljucijo v razmislek o vsebini, kar
pripomore k boljSemu razumevanju in analiziranju besedila. Hkrati razvijajo komunikacijske
vesCine in sposobnost izrazanja mnenj. UCitelj naj spodbuja branje z nalogami, ki vklju€ujejo
branje razli¢nih vrst besedil. Naloge naj bodo zasnovane tako, da u¢encem omogocijo
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raziskovanje lastnih interesov in Sirjenje obzorij s pomocjo razli€nih vrst besedil, hkrati pa jim
omogocajo, da vadijo branje na zabaven in spodbuden nacin.

Na ta nacin u€enci razvijajo naklonjenost do branja, ki bo pripomogla, da bodo pogosteje
posegali po knjigah. UCitelji naj uCence spodbujajo k vsakodnevhemu branju, da to postane
navada, saj tako razvijajo bralno kulturo. Ena od moznosti je jutranje branje v razredu, ko u¢enci
ob zacletku pouka preberejo krajSe besedilo, bodisi sami bodisi skupaj z uCiteljem.

Ucitelj spodbuja aktivnosti, kot so obisk knjiznic, sreCanja z avtorji in sodelovanje v bralnih
tekmovanjih. Obisk knjiznic omogoc¢a u¢encem, da spoznajo razli¢ne vrste knjig in vire ter se
povezejo z lokalnimi knjizni¢arji. Ugitelj spodbuja sodelovanje v knjizni¢nih dejavnostih, ki
ucencem omogocajo, da se vkljuc€ijo v bralne projekte in dejavnosti, kot so bralni izzivi ali bralne
skupine. Prav tako je priporocljivo izpostavljati nove in zanimive knjige, ki se lahko navezujejo na
interese uCenceyv, saj jim to pomaga razvijati ljubezen do branja in raziskovanja razli¢nih tematik.
Knjiznice so bogat vir, saj ponujajo Stevilne moznosti za Sirjenje bralne kulture in spodbujanje
vedozeljnosti u¢encev.

Ucencem je na tej stopnji treba omogoditi aktivnosti, pri katerih poslusajo razli¢na besedila, kot
so pravljice, zgodbe z razli¢nimi slikovnimi podporami. Po poslusanju naj u¢enci izrazijo svoje
razumevanje vsebine tako, da odgovarjajo na vprasanja, povzemajo klju¢ne tocke ali razpravljajo
o tem, kar so slisali. TakSen pristop spodbuja koncentracijo in pomaga u¢encem razviti
sposobnost aktivhega poslusanja ter boljSe razumevanje besedil.

Ucitelj naj u€ence spodbuja k organizaciji obiskov gledalis¢, muzejev, knjiznic ali kulturnih
prireditev, kjer lahko spoznajo razlicne oblike umetnosti in kulture. Spodbuja naj u¢ence, da
izrazajo svoje misli in Custva skozi razli¢ne aktivnosti, kot so dramatizacija knjiznih vsebin in
recitacije pesmi.

Ucitelj naj spodbuja u¢ence, da vkljuCujejo nove besede in izraze v vsakodnevne naloge, kot so
besedilne igre, slovni¢ne naloge in druge jezikovne dejavnosti. S tem u€enci postopoma Sirijo
svoj besedni zaklad, saj se ucijo novih izrazov in jih tudi uporabljajo. Pri razvijanju jezika in
kulture je pomembna uporaba didaktic¢nih iger, kot so besedne igre, krizanke in igre spominov, ki
spodbujajo uporabo novega besedis¢a in krepijo jezikovne spretnosti.
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DIGITALNI SVET

Ucenec:

O: spoznava digitalne naprave, se zaveda, da naprava deluje na osnovi ¢lovekovih/¢loveskih
navodil in z njimi ustrezno dela (vklop in izklop digitalnih naprav, zagon programov ...);

@ (4511

O: uporablja osnovno programsko opremo glede na cilje 0z. namen opravljanja naloge oz. cilja;

O: udi se shranjevati podatke in ponovno dostopati do njih;

D (4132

O: sestavlja navodila kot zaporedje korakov (z digitalno napravo ali brez nje) in jih preizkusa;

D (13.47)

O: uci se odgovornega in varnega nacina uporabe digitalnih naprav in varnosti na spletu;
@ (4.431]4.421] 4.2.67)

O: uci se komunicirati in sodelovati na daljavo z uporabo digitalne tehnologije;
@ (4211 | 4.2.21| 4.2.41] 4.2.51)

O: ustvarja preproste digitalne vsebine.
@ (43.21] 4.3.3))

DIDAKTICNA PRIPOROCILA ZA SKUPINO CILJE

UcCenec v dejavnostih:

» poimenuje razli¢ne digitalne naprave v okolju (tiskalnik, projektor, tablica, mobilni telefon,
racunalnik, prenosnik, USB kljucek ...) in sestavne dele racunalnika (zaslon, tipkovnica, miska,
racunalnik);

» vkljuci in pravilno izklju¢i digitalne naprave;

» uporablja tipkovnico (piSe male in velike ¢rke, Stevila in posebne znake, briSe znake, naredi

preskok v novo vrstico ...) in misko (leva, desna tipka, klik in dvoklik, viecenje, vrtenje kolescka

na miski).

Uporaba osnovne programske opreme skozi u¢ne dejavnosti pomeni uporabo brskalnika,
urejevalnika besedila, urejevalnika grafi¢nih podob, spletnih priro€nikov in slovarjev, didakti¢na
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programska oprema (/Atips.//scratch.mit.edu/studios/4584784/). Ucenec aplikacije zazene s
pomocjo ikon ali z iskanjem z vpisom v iskalno okno. Preklaplja med razli¢nimi aplikacijami.

Tako ucenec v dejavnosti:
« ob nedelovanju digitalne naprave preveri, ali je podal ustrezno navodilo;
« ustvari digitalno vsebino (besedilo ali sliko), @(4.3.1.1)

sliko ali besedilo s spleta vkljuéi v lastno vsebino, @(4.3.2.1)

« ob vsebini s spleta navede avtorja ali spletni vir. @(4.3.3.1)

Shranjevanje digitalnih vsebin in dostopanje do njih pokriva podrocje zbiranje, shranjevanje,
prikazovanje in preoblikovanje, sklepanje in modeliranje podatkov. U¢enec v 1. VIO skozi u¢ne
dejavnosti:

« datoteke shrani na ustrezno mesto (npr. v digitalno napravo, na oblak ali v zunanjo pomnilno
enoto (npr. USB kljuc¢ek);

» datoteke, ki jih je shranil, zna ponovno poiskati in dostopati do njih in s pomoc¢jo odraslega tudi
posredovati napre;j.

Sestavljanje navodil z zaporedjem korakov (z digitalno napravo ali brez nje) in njihovo
preizkusanje omogoca u¢encem razumeti, da procesi v okolju potekajo v dolo¢enem zaporedju,
ki ga ne smemo spreminjati, ¢e ho¢emo priti do cilja. U¢enec npr. sestavi navodilo za digitalno
napravo kot zaporedje korakov (ukazov) in zna uporabiti zanko v primerih ponavljanja zaporedja
ukazov (vzorci).

UcCenec v dejavnostih:

« sestavlja navodila (za naprave ali osebe);

» v okolju prepoznava podatke v razli¢nih oblikah;

» vedji problem zna razdeliti na manjSe, smiselne in obvladljive probleme;

« reSuje problem skupaj s sosolci, s katerimi se dogovori, kako se bodo lotili problema in kako si
bodo razdelili naloge.

Varno in odgovorno ravnanje z digitalnimi napravami se povezuje z dejavnostmi, v katerih se
uc¢encu omogoci, da razlozi, kako racunalniSska omrezja sluzijo povezovaniju ljudi, krajev,
podatkov in idej.
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https://scratch.mit.edu/studios/4584784/

OmreZja in internet u¢enci spoznavajo tako, da skozi dejavnosti ugotavljajo, kako in zakaj
§¢itimo naprave ali podatke (ges/a). UcCitelj u€encem razlozi, zakaj ne razkrivamo podatkov o sebi
ali svojih bliznjih in kdaj jih lahko.

UcCenec skozi dejavnosti:

» vodeno ali ob podpori pozene brskalnik in vpiSe spletni naslov ali v iskalnik vpiSe iskalni niz in
nato odpre ustrezno stran ter najde enostavne podatke;

» se sporazumeva s pomocjo vsaj ene digitalne naprave (telefon, tablica, racunalnik ...);

» izmenja informacijo ali vsebino s pomocjo digitalnega komunikacijskega kanala (e-posta,
klepet, videoklic ...).

Pidek (https.//pisek.acm.si))

Scratch (https.//scratch.mit.eduy)

Naloge iz Bobra (htips.//aplikacijaun.zrss.si/api/link/p8lojxy)

Ucenci se lahko urijo v pisanju gesel s tem programom:
https.//scratch.mit.edu/projects/352917500
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SLOVENSCINA




TEME, CILJI, STANDARDI ZNANJA
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SMENJEVANJE

OPI

Tema obravnava cilje predopismenjevanja in zacetnega opismenjevanja. V prvem vzgojno-
izobrazevalnem obdobju se so¢asno prepletajo sporazumevalne zmoznosti poslusanja in
govorjenja ter branja in pisanja. Dejavnosti posluSanja in govorjenja potekajo v vsakdanjih u¢nih
situacijah, s poudarkom na nacrtnem razvijanju besedis¢a in glasovnega zavedanja. Skozi
celotno prvo vzgojno-izobrazevalno obdobje ucitelj spodbuja glasovno zavedanje, saj vsi u¢enci
nimajo enako razvite ravni glasovnega zavedanja, ima pa to v prvih letih Solanja pomemben
ucinek na zacCetno branje in pisanje (zlogovanje, prepoznavanje zaCetnega in kon¢nega glasu v
besedi, glasu znotraj besede). Namen razvijanja predopismenjevalnih spretnosti je ustrezna
priprava uc¢enca na zacetni proces ucenja branja in pisanja. Predopismenjevalne

spretnosti ucitelj razvija nacrtno, individualizirano, sistemati¢no in postopno, pri c¢emer uporablja
razli¢ne oblike in metode dela. Te se nanasajo na: vidno zaznavanje, glasovno zavedanje,
grafomotori¢ne poteze, ki tvorijo prvine €rk in Stevk, orientacijo, drzo telesa in pisala.

Predbralne in predpisalne dejavnosti so povezane z razvijanjem interesa in motivacije za branje,
s konceptom tiska ter s krepitvijo pozitivhega odnosa do razli¢nih vrst bralnih gradiv. Pomembno
je, da ucitelj pri vsakem ucencu ob vstopu v 1. razred diagnosti¢no preveri stopnjo razvitih
predopismenjevalnih spretnosti, ki so potrebne za zacetno ucenje branja in pisanja, ter na
podlagi teh ugotovitev prilagodi proces zaCetnega opismenjevanja.

Opismenjevanje u€encev v prvem vzgojno-izobrazevalnem obdobju poteka nacrtno,
sistemati¢no in individualizirano. Pomembno je, da obravnavano ¢rko spoznavajo v kontekstu
soCasnega branja in pisanja, kar jim omogoca funkcionalno razumevanje usvajanja ¢rk. V tretjiem
razredu ucenci nadaljujejo z izboljSevanjem branja do stopnje avtomatizacije, obenem pa gradijo
bralno razumevanje in razvijajo kompleksnejSe pisanje besedil.

DODATNA POJASNILA ZA TEMO

Ucenci v zaCetku 1. razreda nadgrajujejo predopismenjevalne spretnosti, ki so jih predhodno
razvijali v predSolskem obdobju. Te naj bodo organizirane v obliki didakti¢nih iger, sodelovalnega
ucenja in u€enja z odkrivanjem. U¢enci sodelujejo v manjsih skupinah, v parih ali se ucijo
individualno. Ucitelj frontalno obliko dela v razredu uporablja, ko u¢encem podaja skupna
navodila in usmeritve. UCitelj napredek u¢encev na podrocju predopismenjevalnih spretnosti le
spremlja in jih ne ocenjuje, saj so te pogoj za prehod v zacetno opismenjevanje. Proces
opismenjevanja oz. u€enja branja in pisanja poteka nacrtno in po korakih od prehodnega,
samostojnega, do poglobljenega. V prvem razredu poteka sistemati€na obravnava velikih
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tiskanih ¢rk, v prvem ali drugem razredu malih tiskanih &rk, v drugem razredu pa pisanih ¢rk.
Ucitelj prilagaja sistemati¢no obravnavo ¢rk glede na predznanje uc¢encev. Pri u¢encih se ta
proces odvija razli¢no hitro, zato zahteva postopen, individualiziran in diferenciran pristop. Ucitelj
organizira raznovrstne u¢ne dejavnosti glede na ugotovljeno u¢encéevo predznanje, jih prilagaja
ter spremlja napredek u¢enca. U¢enci do konca tretjega razreda usvojijo tehniko branja in
pisanja do avtomatizacije in tekoCe berejo besedila v obsegu do najmanj 400 besed ali vec.
Branje u€enca konec tretjega razreda poteka v govorjeni hitrosti, v enakomernem ritmu, brez
daljSih premorov ali ponovitev Ze prebranih besed ter z ustrezno izraznostjo. Branje besedila
mora biti natan¢no in razlo¢no ter razumljivo poslusalcu. Razumevanje prebranega besedila
ucenec izkaze z aktivnim sodelovanjem pri pogovoru o prebranem besedilu ter z ustreznim
ustnim ali pisnim odzivom, pri Cemer izraza svoje mnenje in povezuje vsebino z lastnimi
izkusnjami.

DIDAKTICNA PRIPOROCILA ZA TEMO

V prvem vzgojno-izobrazevalnem obdobju u¢enci nadgrajujejo predopismenjevalne spretnosti, ki
so jih pridobili v predSolskem obdobju. Ucitelj organizira raznovrstne dejavnosti v obliki
didakti¢nih iger, sodelovalnega ucenja, pouka na prostem in u¢enja z odkrivanjem. Ucenci
sodelujejo v manjsih skupinah, v parih ali pa se ucijo individualno. Frontalno obliko dela ucitelj
uporablja predvsem pri podajanju skupnih navodil in usmeritev ter za krajSe razlage.
Predopismenjevalne spretnosti ucitelj spremlja formativno in jih ne ocenjuje, saj te predstavljajo
temelj za prehod v sistemati¢no zacetno opismenjevanje. Proces zaCetnega ucenja branja in
pisanja poteka nacrtno, sistemati¢no in postopno — od zacetnega do avtomatiziranega branja in
pisanja. Ker se ta proces pri u¢encih razvija razlicno hitro, zahteva postopen, individualiziran in
diferenciran pristop, zato ucitelj organizira raznolike u¢ne dejavnosti glede na u¢encevo
predznanje, ki ustrezajo individualnim potrebam posameznika, pri tem pa spremlja njegov
napredek. Pomembno je, da ucitelj pri vsakem ucencu preveri stopnjo razvitih
predopismenjevalnih spretnosti, ki so potrebne za zacetno ucenje branja in pisanja, ter na
podlagi teh ugotovitev prilagodi proces zaCetnega opismenjevanja. Prvi koraki v svet branja in
pisanja vkljucujejo dekodiranje besed in besedila, prepoznavanje besed ter razumevanje
pomena prebranega. To vklju€uje sposobnost povezovanja prebranega z ze obstoje€im
znanjem, razumevanje konteksta in namen besedila. Ucenec naj bi o prebranem besedilu
razmisljal, prepoznal glavno idejo, razlozil posamezne dogodke ali situacije ter uporabljal novo
znanje v razli¢nih situacijah, kot so pripovedovanje ali pisanje. Na ta nacin u¢enec razvija bralno
razumevanje in pisanje besedil, ustrezno svoji starosti ter spoznavnim in recepcijskim
zmoznostim.
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PREDOPISMENJEVAN]JE

Ucenec:

O: razvija govorno-jezikovne zmoznosti v spodbudnem uénem okolju s soSolci in uditelji;
@ (3311]21.21] 2.4.21| 311.2)

O: zaznava in izgovarja glasove knjiznega jezika ter Siri besedisCe;
@ (11.2.211.21)

O: spoznava elemente koncepta tiska;

@ (1.4

O: razvija glasovno zavedanje (slusno pozornost, slusno pomnjenje, slusno razlo¢evanje, slusno
raz€lenjevanje);

O: razvija vidno zaznavanje in zavedanje (vidno pozornost, vidno pomnjenje, vidno
razlikovanje);

O: prepoznava in poimenuje ¢rke slovenske abecede ter jih povezuje s pripadajocimi glasovi;

O: razvija orientacijo na sebi, na drugi osebi, v prostoru, na ploskvi, v bralnem gradivu;

O: razvija pravilno drzo telesa in pisala.

@ (11.41)

oglas ocCrka ozlog obeseda -poved -oknjiga cavtor oilustrator o naslov

DIDAKTICNA PRIPOROCILA ZA SKUPINO CILJE

Ucenci s pripovedovanjem, npr. zgodb ob slikah, razvijajo govorne zmoznosti, pri cemer S§irijo
besedis¢e, uporabljajo daljSe povedi z rabo razlicnih besednih vrst ter zlozene povedi. V
pripovedovanje vklju€ujejo asociativhe dogodke, npr. dogodke iz lastnih izkuSenj, ¢eprav jih na
sliki ne vidijo. Sirjenje besedis&a podpiramo s poslusanjem knjizevnih in drugih besedil. U¢itel]
besedila izbira glede na starost u¢enceyv, njihovo zahtevnost, vsebino in vrsto ilustracij. llustracije
nudijo moznosti za pripovedovanje, saj mocno vplivajo na raven pripovedovanja zgodbe. Ucitelj
je pri pripovedovanju u¢enca ob ilustracijah pozoren na upostevanje zaporedja dogodkov,
razumevanje vzrocnih povezav, zaznavanje minevanja ¢asa in vklju¢evanje Custev.

Ucenci razvijajo predbralne in predpisane spretnosti Se pred sistemati¢nim opismenjevanjem, v
bogatem knjiznem okolju razreda (npr. v bralnem in pisalnem koticku) ter izven njega (npr. v
knjiznici ali na prostem). Motivacija za u¢enje branja se krepi z vsakodnevnim vklju¢evanjem
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ucencev Vv razlicne bralne dejavnosti, kot so poslusanje uciteljevega branja, vsakodnevno branje
v Soli in strategije skupnega branja. Pomembno je, da imajo u¢enci na voljo razli¢no bralno
gradivo, ki ga lahko samostojno pregledujejo, uporabljajo ali se 0 njem pogovarjajo. Pri razli¢nih
dejavnostih se sre¢ujejo z raznovrstnimi bralnimi viri, kot so knjige, revije, letaki, recepti,
nakupovalni seznami, reklame in napisi v okolju. U¢itelj organizira razlicne u¢ne situacije, v
katerih lahko u¢enci spontano poslusajo, govorijo, berejo in piSejo, npr. s pomocjo situacijske
igre vlog. Ucitelj poleg svojih predlogov u¢encem omogoci, da sami izberejo bralno gradivo.

Razumevanje koncepta tiska in multimodalnosti vkljuCuje poznavanje orientacije v knjigi, pri

¢emer ucenec opredeli naslov in avtorja knjizevnega besedila ter razlikuje besedilo od ilustracije.

Prepoznavanje smeri tiska vkljuCuje prikaz zacetka branja ter smeri branja od leve proti desni in
od zgoraj navzdol. Ob bralnem gradivu u¢enec razvija metajezikovno zmoznost, kar pomeni, da
zaznava in uporablja razlicne jezikovne izraze, kot so ¢rka, beseda, poved, odstavek, pa tudi
naslov, knjiga, avtor, ilustracija, slika ipd.

Sludno razélenjevanje in spajanje se osredotoCa na zlogovanje, prepoznavanje zacetnega in
kon¢nega zloga besede, zaCetnega in kon¢nega glasu, glasov znotraj besede ter glaskovanje.
Dejavnosti sluSnega razlo¢evanja in raz¢lenjevanja vklju€ujejo opuscanje, dodajanje ter
nadomescanje glasov v besedi, pri Cemer uc¢enec tvori smiselne besede. Slusno zaznavanje
intenzivno razvijamo v predSolskem in zacetnem Solskem obdobju in je temeljnega pomena pri
procesu opismenjevanja. Na njegov razvoj vplivajo bioloSko zorenje Zivénega sistema,
sistemati¢no ucenje in raznovrstne izkusnje. Zato je pomembno upostevati individualni razvoj
ucenca, kar podpremo z individualizacijo in diferenciacijo.

Vidno zaznavanje (vidno razloCevanje, sledenje in pomnjenje, okulomotorika, senzomotori¢na
koordinacija oko - roka, Sirjenje bralnega polja) u€enci razvijajo ob dejavnostih, ki sledijo
naslednjemu zaporedju: vidno razlo¢evanje podobnosti in razli¢nosti na konkretnih predmetih in
na sliki (razlikovanje po obliki, barvi, velikosti, vzorcu), vidno razlo¢evanje abstraktnih znakov
(npr. prometni znaki) in vidno razlocevanje simbolov (¢rke). Proces razvoja vidnega poznavanja
poteka s pomocjo didakti¢nih iger ter opazovanjem predmetov v konkretnih situacijah.

Crkovno znanje v predopismenjevanju zajema prepoznavanje in poimenovanje &rk. Pri
dejavnostih prepoznavanja ¢rk u€enec pokaze €rko, ki jo ucitelj poimenuje, pri poimenovanju pa
ucenec poimenuje ¢rko, ki jo ucitelj pokaze. Ugitelj oblikuje razli¢ne igralne dejavnosti, v katerih
ucenci na raznolike na€ine spoznavajo ¢rke slovenske abecede in jih nizajo v zaporedju.

Ucenci se orientirajo na svojem telesu, v prostoru in na (pisalni) podlagi/ploskvi. Pri orientaciji na
telesu upostevamo ucencevo dominantno roko. Pri tem spoznavajo razli€ne smeri, npr.
zgoraj/spodaj, levo/desno, spredaj/zadaj in usvajajo razli¢ne predloge, npr. v/iz, na/s, z, med,
pred itn. UCenci pridobljene izkusnje orientacije na sebi in v prostoru prenesejo na
podlago/papir. Orientacije se ucijo najprej na velikem formatu in kasneje preidejo na manjsi
format. Pri risanju potez (deli ¢rk in Stevk) sledimo nacelu od vecjega k manjSemu. Za razvijanje
orientacije ucitelj vklju€uje risanje po navodilih in druge dejavnosti, pri ¢emer ucenec izkazuje
Znanje o orientaciji in prepoznavanje prostorskih izrazov, kot so na/pod/nad, pred/med/za, v/iz
ipd.
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Finomotori¢ne spretnosti so temelj za razvoj grafomotoricnih spretnosti. U¢enec mora imeti
razvite finomotori€ne spretnosti, da lahko nadzoruje gibanje rok in prstov, kar je klju¢no za
pisanje. Te spretnosti omogocajo u¢encu pravilno drzanje pisala, nadzor gibanja in uravnavanje
pritiska pisala na podlago. Dejavnosti za razvijanje fine motorike vklju€ujejo prestavljanje in
razvrS€anje, trganje, gnetenje in oblikovanje, zlaganje in sestavljanje, prelivanje in presipavanje,
rezanje in lepljenje, nizanje, pretikanje in Sivanje, zapenjanje, odpenjanje, vezanje, zavijanje in
odvijanje. UCenec z dobro razvito fino motoriko bo lazje izvajal grafomotori¢ne vaje, ki
vklju€ujejo specifi¢ne dejavnosti, kot so risanje, barvanje in pisanje, saj te zahtevajo natancen
nadzor nad gibi. Pri tem gre za spretnosti posnemanja in oblikovanja oblik, likov in potez, kar
ucenca postopoma vodi k pisanju grafi¢nih simbolov — Stevilk in ¢rk. Za uspesnost u¢enca pri
razvijanju grafomotorike in osnov pisanja je potrebna ustrezna razdalja med sedis¢em in mizo,
razvita pokonc¢na drza telesa, primerna oddaljenost vidnega polja do stabilne pisalne podlage,
pravilna drza pisala z dinami¢nim triprstnim prijemom ter primerno vodenje roke in pisala po
pisalni predlogi ter izkusnje pisanja z razlicnimi pisali (vo§¢ena barvica, flomaster, barvica,
svincnik). Pri izvajanju grafomotori¢nih vaj je potrebna individualna prilagojenost
posameznikovim razvitim spretnostim. UCitelj dejavnosti nacrtuje in izvaja kontinuirano, pri Cemer
se razvijajo pisalna natan¢nost, u¢enceva vztrajnost in koncentracija.
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ZACETNO OPISMENJEVANJE

CILJI
Ucenec:

O: spoznava in ve¢Cutno izvaja poteze Crk, jih zapisuje in vzpostavlja asociativho zvezo glas -
Crka;

O: sistemati¢no usvaja tiskane in pisane ¢rke, hkrati razvija tehniko branja in pisanja ter razvija
jezikovno zmoznost;

O: piSe Crke, zloge, besede, povedi, besedila in zapisano polglasno in glasno prebere;
O: ponovno bere isto besedilo in ob tem razvija tekoCnost branja;
O: razvojni stopnji primerno razvija branje z razumevanjem;

O: spremlja svojo spretnost branja in pisanja ter predlaga izboljSave.

STANDARDI ZNAN]JA

Ucenec:

-izkaZe opismenjenost tako, da:

» prebere in napise povedi s tiskanimi érkami (1. razred) in pisanimi érkami (2. razred);
» polglasno ali glasno bere s tiskanimi in pisanimi ¢rkami zapisana besedila;

-tekode prebere besedilo v obsegu najmanj 400 besed tako, da:

» bere v govorjeni hitrosti z redkimi premori ali ponovitvami, natanéno, razlo¢no, v enakomernem

ritmu in izrazno (3. razred);

-izkaze razumevanje prebranega besedila.

oglas ocCrka ozlog obeseda o poved o besedilo o branje o pisanje

DIDAKTICNA PRIPOROCILA ZA SKUPINO CILJE

V zacetnem opismenjevanju ucitelj nacértuje poglabljanje in utrjevanje glasovnega zavedanja (npr.

v sklopu sistemati¢ne obravnave Crk).
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Cilji opismenjevanja so usmerjeni v vzpostavljanje asociativhe zveze med glasom in ¢rko,
spoznavanje zaporedja potez €rk ter zapisovanje ¢rk. Pomembno je tudi povezovanje novih &rk z
Ze znanimi, kar vkljuCuje pisanje zlogov, besed in povedi ter branje zlogov, besed in povedi.
Predopismenjevalne dejavnosti u¢enci izvajajo tako v ucilnici kot na prostem. U¢enci ob
ponovnem ali veCkratnem branju istega besedila razvijajo tehniko branja in hkrati razvijajo tudi
bralno razumevanje. Pisanje urijo do stopnje avtomatizacije in so¢asno razvijajo osnovne
pravopisne zmoznosti.

Pri izbiri metod opismenjevanja ucitelj izbira med sinteti¢no, analiticno, analiti¢no-sinteti¢no — ki
vkljuuje klasi¢no ter integrativno metodo, ter celostno oziroma globalno metodo. Pri pouku
kombinira ustrezne metode opismenjevanja (tudi razli¢ne digitalne aplikacije), da ucenci lazje
ozavestijo posamezne C¢rke, glasove, besede.

V prvem vzgojno-izobrazevalnem obdobju je posebna pozornost namenjena uéenju branja in
pisanja. Cilj tega u€enja ni le obvladanje teko¢ega branja in pisanja, temvec razvita zmoznost
sporazumevanja v vidnem prenosniku ter razmisljanje, ustvarjanje, u¢enje in razvedrilo ob
zapisanih besedilih. Cilj je omogociti vsem u¢encem in u¢enkam, da spoznajo in dosezejo visjo
raven t. i. kriti€ne pismenosti.

U€enci usvojijo tehniko branja in pisanja ob zaklju¢ku 2. razreda, v 3. razredu pa jo utrjujejo in
izboljSujejo. Pri omenjenem upostevamo individualne razlike med ucenci. Za u¢ence, ki imajo
vecC predznanja s podroc€ja branja in pisanja, ali za tiste, ki hitreje napredujejo, ucitelj
individualizira opismenjevanje s samostojnim delom. U¢enci pri tem spoznavajo in uporabljajo
stensko in individualno stavnico.

Ucitelj pred branjem in pisanjem spodbuja u¢ence k pogovarjanju o tem, ¢emu beremo in piSemo
besedila, kako pomembno je branje in pisanje v vsakdanjem zivljenju, kaj je potrebno za
ucinkovito branje in pisanje in kako se pripravimo na branje in pisanje v vsakdanjem Zivljenju. Pri
tem ucenci razvijajo motivacijo za ti dve sporazumevalni dejavnosti.

Obvladovanje tehnike branja in pisanja u¢encem olajSa razumevanje in jim odpira pot k
ustvarjalnosti, hkrati pa jim omogoc¢a spoznavanje strategij za u€inkovito pisno sporazumevanje.
UcCenec opazuje ponujene slike in piSe glede na svoje zmoznosti besede/povedi/besedilo. Ucitel;j
navaja ucence k vaji veCkratnega branja lastnih zapisov. U¢enec zapisane besede veckrat
prebere in se s tem ustrezno pripravi na glasno branje, ki poteka pred soSolci, ali pa odpravi v
zapisu doloCene napake. Ob tem uri in izboljSuje tehniko branja in pisanja ter hkrati razvija
jezikovno zmoznost. Tako postopoma razvija tekoCnost branja in branje z razumevanjem.

Z namenom spremljanja napredka pri procesu opismenjevanja u¢enci piSejo tudi nareke in
prepisujejo s table/projekcije/iz knjige ipd. UCenci narekov in prepisov ne pisejo, da bi njihove
izdelke ucitelj ocenjeval, ampak jih piSejo za vajo (pozornost je usmerjena na napake s podrocja
glasovnega zavedanja: izpus€ena/dodana/zamenjana ¢rka; napake s podrocja Sibkega znanja
0z. neznanja: besede s kriti¢nimi glasovi (npr., p/b, t/d, k/g, §/z, lj, nj,) in druge napake. Na
podlagi tega ucitelj naCrtuje ustrezne vaje za odpravo tezav ucencev.

V prvem vzgojno-izobrazevalnem obdobju je posebej priporo¢ena metoda didakti¢ne igre, med
oblikami pa kombinacija frontalnega in skupinskega dela. Posebna pozornost naj bo namenjena
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delu v manjsih skupinah ali dvojicah — u€enci naj razvijajo spretnosti in pridobivajo znanje ob
aktivnih oblikah ucenja, kot so sodelovalno uc¢enje, u¢enje z odkrivanjem in problemsko ucenje,
ter tako dejavno in procesno razvijajo svojo zmoznost pogovarjanja, npr. razpravljajo o problemu,
usklajujejo mnenja, oblikujejo skupno mnenje, ga predstavijo drugim in ga zagovarjajo. Zelo
dobra motivacija za delo v manjsih skupinah ali dvojicah je lahko obCasna smiselna uporaba
tablic ali telefonov (za iskanje po jezikovnih priro¢nikih, za branje spletnih besedil, odkrivanje
napak v besedilu ipd.).

Uciteljeva ali vrstnikova povratna informacija je u€encu lahko v pomo¢ pri napredovanju na
podrocju branja in pisanja. Spremljanje u¢encevega napredka na podrocju branja in pisanja naj
omogoca individualen proces, ki ga uravhavamo s sprotno povratno informacijo ucitelja,
samovrednotenjem in vrstniskim vrednotenjem, kar u¢encu pomaga pri napredovanju.
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SPORAZUMEVANJE IN
BESEDILO
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15.

Tema zajema poslusanje, branje in pisanje neumetnostnih besedil razli¢nih besedilnih vrst,
sprejemanije in njihovo razumevanje ter tvorjenje in uporabo besedil v vsakdanjem delu in
ucenju. Skupina ciljev Sporazumevanje se osredotoc¢a na razvijanje nebesednega in besednega
dvogovornega sporazumevanja, kar vkljuéuje pogovarjanje in dopisovanje. Druga skupina ciljev,
Sprejemanje, razumevanje in tvorjenje besedila, se osredotoCa na delo z enogovornimi besedili.
Cilje te teme ucenci dosegajo s poslusanjem enogovornih neumetnostnih besedil, »branjem«
naslikane zapovedi, prepovedi in opozoril ter govornim tvorjenjem le-teh, branjem prikazovalnih
besedil ter govornim in pisnim tvorjenje le-teh. Ucenec se uci tvorjenja opisovalnih in
pripovednih besedil po zgledu. Tvorjenje neumetnostnih besedil vkljuCuje faze nacrtovanja,
ubesedilovanja in izboljSevanja.

DIDAKTICNA PRIPOROCILA ZA TEMO

V okviru teme Sporazumevanje ucenci uzavescajo temeljna jezikovna znanja; pridobivajo
motivacijo in razvijajo spretnosti pogovarjanja z razli¢nimi sogovorci, usvajajo temeljna nacela
dialoSkega sporazumevanja in zmoznost ustnega in pisnega tvorjenja neumetnostnih besedil,
povezanih z drugimi predmetnimi podrodji.

SPORAZUMEVANJE

Ucenec:

O: razvija zmoznost nebesednega sporazumevanja;

@ (1152

O: spoznava pomen poslusanja in usvaja strategije uspesnega poslusanja;
@ (11.51|31.3.2| 31.3.3)

O: razvija zmoznost pogovarjanja z razli€énimi sogovorci (pogovarja se o znanih temah, izkusnjah
in interesih) in usvaja temeljna nacela dialoSkega sporazumevanja (vikanje, tikanje, pozdravljanje,
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nagovor);
@ (1151

O: razvija zmoznost tvorjenja povezovalnih neumetnostnih besedil po zgledu (pozdrav, vabilo,
voscilo, Cestitka);
@ (1151 41.31)

O: usvaja zmoznost vrednotenja svojega poslusanja, pogovarjanja in govorjenja.
@ (11.41]3.3.21]3.35.2)

STANDARDI ZNANJA

Ucenec:

- zmoznost sporazumevanja pokaze tako, da:

» razume nebesedna sporoéila in jih tvori;

» pozorno poslusa sogovorca in se smiselno odziva;

» sodeluje v pogovoru in uposteva nacela dialoSkega sporazumevanja;

» tvori vabilo, vos¢ilo ali Eestitko (3. razred).

o besedni jezik - nebesedni jezik o vikanje o tikanje o pozdravljanje

DIDAKTICNA PRIPOROCILA ZA SKUPINO CILJE

Ucenci razvijajo slogovho zmoznost, pri cemer se ucijo izrazati svoje misli, ideje, Custva, pri tem
pa vzdrzujejo pozornost na dolo¢eno temo pogovora in se prilagajajo govorni situaciji, npr.
ustrezno pozdravljanje, vikanje/tikanje, prosnja, zahvala, sporocilo, opravicilo, vljudno izrazanje
itn. Del govornih zmoznosti se navezuje tudi na nebesedno sporazumevanje, ki je del u¢enceve
komunikacije.

UcCenci spoznavajo pomen poslusanja v vsakdanjem zivljenju in sodelujejo v pogovorih.
Pogovarjajo se s soSolci, z uciteljem in drugimi govorci ter usvajajo temeljna nacela dialoskega
sporazumevanja. Poslu$ajo novice o aktualnih dogodkih (npr. Solski radio). V igri vlog vadijo
pogovarjanje po telefonu, pri ¢emer naj bodo pozorni na posebnosti, in sicer na pozdrav,
predstavitev ipd. Prav tako naj u¢enci dobijo priloznost, da se preizkusijo v pogovarjanju na
daljavo: telefonsko ali videokonferencno (npr. povezava z u¢enci druge Sole; pogovor z osebo, ki
opravlja dolo¢en poklic, vadijo prikljucitev na sre¢anje na daljavo).
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SPREJEMANJE, RAZUMEVANJE IN TVORJENJE
BESEDILA

Ucenec:

O: razvija zmoznost poslusanja (gledanja posnetih) in branja besedil ter usvaja znacilnosti
besedilnih vrst (opis, pripoved, novica, pozdrav, vabilo, voscilo, Cestitka);

@ (1.4

O: uci se uporabe enostavnih bralnih u¢nih strategij za razumevanje prebranega;

@ (1.4

0O: spoznava pomen neumetnostnih besedil v vsakdanjem Zzivljenju;

O: po poslusanju (gledanju) in branju izkazuje razumevanje besedila;

@ (1.4

O: razvija kriti€no odzivanje na besedilo;

D (1.4

O: postavlja raznolika vprasanja o doloCeni temi;

O: razvija zmoznost ustnega in pisnega tvorjenja ob urejenem in neurejenem nizu slikovhega
gradiva, ob dozivetih in domisljijskih dogodkih in ob opisovanju;

O: spoznava hamen govornega nastopanja;

O: po zgledu prepoznava pravila govornega nastopanja in sodeluje pri oblikovanju meril za
nacrtovanje, izvedbo in vrednotenje govornega nastopanja;

O: v pripravi ha govorno nastopanje sodeluje pri izbiri teme in se navaja na izbiranje ustreznega
gradiva;

O: ob uciteljevih vprasanjih prepoznava bistvene podatke in pomembne podrobnosti iz besedila,
oblikuje slikovni ali besedni zapis, se uri v predstavitvi, predstavlja izbrano temo;

O: razvija zmoznost vrednotenja svojega in sovrstniSkega govornega nastopanja;
O: bere svoje besedilo z namenom, da ga izboljsa;

O: razvija zmozZnost vrednotenja svojega sprejemanja in tvorjenja neumetnostnih besedil ter na
podlagi povratnih informacij nacrtuje, kako bi jih izboljsal;

O: razvija in vrednoti Citljivost pisanja.
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STANDARDI ZNANJA

Uc&enec:

- izkaze razumevanje poslusanega in prebranega besedila tako, da:

» na podlagi vprasanj prepozna temo, okolis€ine nastanka besedila (sporo&evalca, naslovnika,
kraj, ¢as) in sporoCevalcev namen;

» najde bistvene podatke in pomembne podrobnosti;

» opiSe zaporedje dogodkov;

» sklepa ha osnhovi podatkov iz besedila;

» s svojimi besedami povzame besedilo;

» postavlja in odgovarja na vprasanja, vezana na besedilo;
» vrednoti besedilo in utemelji svoje mnenje;

- v smiselnih okoliS¢inah tvori krajSa in enostavnej$a pisna besedila, kar izkaze tako, da:

» naredi smiseln nacdrt tvorjenja besedila;

» napise razumljivo in zaokrozeno besedilo;

» napise jezikovno in slogovno pravilno besedilo;

» pi§e z rokopisno Citljivo pisavo;

» odpravi napake v lasthem besedilu;

- govorno nastopi z vnaprej pripravljeno temo tako, da:
» predstavi izbrano temo;

» uporabi ustrezen govor (jezikovno in slogovno ustrezen);

» po predhodno oblikovanih merilih vrednoti lasten govorni nastop in govorni nastop sovrstnikov.

o kraj o C¢as o govorninastop o pozdrav o vabilo o vosCilo o Cestitka o besedilo

DIDAKTICNA PRIPOROCILA ZA SKUPINO CILJE

Ze v obdobiju razvijanja predopismenjevalnih spretnosti uitelj organizira dejavnosti za
osredotoceno poslusanje enostavnih in raznovrstnih besedil z raznolikimi tematikami (posneta
besedila, igrani prizori, brana besedila) ter ustvarja pogoje za pogovarjanje o slisanem. Pred
poslusanjem ucence povabi k predstavitvi predznanja o izhodi$¢ni temi. Za ucinkovito
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posluSanje zagotovi ustrezen prostor, primerno glasnost posnetka/govora, umirjeno razredno
klimo in u¢ence navaja na proces poslusanja, kjer si skusajo po analogiji slikovnih podob
zapomniti ¢im vec sliSane vsebine. Med poslu$anjem ucitelj usmerja pozornost u¢encev na
slisano (glas, zvok, besedilo). Po poslusanju u¢enci slusno razloCujejo ¢loveske glasove, Zivalske
glasove, zvoke iz narave in zvoke, ki jih oddajajo predmeti, rime, samostojne besede, besede v
povedi (dolge/kratke povedi, Stevilo besed v povedi).

Ucenci razvijajo zmoznost poslusanja enogovornih neknjizevnih besedil. Razumevanje besedila
izkazejo tako, da odgovarjajo na vprasanja, prepoznavajo bistvene podatke, sklepa iz besedila
idr. Ob tem razvijajo kriti€no odzivanje na besedilo s prepoznavanjem bistvene misli,
presojanjem, vrednotenjem sporocilnosti, dejstev, avtorjevih staliS¢, oblikovanjem lastnega
mnenja z utemeljevanjem. Navajajo se na postavljanje raznolikih vprasanj o dolo¢eni temi, s
katerimi izkazujejo razumevanje, zanimanje, predpostavljanje.

Ucitelj ob tem vkljucuje strategije uspes$nega poslusanja (pred in med posluSanjem ter po njem)
in izbere starosti u¢encev primerno neumetnostno besedilo. Pred poslusanjem ucenci
predstavijo svoje predznanje o temi (npr. z mozgansko nevihto), postavljajo raznolika vprasanja o
doloceni temi ter nizajo svoja priCakovanja ter pojasnijo (predvidene) manj znane besede. Ucitelj
jih seznani z napovedano temo in vrsto besedila, s trajanjem poslusanja, pravili poslusanja ter
seznani ucence, da bo po poslusanju besedila sledil pogovor po poslusanju. U¢enci zbrano
poslusajo besedilo in izvajajo dejavnosti med poslusanjem. Ucitelj naj bo med posluSanjem zgled
ucencem. Ucenci v dejavnosti po prvem poslusanju po kratkem premoru v pogovoru o besedilu
predstavijo zapomnitev bistvenih podatkov. Ohranjajo zbranost in usmerjajo pozornost na
poslusano besedilo v dejavnosti med drugim poslusanjem. UcCitelj v dejavnosti po drugem
poslusanju po kratkem premoru preveri razumevanje ucencev tako, da navedejo bistvene
podatke o besedilu. Odgovarjajo na vprasanja o temi, zaporedju podatkov, namenu
sporocevalca, naslovniku, ¢asu in kraju sporocanja, mnenju o besedilu in dozivljanju besedila.
Ucenci izrazijo mnenje o besedilu in dozZivljanju besedila. Izkazejo razumevanje poslusanega
besedila tako, da odgovarjajo na vprasanja s podro€ja vseh treh ravni razumevanja: od ravni
besednega, do interpretativhega in uporabnega razumevanja.

Ucenci poslusajo branje ucitelja, kar na zacetku zajema branje navodil za delo (poudarjeni klju¢ni
deli besedila), branje novic ipd. Pozornost u¢encev naj bo usmerjena na teko¢nost branja
ucitelja, ki naj bo u¢encem zgled obvladovanja teko¢ega branja (natancnost, hitrost, izraznost in
ritem).

Skozi celotno obdobje ucitelj spodbuja pripovedovanje uéencev ob razliénih priloznostih, kot so
pripovedovanje o vsakodnevnih dozivetjih, pocCitnicah, izletih, skupnih dogodkih v oddelku ...
Pripovedovanje poteka tudi ob razli¢nih slikovnih gradivih, ki naj predstavljajo spodbudo za
pripovedovanje v tem razvojnem obdobju. Uenci razvijajo besedisCe pred pripovedovanjem in
ob tem jih ucitelj z vprasanji spodbuja k pozornemu opazovanju slik (npr. Kaj vidi$ na sliki?, Kako
bi poimenoval osebe, rastline?, Kako se pocutijo osebe/zivali na sliki?, Kam so namenjene?, Ali
ima kdo $e kaksno idejo?, Pojasni.). Med pripovedovanjem posameznikov ostali u¢enci pozorno
poslusajo in se smiselno odzivajo na pripovedi soSolcev. Pripovedovalec uposteva dejstvo, da
ima ob sebi poslusalce, ki jim je besedilo namenjeno. Pripovedovanje zgodbe spada med
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govorne spretnosti, zato je treba motivirati vse u€ence in dati govorne priloZnost tudi tistim, ki so
pri pripovedovanju manj uspesni.

Branje in raz€lenjevanje zapisanih neknjizevnih besedil ter ustno tvorjenje podobnih besedil:

Ucitelj usmerja uence v prepoznavanje in ustno tvorjenje sporocCil naslikanih zapovedi,
prepovedi in opozoril. Omogoca jim, da »berejo« prometne in druge znake za obvesc¢anje ter
pojasnijo njihov namen in lokacijo ter predstavijo svoje izkusnje. Spodbuja tiho (Sepetaje) in
glasno branje enostavéne zapovedi, prepovedi in opozorila, ki jih u¢enci preoblikujejo v
vljudnejSe izraze.

Branje prikazovalnih besedil in ustno in pisno tvorjenje:

Tiho in glasno berejo krajSa poljudnoznanstvena besedila (npr. opis osebe in predstavitev
njenega zivljenja ter dela, opis prostora, stavbe in poti, opis Zivali, opis predmeta, predstavitev
dogodka). Ucenci pisno tvorijo podobno besedilo. Berejo novice o aktualnih dogodkih. Berejo
sezname, urnike, kazala, tabele, ponazoritve, slike skupaj z besedilom ipd. Ob tem se ucijo
uporabe enostavnih bralnih u¢nih strategij za razumevanje prebranega, kot so iskanje klju¢nih
besed, naslova, iskanja bistva idr.

Sprejemanje neknjiZzevnih besedil naj poteka po naslednjih korakih:
» UC€enci aktivirajo predznanje pred branjem in dolocijo namen ter pri¢akovanja branja.
» UC€enci tiho/SepetajoCe preberejo besedilo — prvo branje besedila.

» Po prvem branju povedo, kaj je glavna misel ali bistveno sporocilo. Pois¢ejo ga v besedilu in
podcrtajo. Ucitelj spodbuja u€ence oz. jim pomaga z ustreznimi vprasanji.

» U€enci oznacijo nove/neznane besede v besedilu ter jih pojasnijo.

» U&enci ponovno preberejo besedilo in z drugo barvo podcrtajo pomembne podrobnosti. Ker
poudarjamo aktivno ucenje, ucenci is¢ejo odgovore na vprasanja v besedilu in jih podcrtajo.
Ob tem prilagodijo hitrost bralnemu cilju in zahtevnosti besedila.

» U€enci odgovarjajo na uciteljeva vprasanja in s tem izkazejo razumevanje prebranega.
Navajajo bistveno sporocilo, pomembne podrobnosti, zaporedje dogodkov, v besedilu odkrijejo
vzrok in posledico, dojamejo povezanost med posameznimi deli besedila, povezejo besedilo s
sorodnimi besedili, znajo sklepati in presojati na podlagi podatkov v besedilu, pripovedujejo o
izkusnjah in obcutkih, preoblikujejo daljSe besedilo v krajso obliko, s pomocjo ucitelja
preoblikujejo besedilo iz ene oblike v drugo (npr. besedilo v pojmovno mapo). Uciteljeva
vprasanja naj bodo konvergentna in divergentna.

» Glasno branje uencev.
» Branje ucitelja, s Cimer spodbuja uc¢ence k teko¢nosti branja.
» Pogovor o prebranem.

» U&enci pisno tvorijo podobno besedilo.
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» UC€enci berejo svoja besedila, oz. pisne izdelke.
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BESEDILO, BESEDILNE VRSTE, BESEDILNE SKUPINE

Ucenec:

O: razvija zmoznost posludanja (in gledanja) besedilnih vrst (pripoved, novica, opis);

D (1.4

O: razvija zmoznost pogovarjanja v osebnih in telefonskih pogovorih;
O: razvija zmoznost tvorjenja pripovedovalnih in opisovalnih besedil;
O: razvija zmoznost pisanja raznovrstnih besedil (vezana besedila, pripoved, opis);

O: razvija zmoznost branja z razumevanjem z razli¢nimi vrstami neumetnostnih besedil (navadni
ali elektronski dopis, seznam, novica, pripoved, opis);

O: razvija zmoznost govornega nastopanja z vnaprej hapovedano temo in z razli¢nimi
besedilnimi vrstami (pripoved, obnova, opis).

STANDARDI ZNANJA

Ucenec:

-pokaze zmoznost sprejemanja (poslusanja in branja) tistih besedilnih vrst, ki so dolo¢ene s tem
u¢nim nacrtom:

» pripoved o Zivljenju vrstnikov ali znanih osebnosti;
» novica o aktualnem ali zanimivem dogodku;

» opisi, povezani s temami drugih predmetnih podro€ij (npr. opis sebe (1. razred), Zivali ali druge
osebe (2. razred), predmeta, delovnika/tedna (3. razred));

» dopis v navadni ali elektronski obliki (3. razred) (pozdrav, voscilo, vabilo) za prijatelja oz.
prijateljico, sorodnika oz. sorodnico; sms);

» seznam (urnik 2. razred, kazalo 3. razred);

- pokaze zmoznost tvorjenja (pisanje) tistih besedilnih vrst, ki so dolo¢ene s tem u¢nim nacrtom
in jih je pred tem ze prebral ali poslusal:

» vezana besedila (npr. pripoved ob neurejenem nizu slik, nadaljevanje prebranega besedila);
» besedila o dogodku;

» besedila tiste vrste, ki so jo pred tem ze prebrali, tj.: navadni ali elektronski dopis (pozdrav,
voscilo, vabilo) za prijatelja oz. prijateljico, sorodnika oz. sorodnico;
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» opisi (npr. opis osebe in njenega delovnika, Zivali, predmeta ...);

- pokaze zmoznost tvorjenja (govorno nastopanje) tistih besedilnih vrst, ki so doloCene s tem
uc¢nim nacrtom in jih je pred tem ze prebral ali poslusal:

» pripoved o tem, kar je dozivel oz. je dozivel izmisljeni otrok (3. razred);
» obnova knjige/risanke/filma/posnetka s spleta;

» opis (npr. opis samega sebe (1. razred), Zivali ali druge osebe (2. razred), svojega
delovnika/delovnika druge osebe, predmeta/igrace (3. razred).

o pripoved o novica o opis oseznam o pozdrav o vosCilo o Cestitka o vabilo - besedilo
o sms

DIDAKTICNA PRIPOROCILA ZA SKUPINO CILJE

Ucenci spoznavajo, sprejemajo, tvorijo in kriti€cno vrednotijo razli¢ne vrste besedil ter s tem
razvijajo sporazumevalno zmoznost. Na podlagi priporocil, ki so zapisana v didakti¢nih
priporocilih za to temo, prepoznavajo in smiselno uporabljajo razli¢ne vrste besedil. U¢enci se ne
ucijo znacilnosti besedilnih vrst na podlagi definicij, ampak jih prepoznavajo sami na podlagi
zgleda.

Besedila so hamenjena spoznavanju besedilnih vrst, razvijanju in urjenju pravopisne zmoznosti
ter razvijanju tehnike pisanja. U¢encem ucitelj daje na izbiro vsaj dve temi (npr. u¢enec lahko
piSe o tem, kar je dozZivel sam/njegova druZina, ali o tem, kar je dozivel izmisljeni vrstnik). Ucitel;j
naj pri podajanju navodil sledi natanénemu izrazanju - npr. opisi, pripoveduj -, saj tudi tako
prispeva k temu, da bodo ucenci postopoma loCevali med pripovedovanjem in opisovanjem.

Ucenci v prvem vzgojno-izobrazevalnem obdobju spoznavajo:
» vrste besedil za pogovor:

» osebni in telefonski (samo zvoc€ni ali tudi vidni) pogovor med vrstnikoma, med otrokom in
sorodnikom ter otrokom in uradno osebo (ta je npr. ucitelj oz. uciteljica, ravnatelj oz.
ravnateljica, knjizni€ar oz. knjizni€arka, zdravnik oz. zdravnica, prodajalec oz. prodajalka);

» vrste posnetih besedil (za posluSanje in gledanje):
» pripoved o Zivljenju vrstnikov ali znanih osebnosti;
» novica o aktualnem ali zanimivem dogodku;

» opisi, povezani s temami drugih predmetnih podrogij (npr. opis osebe, njenega
delovnika/tedna, Zivali, predmeta);
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» vrste besedil za govorno nastopanje:
» pripoved o tem, kar so doZiveli 0z. je dozivel izmisljeni otrok/druzina;
» predstavitev svojih na¢rtov za dani dan/konec tedna/pocitnice;
» obnova knjige/risanke/filma/posnetka s spleta;

» opis sebe ali druge osebe, svojega delovnika/delovnika druge osebe, predmeta/igrace,
zivali);

» vrste besedil za branje:

» dopis v navadni ali elektronski obliki (npr. pozdrav, voscilo, Cestitka, vabilo) za prijatelja oz.
prijateljico, sorodnika oz. sorodnico, sms;

» seznam (npr. urnik 2. razred, kazalo 3. razred);
» novica o aktualnem ali zanimivem dogodku;
» pripoved o zivljenju vrstnikov ali znanih osebnosti;

» opisi, povezani s temami drugih predmetnih podrogij (npr. opis osebe in njenega delovnika,
zivali, predmeta);

» vrste besedil za pisanje:
» vezana besedila (npr. nadaljevanje prebranega besedila, pripoved ob neurejenem nizu slik);
» besedila o dogodku, ki ga je dozivel sam oz. izmisljeni vrstnik/druzina;

» besedila tiste vrste, ki so jo pred tem ze prebrali, tj.: dopis v navadni ali elektronski obliki
(npr. pozdrav, vosc¢ilo, Cestitka, vabilo) za prijatelja oz. prijateljico, sorodnika oz.
sorodnico; sms;

» opisi (npr. opis osebe in njenega delovnika, Zivali, predmeta).
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SLOVENSKI JEZIK V PROSTORU
IN DRUZBI

7.2025 /// 12:13

15.

Ucenci v okviru te teme ozavescajo znacilnosti slovenskega jezikovnega prostora, zavest o
prvem jeziku v vecjeziénem okolju, spoznavajo jezikovne zvrsti in okolis€ine za njihovo rabo.
Razvijajo in krepijo svojo jezikovno, narodno in drzavljansko zavest. S tem oblikujejo svojo
jezikovno identiteto, ucijo se uporabljati jezik za razmisljanje ter za sporazumevanje in
povezovanje z drugimi. Jezik jim daje obcutek pripadnosti in kulturne zavesti. Z jeziki se oblikuje
kulturni prostor razli¢nosti. U¢enci spoznavajo okolis¢ine za rabo knjiznega in neknjiznega jezika,
prednosti prvega jezika pred drugimi jeziki in svoje razmerje do slovenscine.

DIDAKTICNA PRIPOROCILA ZA TEMO

Ucenci z jezikom oblikujejo svojo jezikovno identiteto, jezik uporabljajo za razmisljanje ter za
sporazumevanje in povezovanje z drugimi. Jezik jim daje obc¢utek pripadnosti in kulturne zavesti.
Z jezikom se oblikuje kulturni prostor razli¢nosti. U¢enci spoznavajo okolis¢ine za rabo knjiznega
in neknjiznega jezika; prednosti prvega jezika pred drugimi jeziki in svoje razmerje do
slovenscCine. Tema izhaja iz skupnih ciljev Jezik, drZavijanstvo, kultura in umetnost.

SLOVENSKI JEZIKOVNI PROSTOR IN SLOVENSKI
JEZIK V DRUZBI

Ucenec:

O: spoznava polozaj sloven&Cine kot drzavnega jezika v Republiki Sloveniji in razvija pozitiven
odnos do svojega maternega [prvegal jezika;

O: spoznava pomen in vlogo maternega [prvegal jezika in ga primerja z drugimi jeziki;
@ (113.2 [1.211]1.3.511.3.2.)

O: prepoznava razli¢ne jezike (tuji jezik, jezik okolja) in podobnosti/razlike slovenskega jezika z
drugimi jeziki/prvimi jeziki sovrstnikov;

O: spoznava smiselnost ucenja jezikov.
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STANDARDI ZNAN]JA

Ucenec:

» poimenuje svoj materni [prvi] jezik in ga lo€i od drugih jezikov, s katerimi je v stiku (maternih in
tujih jezikov);

» predstavi poloZaj slovens&ine v Republiki Sloveniji.

o materni jezik o tuji jezik o drzavni jezik

DIDAKTICNA PRIPOROCILA ZA SKUPINO CILJE

UcCenec ozavesCa, kateri je njegov materni jezik in kateri so drugi jeziki v njegovem okolju. Ugitel;j
uc¢encu omogoci spoznavanje polozaja slovenscine v Republiki Sloveniji, saj s tem razvija
pozitiven odnos do slovenscine. UCitelj naj se osredotoci na situacijo v razredu, in sicer na
morebitno raznolikost jezikov v razredu, spoznavanja teh jezikov in razumevanja veckulturnosti
in raznojezi¢nosti.
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JEZIKOVNE ZVRSTI SLOVENSKEGA JEZIKA

CILJI
Ucenec:

O: spoznava okoli§¢ine uporabe knjiznega jezika v nasprotju z rabo pogovornega jezika ali
narecja;

O: uzavesca razlike v poimenovanju in nacinu izgovorjave besed med knjiznim jezikom (uradne
in formalne situacije) in neknjiznim jezikom (vsakdanje pogovorne situacije) ter okolis€ine za
njegovo rabo.

STANDARDI ZNANJA

Uc&enec:

» predstavi okoliS€ine za rabo knjiznega jezika.

o knjizni jezik

DIDAKTICNA PRIPOROCILA ZA SKUPINO CILJE

Poucevanje jezikovnih zvrsti slovenskega jezika v prvih treh razredih osnovne Sole temelji na
razvojnih znacilnostih otrok, pri Cemer je treba spodbujati zanimanje za jezik, igro z besedami in
postopno razumevanije jezikovne raznolikosti. Skupina ciljev opredeljuje tri jezikovne zvrsti
slovenskega jezika: knjizni jezik, pogovorni jezik in narecja. Knjizni jezik zdruzuje bivsa
poimenovanja zborni knjizni jezik, sploSnopogovorni ali knjiznopogovorni jezik in knjizni
pogovorni jezik.
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UVOD V JEZIKOVNI SISTEM

15.7.2025 /// 12:13

Tema je opredeljena kot uvod v jezikovni sistem in se v prvem vzgojno-izobrazevalnem obdobju
nanasa na razvijanje poimenovalne, skladenjske, pravorecne in pravopisne zmoznosti.
Poimenovalna zmoznost se nanaSa na pravilno poimenovanja predmetov, oseb, krajev, dejanj in
drugih konceptov. Uenci se ucijo pravilno uporabljati besede in izraze za razli¢ne stvari in
pojme, razvijajo besedisCe in razumevanje pomenov besed. Skladenjska zmoznost opredeljuje
pravilno sestavljanje povedi in uporabo slovni¢nih pravil. U¢enci se ucijo pravilno strukturirati
povedi, uporabljati pravilne slovni¢ne oblike in razumejo, kako se besede med seboj povezujejo.
Pravore€¢na zmoZznost se navezuje na pravilno izgovorjene besed in povedi. U¢enci pravilno
izgovarjajo besede, uporabljajo pravilne naglase in intonacijo ter razvijajo fonolosko zavedanje.
Pravopisha zmoZnosti se nanasa na pravilno pisanje besed in uporabo jezikovnih pravopisnih
pravil. Pri tem uc€enci pravilno pisejo besede, uporabljajo lo€ila, velike zaCetnice in druge
pravopisne norme. U¢enci ob prakti¢nih primerih in ustreznem vodenju pridobivajo vsebinska in
procesna znanja za razvoj in krepitev svoje jezikovhe zmoznosti. Cilje te teme vkljuCujemo v vse
ostale teme slovenscCine, tako pri jezikovnem kot pri knjizevnem pouku.

BESEDISCE

Ucenec:

O: razvija in utrjuje poimenovanje bitij, predmetov, dejanj idr. v slovenskem knjiznem jeziku;

D a1.21)

O: razlaga pomene besed/besednih zvez in ob tem spoznava spletni Solski slovar slovenskega
jezika;

@ a1.21)

O: prepoznava knjizne besede iz istega tematskega polja, z enakim pomenom, nadpomenke,
podpomenke in protipomenke;
@ (11.2.2313.2)

O: prepoznava in tvori besede/besedne zveze;

O: tvori manj3alnice in ljubkovalnice, Zenski par moSkemu in obratno, samostalniske izpeljanke iz
glagolov (za zivega in nezivega vrsilca dejanja, za dejanje in prostor dejanja) ter pridevniske
izpeljanke iz samostalnikov (za svojino in snovnost).
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STANDARDI ZNANJA

Ucenec:

-ob besedilih izkaze poimenovalno zmoznost tako, da:

» poimenuje bitja, predmete, dejanja ... na sliki s knjiznimi besedami in besednimi zvezami;
» razlozi dano besedo oz. besedno zvezo iz besedila;

» K danim besedam priredi knjizne besede iz istega tematskega polja, z enakim pomenom,
nadpomenke, podpomenke ter protipomenke;

» tvori knjizne manj$alnice, Zenski par moskemu poimenovaniju in obratno ter samostalnidke in
pridevniske izpeljanke tistih vrst, ki so doloéene s tem uénim naértom.

o slovar

DIDAKTICNA PRIPOROCILA ZA SKUPINO CILJE

Pri razvijanju poimenovalne zmoznosti se ucitelj osredotoCa na Sirjenje besedisca, pri Cemer je
pozoren na koli¢inski vidik (teko¢nost in prilagodljivost besed, Stevilo besed v povedi, Stevilo
povedi) in kakovostni vidik besedis¢a (Stevilo dogodkov, Stevilo elementov, iskanje novega
naslova, nov zaklju¢ek zgodbe, besedne zveze). U¢enci po sliSanem besedilu i§¢ejo manj znane
ali neznane besede, nove besede veckrat ponovijo, jih ponazorijo s sliko ter jih aktivho
vklju€ujejo v svoj govorni model.

Besedisce kot del vseh tem in predmetov v prvem vzgojno-izobrazevalnem obdobju se razvija s
poslusanjem in branjem ustrezno zahtevnih besedil. U¢enci razvijajo in utrjujejo ter poglabljajo
besedisCe; poimenujejo bitja, predmete, dejanja in se navajajo na razlaganje besed, s pomocjo
sobesedila in slovarja. Ucitelj naj bo u¢encem zgled pri uporabi slovarja. Dejavnosti za razvoj
besedis€a naj izhajajo iz predznanja ucenceyv, vklju¢ena naj bo razlaga ucenceyv, didakti¢na igra,
vrstnisko sodelovanje, slikovna podpora. U¢enci naj razvijajo strategije razlaganja pomena
besed, ki sledijo zaporedju: iskanje pomena v sobesedilu, iskanje pomena v slovarju, iskanje
razlage pri ucitelju. UCitelj naj nac¢rtno razvija besedis¢e u¢encev z bogatenjem povedi in rabo
razliénih besednih vrst. Spodbujajo naj tudi uporabo spletnega Solskega slovarja slovenskega
jezika ali u¢encem na tej stopniji prilagojenega jezikovnega spletnega portala.

Ob besedilih in besednih igrah u¢enci tvorijo manjSalnice, navajajo besede iz enakega
tematskega polja; besede z ozjim, Sir§im pomenom; asociacije: navajajo knjizne besede iz istega
tematskega polja, z enakim pomenom, protipomenke, nadpomenke in podpomenke. Te
dejavnosti naj bodo stalno prisotne in so lahko namenjene tudi uvodnim motivacijam. Ucitelj
pojme protipomenka, nadpomenka in podpomenka uporablja, vendar pa ni potrebno, da jih
poznajo, razumejo in uporabljajo tudi u¢enci pri ocenjevanju.
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Ucitelj ocenjuje znanje u€encev ob branju/poslusanju z razumevanjem in tvorjenju besedil s
samostojnim tvorjenjem krajsih besedil.
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SKLADNJA

CILJI
Ucenec:

O: razvija zmoznost tvorjenja pomensko in oblikovno ustreznih enostavénih in veéstavénih
povedi;

O: razvija zmoznost upovedovanja povezanih dejanj glede na ¢as sporoc€anja in se navaja na
rabo ¢asovnih prislovov;

O: usvaja razli¢ne vrste povedi glede na kon¢no locilo;
0: izboljSuje prakti¢no obvladovanje slovnice;

O: se uci prepoznavati in odpravljati napake v pomensko in oblikovno neustreznih povedih.

STANDARDI ZNANJA

Uc&enec:

-ob delu z besedilom dokaze znanje s podrocja skladnje tako, da tvori pomensko in oblikovno
ustrezne povedi in v njih pravilno uporablja:

» samostalnike v pravilni sklonski obliki;

» pridevnike v pravilnem spolu, Stevilu in sklonu ter ustrezno opisno in obrazilno stopnjevane;
» glagole v pravilni osebni, €asovni in naklonski obliki;

» asovne prislove;

» predloge;

~tvori povedi s piko, klicajem in vprasajem.

o poved

DIDAKTICNA PRIPOROCILA ZA SKUPINO CILJE

Ucitelj u¢encem omogoci, da ob po poslusanju, branju, ob sliki/slikah in na podlagi izkusenj

razvijajo upovedovanje dogajanja in ravhanja bitij s pomensko in oblikovno ustreznimi povedmi.
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Ucenci opisujejo ve¢ med seboj povezanih dejanj ter jih upovedujejo glede na ¢as sporocanja (s
Casovnimi prislovi, npr. zdaj/prej/potem, in z glagolskimi ¢asovnimi oblikami) ter glede na njihovo
zaporedije (s ¢asovnimi prislovi, npr. najprej/potem/nazadnje, 0z. s ¢asovhim veznikom).

Ucenci naj imajo priloznost tvoriti vprasanja z ustreznimi vprasalnicami (npr. kdo, kaj, kaksen,
kateri, Cigav, kje, kam, kod, ali, zakaj). UCitelj je pozoren na rabo vprasalnic v naslednjih primerih:
Cigav (namesto od koga), od kod (namesto iz kje), h komu (namesto h kom), pri/o kom/Cem
(namesto pri/o komu/Eemu), s ¢im (namesto s Cem).

Ucenci rabo predlogov razvijajo tako, da opazujejo bitja ali predmete (na sliki), sprasujejo po
njihovem poloZzaju oz. premikanju z ustreznim vprasalnim prislovom ter doloc¢ajo njihov polozaj
oz. premikanje z ustreznim predlogom in s pravilno sklonsko obliko samostalnika za njih).

Opisno in obrazilno stopnjevanje pridevnikov ucitelj nacrtuje tako, da u€enci primerjajo lastnosti
bitij ali predmetov (na sliki), jim dolocijo stopnje ter te upovedujejo z opisno in obrazilno
stopnjevanimi pridevniki.

Pri upovedovanju (npr. ob sliki/slikah) uporabljajo samostalnike v ustreznem spolu, sklonu in
Stevilu, ustrezno tvorijo in spregajo glagolske ¢asovne in naklonske oblike, uporabljajo
Stevnike (s pravilno obliko samostalnika in glagola ob Stevniku) ter s tem izboljSujejo prakti¢no
rabo slovnice.

Ta skupina ciljev se razvija tudi v povezavi s cilji drugih predmetov (npr. orientacija, polozaj
predmetov, navajanje veli¢in).

Ocenjevanje skladenjske zmoznosti naj se ocenjuje ob branju/poslusanju z razumevanjem in
tvorjenju besedil.
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PRAVOPIS

Ucenec:

O: usvaja pisanje besed z nekriti€nimi in kriti€nimi glasovi (s polglasnikom, z y, z nezvo¢nikom
na koncu ali sredi besede);

@ 313.2)
O: usvaja rabo velike zaCetnice;

O: usvaja pisanje besed skupaj in harazen (lo€en zapis predloga in naslednje besede, nikalnice
pred glagolom);

O: usvaja rabo locil (pike, vprasaja, klicaja in vejice pri nastevanju);
O: piSe glavne in vrstilne Stevnike do sto z besedo in Stevilko;

O: ucCi se odkrivati in odpravljati pravopisne napake;
o

: razvija Citljivost pisanja.

STANDARDI ZNANJA

UcCenec:
-pri tvorjenju povedi in besedil dokaze znanje pravopisa tako, da:
» piSe besede z nekriti€nimi in kriticnimi glasovi;

» uporabi ustrezno zaéetnico v zaetku povedi, za slovenska lastna imena, svojilne pridevnike,
izpeljane iz lastnih imen, znana slovenska zemljepisna lastna imena;

» piSe predlog lo€eno od naslednje besede, nikalnico lo¢eno od glagola;
» uporablja konéna locila (piko, vprasaj, klicaj);

» uporablja vejico pri nastevanju besed;

» piSe glavne in vrstilne Stevnike (do 100) s Stevilko in z besedo;

-pozna, razume in uporablja s tem uénim na¢rtom dolo¢ene termine.

o velika zaCetnica o pika o vprasaj o klicaj o vejica
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DIDAKTICNA PRIPOROCILA ZA SKUPINO CILJE

Pravopisna pravila naj u¢enci usvajajo postopoma. V izhodi$¢u naj bo delo z besedilom. Besedila
naj sprva prilagodi/pripravi ucitelj, kasneje naj bodo tudi avtenti¢na (neumetnostna, umetnostna,
multimodalna). Obseg pravopisnih pravil naj ucitelj vpeljuje po sklopih in zahtevnost prilagaja
ucencu (notranja diferenciacija). Pomembno je, da se intuitivho, celovito, hitro, samostojno in
pravilno odziva na dinamiko razreda ter hkrati omogoca raznolik pouk. U€enci naj razvijajo
pravopisno zmoznost in spremljajo svoj napredek s pomoc¢jo domisljenih nalog:

» npr. iskanje pravopisno pravilnih/napacnih besed in povedi;

» opazovanje in prepoznavanje znacilnosti besed/sklopov besed (kritiCni glasovi npr. jabolko,
domov, besede s polglasnikom (grm, pes), t/d, s/z, §/z, k/g, p/b, lj/nj);

» zapisovanje velike zaCetnice (na zaetku povedi, v lastnih imenih bitij in v svojilnih pridevnikih,
izpeljanih iz njih, ter v znanih zemljepisnih lastnih imenih);

» tvorjenje besednih iger, asociacij;

» iskanje ustreznih besed in vstavljanje le-teh v besedilo;

» prepisovanje besedila in vaje nareka (branega, predvajanega);

» vaje iskanja in popravljanja lastnih besedil s popravnimi znameniji;

» moznost spremljanja lastnega napredka v razvoju pravopisne zmoznosti s pomocjo osebne
mape/knjizice u¢enca;

» vracanje k lastnemu branju daljsih besedil in popravljanju lastnih napak v svojem besedilu ipd.

Uciteljeva sprotna povratna informacija pomaga ucencu pri napredovanju v u¢nem procesu. Na
podlagi povratne informacije u¢enec razvija obCutek odgovornosti za svoje ucenje in krepi
zavedanje, da je sam odgovoren za svoj napredek in uspeh, kar spodbuja njegovo samostojnost
in samoiniciativnost. UCitelj usmerja u€enca k popravljanju lastnih napak, ga spodbuja k
medvrstniSkemu sodelovanju, kar temelji na skupnih ciljih, ki izhajajo iz namenov uéenja.

Medpredmetno povezovanje je priloznost, da se ucenje vsebin (pre)usmeri na iskanje,
razmisljanje in reSevanje zivljenjskih problemov ter omogoca priloznost za pridobivanje SirSega
Znanja.
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PRAVORECJE

Ucenec:

O: ob poslusanju razvija pravoreéno zmoznost tako, da prepoznava knjizno izreko in jo loCuje
od izreke pogovornega jezika ali narecja;
@ 33.21)

O: razvija ¢im bolj knjizno izreko in razlo€no govorjenje.

STANDARDI ZNANJA

Ucenec:
-dokaze pravore¢no zmoznost tako, da:
» govori ¢im bolj knjizno, razlo€no in primerno glasno;

» v govorjenih besedilih uposteva stavéni poudarek in intonacijo.

DIDAKTICNA PRIPOROCILA ZA SKUPINO CILJE

Ucenci razvijajo knjizno izreko ob poslusanju govorjenih, posnetih ali glasno branih besedilih
tako, da jo posnemajo, si jo poskusa zapomniti ter jo vadijo in utrjujejo z govorjenjem in glasnim
branjem (npr. branje nezloZnih predlogov z naslednjo besedo). Skozi vrstnisko vrednotenje
popravljajo izreko drug drugega, si podajajo povratno informacijo. Pomembno viogo pri
zaznavanju knjizne izreke imata zgled ucitelja in jezikovno ustrezno u¢no okolje.

Ucitelj naj se izogiba ponavljanju u¢encevih replik, temvec naj jih spodbudi k razlo€nemu in
primerno glasnemu izrazanju. Pri razvijanju pravoreCne zmoznosti je ucitelji vzor rabe knjiznega
jezika in k temu spodbuja in navaja tudi u¢ence. Pragmati¢ne govorne zmoznosti razvijamo v
okviru rabe govora v razli¢nih socialnih situacijah in vsakodnevnih interakcijah u¢enca z
uc¢encem ter u¢enca z uciteljem.

S pomocjo ucitelja ter vrstniSkega vrednotenja ucenci popravljajo izreko drug drugega in si
podajajo povratno informacijo. Pomembno vlogo pri zaznavanju knjizne izreke imata uciteljev
zgled in jezikovno ustrezno u¢no okolje.
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KNJIZEVNA BESEDILA IN ODZIV

7.2025 /// 12:13

15.

Ucenci s knjizevnimi besedili razvijajo recepcijsko zmoznost z
branjem/posluSanjem/gledanjem/uprizarjanjem in z govorjenjem/pisanjem ter razpravljanjem o
njih. Sprejemanje knjizevnih besedil v prvem vzgojno-izobrazevalnem obdobju omogoca
razvijanje prvotnega subjektivnega literarnoestetskega dozivetja. V tem obdobju u¢enci
spoznavajo razli¢ne literarne vrste in zvrsti.

Ob tem se oblikujejo skozi raznolike strategije branja in razumevanja besedil. Poleg tega je
kljuénega pomena tudi spodbujanje bralne kulture v literarnoestetskem spodbudnem okolju, ki
omogoca razvijanje sposobnosti ustvarjalne komunikacije s knjizevnim delom in o njem.

V €asu pouka berejo in poslu$ajo besedila, obiskujejo knjiznico, filmske, lutkovne in gledaliske
predstave ipd.

DIDAKTICNA PRIPOROCILA ZA TEMO

Tema knjizevna besedila in odziv je usmerjenja v sprejemanje besedil. Temelji na
komunikacijskem modelu knjizevne vzgoje, katere cilje je spodbujanje interesov u¢encev za
poslusanje/gledanje/branje umetnostnih besedil ter razvijanje zmoznosti poustvarjanja. U¢enci s
tem razvijajo zmoznost dozivljanja, razumevanja in vrednotenja knjizevnih besedil. U¢enci
spoznavajo umetnostna besedila oz. druga umetnostna besedila po izbiri ucitelja ter ostalih
ucencev in pri tem razvijajo bralno kulturo, kjer se ob skupnem branju ozavesc¢ajo pomen branja
kot vrednote.

KNJIZEVNA BESEDILA

Uc&enec:

O: spoznava raznovrstna knjizevna besedila po izbiri uitelja in u¢encev;

O: zaznava in doZivlja Custvene sestavine ob posludanju interpretativhega branja in
pripovedovanja knjizevnih besedil;
@ (33.2)
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O: razvija recepcijsko zmoZznost, tj. zmoznost doZivljanja, razumevanja in vrednotenja knjizevnih
besedil;

@ (1.4

O: primerja sporocila ilustracij in besedila v slikanici;
0O: spoznava domisljijska in realistiCha besedila ter avtorska besedila in folklorno knjizevnost;

O: bere krajsa knjizevna besedila in izrazi svoja obCutja o prebranem;

O: dostopa do knjizevnosti v digitalnem okolju in se po njej premika z uporabo preproste
navigacije.
@ (a11)

STANDARDI ZNANJA

UcCenec:

» zbrano poslusa brano/posneto knjizevno besedilo in se odzove nanj;

» poimenuje razli¢ne vrste obravnavanih besedil;

» prebere krajsSe knjizevno besedilo in odgovarja na zastavljena vprasanja;

» predstavi slikanico, ki je bila obravnavana pri pouku.

o knjizevno besedilo o slikanica o ilustracijja o naslov o avtor o ilustrator

DIDAKTICNA PRIPOROCILA ZA SKUPINO CILJE

V prvem vzgojno-izobrazevalnem obdobju je sprejemanje (poslusanje, branje) praviloma
nadrejeno tvorjenju (govorjenju, pisanju). Pri sprejemanju je najve¢ ¢asa namenjenega
posludanju, saj ucenci poslusajo (in gledajo) ugiteljevo pripovedovanje in branje, radijske igre,
lutkovne in otroSke predstave, otroSke filme in risanke. Uéenci vstopajo v samostojno branje
literature individualizirano. Knjizevna besedila so hamenjena motiviranju in senzibilizaciji
ucencev za branje ter k podozivljanju in poustvarjanju prebranega.

K didakti€nemu sistemu Solske interpretacije sodijo:

- uvodna motivacija,

- napoved besedila, umestitev in interpretativno branje,
- premor po branju,

- izrazanje dozivetij ter analiza, sinteza in vrednotenje,
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- ponovno branje in nove naloge.
Delo z besedili je postopno in starostni stopnji primerno, ukvarjanje z njimi pa spremljajo:
1) Strategije pred branjem: napoved in umestitev besedila.

2) Strategije med branjem: prepoznavanje, razumevanje in analiza posameznih prvin knjizevnega
besedila; kontekst.

3) Strategije po branju: aktualizacija in vrednotenje.

V prvem vzgojno-izobrazevalnem obdobju se berejo celotna knjizevna dela, daljsa tudi v
nadaljevanjih. Metoda dolgega branja je metoda branja, ki se odvija (ve€inoma) pri pouku, pri
¢emer ucenci skupaj z uciteljem skozi daljSe obdobje berejo in interpretirajo dolo¢eno delo.
Vsako leto se naj z metodo dolgega branja preberejo najmanj dve besedili. Pri tem se lahko
menja nacine branja (ucitelj, u¢enci skupaj — zborno, u¢enci tiho vsak zase, boljsi bralci, ki so se
imeli na branje ¢as pripraviti ...), lahko pa se dolgo branje poveze tudi s pripovedovanjem
posameznih delov besedila ali z drugimi nacini predstavitve delov besedila (npr. odlomek iz
animiranega filma, narejenega po izbrani knjizevni predlogi, knjizevna predelava). Priporoca se,
da ucitelj poslusanje/branje po metodi dolgega branja nacrtuje ob dogovorjenih terminih, redno
in dosledno (npr. vsak dan, dvakrat tedensko; lahko se vnaprej doloci tudi obseg prebranega) ter
v prijetnem vzdusju in prostoru (zunaj, v Solski knjiznici, s primerno glasbeno podlago v razredu
ipd.). Po branju oz. pripovedovanju se ucenci vkljucijo v spontan ali voden pogovor o sliSanem. V
primeru daljSih jezikovno in vsebinsko zahtevnih besedil je priporocljivo interpretativho branje po
delih in sprotno preverjanje razumevanja krajsih delov besedila z uporabo medbralnih strategij
(razlaga, pojasnjevanje, komentiranje, napovedovanje) in raznovrstnih komunikacijskih dejavnosti
(dialog, govorni nastop, ustvarjalno pisanje ...). Metoda dolgega branje se lahko prepleta tudi z
domacim branjem: npr. del besedila se prebere doma, del pri pouku, prav tako pa se med $olo in
domom vrstijo tudi dejavnosti u¢encev.

Ucitelj pri branju slikanice posebno pozornost usmerja k povezovanju in razbiranju pomena iz
besedila in ilustracij. U¢ence spodbuja k vklju¢evanju likovnega in besednega koda hkrati, kar je
klju¢no za celovito razumevanje in dozivljanje slikanic, saj vizualni elementi dopolnjujejo in
obogatijo bralno izkusnjo. U€enci ilustracije opazujejo, opisejo, analizirajo in interpretirajo ter
tako razbirajo pomene, ki jih podata vizualni in besedni del (multimodalnost).

Izbira besedil za obravnavo pri knjizevnem pouku je prepuscena ucitelju ter izbiri u¢encev.
Ucitelj naj pri izbiri upoSteva naslednja merila:

» kakovost besedil (upoStevajo se nacionalno pomembne nagrade za otrosko in mladinsko
knjizevnost ter strokovno verodostojni seznami besedil);

» zvrstno-vrstno in vsebinsko raznovrstnost izbranih besedil (poezija, pripovednistvo, dramatika;
razli¢ne, tudi problemske teme, povezane z razvijanjem osebne identitete ter socialne, kulturne
in medkulturne tematike);

» primernost besedil razvojni stopnji u¢encev in razviti bralni zmoZnosti pri posameznem
ucencu;

U UV W U e

90 Izobrazevalni program osnovne $ole | Prvo vzgojno-izobrazevalno obdobje | slovenséina



» individualne razlike med ucenci (izbira lazjih in zahtevnejsih besedil glede na bralne zmoznosti
ucencev).

Raznovrstnost besedil se kaze tudi v ustrezni zastopanosti vseh treh knjizevnih zvrsti, to mora
upostevati tudi ucitelj pri nacrtovanju dela.
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PRVINE KNJIiEVNIH BESEDIL

Ucenec:

O: razvija zmoznost predstavljanja knjizevne osebe, vzivljanja vanjo ter privzemanja njene vloge;
@ (3.3.41]3.3.4.2)

O: prepoznava glavno knjizevno osebo in njeno viogo v besedilu;
@ (33.41|33.4.2)

O: ubeseduje/opisuje svojo predstavo knjizevnih oseb in jih predstavlja na razli¢ne nacine;

O: prepoznava, havaja in presoja motive za ravnanje knjizevnih oseb in izraza lastno mnenje ter
ga utemeljuje;
@ 33.49)

O: knjizevno osebo primerja s svojimi vsakdanjimi izkudnjami in s podobami iz drugih knjizevnih
besedil;
@ (4311 4.3.21] 41.32)

O: razvija zmoznost dozivljanja in razumevanja knjizevnega prostora in ¢asa, svojo predstavo
ubeseduje ter jo primerja s predstavami vrstnikov;

O: v besedilu in ilustracijah prepoznava knjizevni prostor in ¢as;

O: povezuje dozivljanje in razumevanje knjizevnega prostora in ¢asa s svojimi izkusnjami iz
vsakdanjega zivljenja in iz drugih knjizevnih besedil;

O: loCuje realni in domisljijski svet, razlikuje pravlji¢ni in realni knjizevni prostor in ¢as;

O: razumevanje dogajanja v knjizevnem besedilu razvija tako, da obnavlja zaporedje dogodkov
in jih prikazuje s sli¢icami in s povedmi;

0O: zaznava temo knjizevnega besedila in jo vrednoti;
O: povzema sporocilo teme knjizevhega besedila;

O: prepoznava knjizevna besedila na dano temo;

O: opredeli avtorja knjizevnega besedila.

D 11.2.2)

STANDARDI ZNANJA

Ucenec:

» prepozna knjizevne osebe, jih opise s podatki iz besedila in jih primerja med seboj;
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» doloc€i glavno knjizevno osebo in opredeli, kakdna je njena vioga v besedilu;
» predstavi knjizevno osebo z njenimi znacajskimi in drugimi lastnostmi;

» tvori krajSe zaokrozeno besedilo o knjizevni osebi;

» opredeli knjizevni ¢as (neko¢ - danes);

» § podatki iz besedila/ilustracij ubesedi predstavo knjizevnega prostora;

» tvori krajSe zaokrozeno besedilo o knjizevnem prostoru in ¢asu;

» ubesedi knjizevno degajanje v ustreznem zaporedju dogodkov (ob ilustraciji, klju€nih
besedah);

» prepozna temo knjizevnega besedila (3. razred);

» tvori krajSe zaokrozeno besedilo o dogajanju in temi.

o glavna knjizevna oseba o knjizevni prostor o knjizevni as - knjizevno dogajanje

DIDAKTICNA PRIPOROCILA ZA SKUPINO CILJE

Knjizevna oseba

V prvem vzgojno-izobrazevalnem obdobju u¢enec ustvarja domisljijsko podobo knjizevne osebe
na podlagi avtorjevih besedilnih signalov (podatkov iz besedila), kasneje pa jo dopolnjuje z lastno
domisljijsko predstavo. Zmoznost recepcije knjizevne osebe se oblikuje postopoma.

Ucitelj naj izbira najprej taka knjizevna besedila, kjer nastopajo knjizevne osebe, ki so popolnoma
»dobre« oziroma popolnoma »slabe« (npr. prijazen, dober/hudoben, moc¢an/sibak, lep/grd,
priden/len, zavisten/radodaren ... ). UCencev bralni interes pri tej starosti je osredotocen na
uspeh »dobrih« knjizevnih oseb in neuspeh »slabih«. U¢enci imajo na tej stopnji razvoja radi
besedila s knjizevnimi osebami, ki so jim podobni, da se z njimi lazje poistovetijo. VSeC so jim
»dobre« knjizevne osebe, ki so nosilci dobrega, pogumnega in postenega dogajanja v zgodbi. Z
njimi se lazje identificirajo in so prepri¢ani, da so spodobni resiti vsako nalogo in upajo na njihovo
zmago (Blazi¢, 2000). U&enec hitro najde eno lastnost pri vsaki knjizevni osebi, ki nastopa v
zgodbi, ucitelj pa naj uCence usmerja k zaznavanju vec lastnosti pri knjizevni osebi, k loCevanju
predstave, da sta lepota in dobrota nelocljivo povezani, k opazanju povezave med ravnanjem
knjizevne osebe in njenim znacajem ter k moznosti, da se lahko knjizevna oseba med zgodbo
znacajsko tudi spremeni (Kordigel Abersek, 2008).

Konkretne didakti¢ne izpeljave za uresnicitve ciljev, ki so lahko medpredmetno povezani: u¢enec
nariSe knjizevno/-e osebo/-e iz zgodbe, o njej pripoveduje in jo/jih opisuje (Kaksna je? Kako ji je
ime? Kaj je naredila/rekla?), poisCe podobnosti med knjizevno osebo in seboj, pove, kako bi
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ravnal sam, €e bi bil v podobnem poloZzaju, ugotavlja, po ¢em se knjizevha oseba od njega
razlikuje, prepoznava glavno knjizevno osebo, prepozna »dobre« in »slabe« knjizevne osebe in
pove, zakaj se mu zdijo take, dopolni podatke o knjizevni osebi iz besedila s podobami iz
vsakdanjih izkusenj ter domisljijskimi predstavami, ki izvirajo iz poslusanja oz. gledanja drugih
umetnostnih del, izdela osebno izkaznico knjizevhe osebe, sodeluje v igri vlog, z glasovnim
barvanjem govora knjizevne osebe izraza njene misli, Custva in namere, pove ali zapiSe, zakaj je
knjizevna oseba storila to ali ono.

Knjizevni prostor in ¢as

Namen te skupine ciljev je, da u¢enec postopoma razvija zmoznost dozivljanja in razumevanja
knjizevnega prostora in €asa, ki se oblikuje postopoma. V prvem vzgojno-izobrazevalnem
obdobju je na zaetku poudarek predvsem na u¢encevi ubeseditvi lastne domisljijske predstave
knjizevnega prostora in Casa. U¢enci poskusajo s ¢im ve¢ besedami opisati, kako si predstavljajo
Cas in prostor, v katerem se je neka zgodba dogajala. Pri tem razvijajo besedni zaklad in pustijo
svoji domisljiji prosto pot. Pri taki dejavnosti ni poudarek na pravilnosti oz. napa¢nosti opisa
dogajalnega prostora in Casa, zato tudi ni pravilnih in napacnih opisov dogajalnega kraja in ¢asa.

Zmoznost dozZivljanja in razumevanja knjizevnega prostora in ¢asa se razvija s prepoznavanjem
knjizevnega prostora in Casa s pomocjo podatkov iz besedila in primerjanjem te u¢enceve
predstave z ilustracijami in predstavami ostalih u¢encev. Opis knjizevnega prostora in Casa seda;j
Ze temelji na dejstvih iz zgodbe ali ilustracijah.

UcCenci primerjajo realnost (kraj in ¢as, kjer bralec bere besedilo) in domisljijo (kraj in ¢as, v
katerem poteka dogajanje v besedilu). Na za¢etku prvega vzgojno-izobrazevalnega obdobja se
namrec¢ zakljuCuje obdobje naivno pravljicne recepcije, kar pomeni, da ucenci zZe razlikujejo, kaj
se lahko dogaja samo v dolo¢enem besedilu in kaj v realnosti. Ko u¢enci lo€ijo med realnim in
domisljijskim svetom, svoje domisljijskoCutne podobe fantasti¢nih in fantazijskih svetov izrazijo
na drugacen nacin kot domisljijskocutne podobe realnih dogajalnih prostorov.

Zaznavanje dogajalnega Casa je neposredno povezano z oblikovanjem domisljijske predstave o
knjizevnem prostoru. Na prehodu iz predoperativhega v operativho obdobje u¢encem beseda
neko¢ sproza asociacijo na fantazijsko knjizevno vrsto in zato domisljijski dogajalni ¢as in prostor
povezejo z recepcijsko izkusnjo ob branju le-te (Kordigel Abersek, 2008).

Ucitelj u€ence ob opisovanju dogajalnega prostora in ¢asa lahko usmerja z razliCnimi vprasaniji,
ki jim pomagajo do &im bolj natan¢nega opisa dogajalnega Casa in prostora (Kje in kdaj se dogaja
zgodba? Kaj izvemo iz besedila? Kako si to predstavljas? Kako bi bilo, ¢e bi se ta zgodba
dogajala danes ali takrat, ko bos ti ze odrasel?). Svoje predstave o knjizevnem prostoru in Casu
ucenci lahko ubesedijo, jih nariSejo ali izdelajo.

Knjizevno dogajanje

V zaCetnem obdobju (1. in 2. razred) u€enci knjizevno dogajanje le spremljajo kot sosledje
dogodkov, ki se dogajajo knjizevnim osebam. Do konca prvega vzgojno-izobrazevalnega
obdobja praviloma vsi u¢enci razvijejo zmoznost zaznavanja in razumevanja vzrocno-
posledi¢nega zaporedja knjizevnih motivov (Kordigel Abersek, M., 2008).
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Knjizevno dogajanje, ki je urejeno v zgodbo, je knjizevna prvina, ki jo u€enci najprej opazijo in je
za njih najbolj bistvena. Pri tem so u¢encem v pomo¢ tudi ilustracije v slikanici. Tako znajo
obnoviti knjizevno dogajanje kot nastevanje (opisovanje) dogodkov v kronoloSkem zaporedju.

V ta namen ucitelj oblikuje tudi dejavnosti, kjer u€enci prepoznajo dogodke na slikah (ilustracijah)
in jih urejajo v zaporedje, prikazejo zaporedje dogodkov v obliki risb in ustno opiSejo dogajanje,
oblikujejo strip na dano Stevilo dogodkov (izbirajo bistvene dogodke), izdelajo dogajalni trak itd.
Ob izdelanih slikovnih oporah u¢enci razmisljajo in pripovedujejo, kaj so bili vzroki za dolo¢ene
dogodke (zakaj se je nekaj zgodilo). 1z vzro€no-posledi¢nega razmisljanja poskusajo opredeliti
preprosta sporocila knjizevnih besedil.

V 3. razredu uc€enci spoznajo zZe veliko razli¢nih knjizevnih besedil, ki imajo lahko tudi podobna
sporodcila. Z grafi¢nim ponazarjanjem lahko predstavijo, kaj je bil vzrok in kaj posledica v
posameznih besedilih.

Ucenci v 3. razredu ze poskusajo opredeliti, o ¢em govori knjizevno besedilo v celoti (ali njihov
daljsi del). Postopoma prepoznavajo teme obravnavanih knjizevnih besedil tako, da med
ponujenimi temami izbirajo oz. umestijo prebrano knjizevno besedilo med ponujene teme, npr.
prijateljstvo, druzina, strah, bogastvo, delo itd. U¢enci naj primerjajo teme, kako so
predstavljene/kako so jih doziveli v knjizevnem besedilu in kako jih doZivljajo ali zaznavajo v
vsakdanjem zivljenju.

Avtor

Otrok v predSolskem obdobju usvoji koncept knjige (prepozna besedni in nebesedni del, zaCetek
in konec, smer branja itd.), v prvem vzgojno-izobrazevalnem obdobju pa pois¢e osnovne
podatke, kot so naslov knjige, avtor, ilustrator. UCenec loCi knjizevna besedila, kjer je avtor znan
in kjer avtor ni znan.
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BRALNA KULTURA

Ucenec:

O: spoznava raznovrstno leposlovno bralno gradivo, razvija zanimanje za branje in vztrajanje pri
branju;
@ (11.41]1.3.51]1.317)

O: uporablja razli¢ne lokacije bralnih virov (domaca, Solska, sploSna in digitalna knjiznica);
O: (ob skupnem branju) ozaveS¢a pomen branja kot vrednote in razvija bralno kulturo;

D (1.4

O: razvija interes za sprejemanje raznovrstnih knjizevnih besedil in jih priporo€a vrstnikom;

D (1321

O: razvija ob&utek sposobnosti branja razli¢nih vrst besedil;

O: govori o svojih bralnih izkusnjah (npr. zakaj si je izbral dolo¢eno knjizevno besedilo) in izraza
svoje mnenje o prebranem.

STANDARDI ZNAN]JA

Uc&enec:

Pri tej skupini ciljev ni standardov znanja.

o knjiznica o knjizniCar

DIDAKTICNA PRIPOROCILA ZA SKUPINO CILJE

Bralna kultura opredeljuje vrednote, navade in odnos posameznika in druzbe do branja. Odraza
se v pogostosti branja, izboru gradiva, razumevanju prebranega, uzivanju v branju ter
vklju€evanju branja v vsakdanje zivljenje. Razvijanje bralne kulture je klju¢no za Sirjenje
besednega zaklada, spodbujanje kriti€cnega misljenja, osebni razvoj ter uspesno ucenje. V nizjih
razredih osnovne Sole je spodbujanje bralne kulture pomembno za razvijanje prvih bralnih
navad. UCitelji in starsi lahko s Stevilnimi dejavnostmi razvijajo ljubezen do knjig in branja. Z
oblikovanjem spodbudnega okolja za branje se ustvarjajo pogoji za razvoj bralne kulture.
Spodbudno okolje za branje se ustvarja tako, da so ucilnice (razredna knjiznica) in domovi
(domaca knjiznica) bogati z raznoliko literaturo (slikanice, pravljice, pesmi, pou¢ne knjige). Prav
tako z urejanjem bralnih koti¢kov, kjer se u€enci pocutijo udobno in spros¢eno. Poskrbeti je treba
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tudi za redne obiske Solske ali krajevne knjiZznice. Bralno kulturo u¢enci razvijajo tudi z
vklju¢evanjem raznolike literature v branje. Pri tem uporabljajo kakovostne slikanice, zgodbe in
pravljice, ki ustrezajo njihovi starostni skupini. Ugitelji vkljuCujejo tudi besedila, ki so zabavna,
poucna ali se dotikajo tematik, ki u¢ence zanimajo (npr. zivali, pustolové&ine, narava). Glasno
branje spodbujajo v Soli in doma tako, da ucitelji (uciteljev zgled) ali starsi berejo otrokom na
glas, pri Cemer uporabljajo razliCne intonacije in izraznost, da zgodbe ozZivijo. Ali pa, da u¢enci
berejo drugim (soSolcem, starSem ali mlajSim sorojencem) in jim priporocajo prebrano knjigo, ki
jih je navdusila. Priporoca se, da ucitelji v sklopu tedenskih ur za pouk knjizevnosti posvetijo eno
uro skupnemu branju in razvijanju bralne kulture, pri ostalih pa poglobljenemu ukvarjanju s
knjizevnimi besedili po komunikacijskem modelu obravnave knjizevnega besedila.

Bralne navade ucitelji lahko razvijajo tudi z bralnimi igrami (npr. iskanje dolo¢enih besed v
besedilu, bralne uganke), z u¢enci lahko dramatizirajo pravljice ali zgodbe, kjer u¢enci
prevzamejo vloge knjizevnih junakov in jih zaigrajo. Bralne dejavnosti se lahko povezujejo tudi z
drugimi dejavnostmi, npr. risanjem ilustracij na temo prebranih zgodb, ali pisanjem nadaljevanj ali
drugacnih zakljuckov zgodb, ali pa z organizacijo dogodkov, kot so bralne urice, literarni dnevi ali
tematski bralni dogodki. UCitelj ozaveSca starSe o pomenu branja v domacem okolju ter jih
spodbuja, naj u¢encem berejo knjige in se z njimi pogovarjajo o prebranem. U¢ence lahko
usmerjajo pri izbiri knjig glede na njihov interes ter organizirajo skupni obisk knjiznice ali
knjigarne.

V Soli uCitelj spodbuja sodelovanje pri bralnih projektih, kot so bralne znacke, kjer u¢enci berejo
doloceno Stevilo knjig in se o njih pogovarjajo. Pisejo lahko tudi dnevnik prebranih knjig, v
katerem belezijo svoje vtise. Pri izbiri medija, na katerem je knjizno delo, lahko uporabljajo tudi
zvocne knjige in interaktivne aplikacije, ki spodbujajo branje. Pri izbiranju bralne vsebine uditelj
razmislja o vkljuCevanju Custev in vrednot. Npr. izbira zgodbe, ki u¢encem pomagajo razumeti
lastna Custva, reSevati konflikte ali spodbujajo empatijo. Ob tem se z njimi pogovarja o knjizevnih
junakih, njihovih odlocitvah in vrednotah. Zgodnje razvijanje bralne kulture ima dolgoro¢ne
pozitivne uéinke na otrokov odnos do uéenja in irjenje znanja. Ce so izkusnje z branjem v
otroStvu pozitivne in zanimive, je vecja verjetnost, da bo ucenec razvil trajno zanimanje za
branje.

Ob koncu prvega vzgojno-izobrazevalnega obdobja ucitelj izbere primerna besedila za domace
branje (pri tem uposSteva bralne zmoznosti u¢encev ter diferencira besedila in bralne naloge).
Domace branje se nanasa na u¢enc¢evo samostojno branje literarnega dela zunaj Sole (doma) in
je dopolnilo k obravnavanju knjizevnih del v Soli. Domace branje naj bo individualizirano in
diferencirano, kar pomeni, da poleg vsebine (besedila), samostojnosti pri delu, pripomockov,
virov, domacih nalog, ucitelj u¢encem omogoca raznovrstne pristope tudi pri domacem branju.
UcCenci doma v posameznem Solskem letu preberejo najmanj tri ¢im bolj raznovrstna knjizevna
besedila; za Cetrto domace branje Steje tudi besedilo, ki ga pri pouku obravnavajo po metodi
dolgega branja. Za u€ence z bolj razvito bralno zmoznostjo lahko uditelj po lastni presoji
predlaga tudi ve¢ besedil za domace branje. UCitelj naj ob besedilih domacega branja v Soli
uporabi tiste oblike in metode, ki omogocajo ustvarjalnost in samostojnost ¢im vec¢jemu Stevilu
ucencev. Obravnava domacega branja mora biti za u¢ence prijetna bralna izkusnja, saj se le tako
oblikujejo v redne bralce. Z domacim branjem dosegajo osrednji cilj knjizevne didaktike, in sicer

U UV W U e

97 Izobrazevalni program osnovne $ole | Prvo vzgojno-izobrazevalno obdobje | sloven$éina



ohranjanje motivacije za branje. UCitelj naj najprej ugotovi, katero knjizno besedilo bi u¢encem
pomagalo razviti njihove zmoznosti, nato pa spremlja napredek pred, med in po branju. Doma
opravljenega branja ucitelj ne ocenjuje.

Uciteljeva vloga je klju€na pri spodbujanju radovednosti in motivaciji za branje ter pri vrednotenju
spodbudnega in podpornega u¢nega okolja.

Z vsemi nastetimi dejavnostmi ucitelj omogoca u¢encem udejanjanje skupnih ciljev s podrocja
Jezik, drzavljanstvo, kultura in umetnost te s podrocja Zdravja in dobrobiti (1.1.4.1, 1.3.5.1, 1.3.11,
3141, 3352, 3353, 3.3.41, 33.4.2., 33.4.3). @11.40)0 (135001311 (31.41D
(3.3.5.2)@(3.3.5.3)8(3.3.41)D(3.3.4.2)D(3.3.4.3)
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ZVRSTI KNJIZEVNOSTI IN
PREDELAVE KNJIZEVNIH
BESEDIL

Razumevanje knjizevnih besedil v prvem vzgojno-izobrazevalnem obdobju temelji na dozivljanju
literarnoestetskih vrednot in bogatenju bralne kulture. Kot najprimernejSa metoda dela se tudi za
to priporoca Solska interpretacija umetnostnega besedila, ki omogoc¢a poglobljeno analizo
razli¢nih literarnih zvrsti (pesnistvo, pripovednistvo, dramatika). Ta metoda pripomore k razvoju
bralnih strategij in kriti€nega misljenja, saj u¢ence vodi skozi sistemati¢no razumevanje in
interpretacijo, usmerja pozornost na posamezne prezrte znacilnosti (ali sestavine) besedil in
njihovo dozivljanje besedil. Koncept razumevanja bralnega gradiva zajema orientacijo v bralnem
gradivu, poznavanje in obvladovanje smeri branja, poznavanje tiskanih in digitalnih gradiv,
povezovanje besednega in slikovnega dela v besedilu z razli¢nimi kodami sporo¢anja, ki
omogocajo celostno branje multimodalnih besedil. Tako u€enci skozi Solsko interpretacijo
spoznavajo bogastvo knjizevnosti in razvijajo pozitiven odnos do branja. UcCitelj nacrtuje izbiro
raznovrstnih umetnostnih besedil, ki bodo u¢encem omogocila dozivljanje razli¢nih literarnih
zvrsti/vrst in tematik.

PESNISTVO

Ucenec:
O: poslusa/bere in dozZivlja pesmi ter v njih zaznava pesemske prvine (zvo¢nost, rimo in ritem);
O: dozZivlja interpretativno prebrano pesem in se nanjo ¢ustveno odziva;

O: spoznava zgradbo pesmi (druga¢na oblika kot druga besedila, kitice in verzi) in zaznava
njene posebnosti (npr. likovna oblikovanost pesemskega besedila);

O: prepoznava temo pesmi ter opredeli tematsko (osrednjo) besedo v pesmi in niza svoje
asociacije nanjo;
@ (33.41]33.4.2)

O: primerja pesem na ravni teme z ze posluSanimi oz. prebranimi besedili ter iS¢e podobnosti in
razlike;
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O: izbere pesem iz pesniSke zbirke in svojo izbiro utemelji;

0O: zaznava Custvene sestavine pesmi (vesela, zalostna) in Custveno obarvane besede;

@ 3111

O: povezuje zvocnost besede in zvocno slikanje (onomatopoijo) s podobami, ki jih vzbuja
besedilo;

O: lo¢uje pomensko podobne besede in razlaga pomen manj obic¢ajnih besed.

STANDARDI ZNANJA

Ucenec:

» predstavi zgradbo pesmi (Stevilo in dolzino kitic);

» poiS€e rime v pesmi in tvori rime;

» predstavi razpolozenje v pesmi;

» s svojimi besedami izrazi razumevanje pesmi (tema, osrednja tematska beseda, naslov);

» predstavi tematiko pesmi.

o pesem o pesnik o pesniSka zbirka o kitica o rima

DIDAKTICNA PRIPOROCILA ZA SKUPINO CILJE

Pri glasnem interpretativnem branju ucitelja se spodbuja dozivljanje pesmi in u¢encev odziv na
prebrano. Pri branju pesmi se poudari zaznavanje pesemskih prvin (ritem, rima in zvo¢nost),
obliko pesmi in pesniski jezik (zvo¢nost, ponavljanje, zamenjava besed). Ko uditelj bere pesmi,
spodbuja u¢ence k opazovanju oblike besedila ter primerja pesem z drugimi besedili. Pri
predstavljanju razpolozenja v pesmi lahko u¢enci uporabijo razli¢ne predstavitve: besedno in
likovno/gibalno/zvoéno - pomembno je, da izbiro prepustimo u¢encem.

Solska interpretacija umetnostnega besedila je priporoeni model za razvijanje bralne zmoznosti
in praviloma zajema naslednje dejavnosti:

- uvodno motivacijo,
- napoved besedila, umestitev in interpretativno branje,
- premor po branju,

- izrazanje dozivetij ter analizo, sintezo in vrednotenje,
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- ponovno branje in nove naloge.

V fazi interpretacije pesmi se tako metoda pogovora lahko kombinira z metodo usmerjenega

tihega branja, zelo ucinkovita je tudi igra vlog ali metoda glasnega branja izbranih delov besedila.

Na stopnji poglabljanja doZivetja pa u€enci in u¢enke govorno in pisno, tj. s pomocjo risbe ali
dramatizacije, poustvarjajo literarno besedilo in ustvarjajo svoje, knjizevnemu besedilu analogne
domisljijske svetove. UcCitelj naj bo pozoren tudi na pridobivanje literarnovednega znanja, ki naj
bo v funkciji poglobljenega dozivljanja, razumevanja in vrednotenja knjizevnih besedil u¢encev.
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PRIPOVEDNISTVO

CILJI
Ucenec:

O: poslusa/bere in doZivlja pripovedno knjizevno besedilo;

O: spoznava, opisuje in povzema znacilnosti razli¢nih fantazijskih knjizevnih vrst in realisti¢nih
zgodb;

O: loCuje pravljico od realistiCne pripovedi;

O: spoznava in prepoznava razlike med domisljijskim in realnim svetom v pripovednih knjizevnih
besedilih.

@ 3111

STANDARDI ZNANJA

Ucenec:
» prepozna prvine pravljice;

» loCi pravljico od realistiche zgodbe.

o pravljica o realisticna zgodba o pisatelj

DIDAKTICNA PRIPOROCILA ZA SKUPINO CILJE

Postopek Solske interpretacije pripovednega knjizevnega besedila poteka po naslednjih korakih:

1. Pred poslusanjem/branjem: Ucitelj nacrtuje v motivaciji moznosti, v katerih bodo ucenci
oblikovali svojo domisljijsko podobo knjizevne osebe ter poiskali podobnost med seboj in
knjizevno osebo (s tem se oblikujejo vrata za identifikacijo) ter prepoznali tiste motive za
ravnanje knjizevnih oseb, ki jih poznajo iz lastne izkusnje. UCitelj napove besedilo.

2. Med poslusanjem/branjem: U¢enci poslusajo uciteljevo interpretativno branje. Med
poslusanjem v mislih dopolnijo besedilo s svojimi domisljijskimi podobami ter besedilo povezejo
z izkuSnjami in Custvi.

3. Po poslusanju/branju: V interpretaciji besedila ucitelj usmerja raz¢lembo besedila. Ucenci
izrazajo dozivetja, primerjajo pravljico z drugimi pripovednimi besedili, prepoznavajo razlike med
domisljijskim in realnim svetom ter sodelujejo v poustvarjanju besedila (likovno, glasbeno,
besedno, gibalno ...). Sledi ponovno branje besedila.
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Solska interpretacija knjizevnega besedila zahteva, da uéitelj uéence sistemati¢no vodi skozi
analizo besedil, pri Eemer uporablja vprasanja in naloge, ki spodbujajo globlje razumevanje in
povezovanje tem. UCitelj naj vodi pogovor o besedilu, u¢enci naj is¢ejo simboliko v ilustracijah in
razpravljajo o sporocilu besedila. Za razvijanje razmisljujo€ega in kriti€nega bralca ucitelj
spodbuja u¢ence k postavljanju vprasanj in izrazanju misli o prebranem besedilu ter vkljuCuje
dejavnosti, ki zahtevajo analizo in vrednotenje vsebine, s ¢imer u¢ence vodi k razvoju
sposobnosti kriti€hega razmisljanja.

S komunikacijskim modelom literarne vzgoje dosezemo premostitev razdalje med u¢encevim
spontanim odzivanjem in uZivanjem ob branju leposlovja ter njegovo poglobljeno miselno
refleksijo prebranega tako, da podpremo razvoj strukturnih prvin recepcijske sposobnosti, kot
so:

» védenje, da je za razli¢ne vrste besedil, kakrsni sta pragmati¢no in literarno, treba razviti tudi
razli¢ni strategiji branja,

» upostevanje razlik med ucenci pri njihovih horizontih pri¢akovanj in identifikaciji glede na
izbrano besedilo,

» prepoznavanje pravljice po treh prvinah (zaCetek pravljice, preteklik, znacilni pravlji¢ni ton),

» razvijanje u¢enceve domisljijske predstave o knjizevnih osebah, dogajalnih prostorih,
dogajalnem Casu,

» sposobnost zaznavanja, razumevanja in vrednotenja literarnega dogajanja ter posameznih
motivov,

» sposobnost lo€evanja avtorja in pripovedovalca, resnicnosti in fikcije ter

» sposobnost prepoznavanja in razumevanja metaforiCnega in simboli¢nega izrazanja (ob koncu
prvega vzgojno-izobrazevalnega obdobja).

Ucenci na ta nacin spoznavajo razlike med pravljico in realisticno pripovedjo, jih znajo nasteti in
utemeljiti s primeri iz poslusanih ali prebranih besedil. LocCijo tudi avtorsko in klasi¢no pravljico in
po njihovem zgledu ustno in pisno oblikujejo svojo pravljico (lahko po danih slikah ali klju¢nih
besedah, z nizanjem sliCic, ki upodabljajo dogajanje, lahko pripovedujejo oz. zapisejo
spremenjen zacetek oz. konec pravljice, nadaljevanje pravljice, pravljice z napako, narobe
pravljico, kombinacijo dveh pravljic). U¢enci, ki imajo v tem obdobju razvitejSo zmoznost

tvorjenja besedila, lahko ustvarijo svoje besedilo, ga preberejo in povedo, zakaj so ga napisali oz.

katero knjizevno delo jih je spodbudilo k pisanju.
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DRAMATIKA

CILJI
Ucenec:

O: prepoznava dramsko besedilo in ga lo¢i od pripovednega in pesemskega besedila;

O: bere krajSe dramsko besedilo, v besedilu razlikuje navedbo osebe od njenega dramskega
govora;

O: se vzivlja v knjizevno osebo in pri tem pois¢e primeren glas zanjo ter ga po potrebi spreminja.

STANDARDI ZNANJA

Ucenec:
» prepozna dramsko besedilo;

» razlikuje dramski govor osebe od navedbe osebe in stranskega besedila/didaskalij.

o dramsko besedilo

DIDAKTICNA PRIPOROCILA ZA SKUPINO CILJE

Ucenci najprej poslusajo/preberejo krajSe dramsko besedilo in med tem prepoznavajo lastnosti
oseb. Po pogovoru dramsko besedilo glasno preberejo po viogah. Za dramske osebe poiscejo
primeren glas in ga spreminjajo glede na spreminjajoCe se lastnosti osebe.

Ucitelj spodbuja u¢ence, da dramsko besedilo dopolnijo, ga nadaljujejo ali vanj dodajo novo
knjizevno osebo.
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PREDELAVE KNJIiEVNIH BESEDIL

Ucenec:

O: poslusa in gleda ter izraza svoje dozZivljanje, razumevanje in vrednotenje lutkovne in
gledaliSke predstave, igranega in animiranega filma ter radijske igre;

@ (1317

O: oblikuje domisljijsko predstavo oseb, na podlagi posebnosti njihove govorice in zvo¢ne
opreme, dogajalnega prostora in poteka dogajanja radijskega besedila;
@ (3.3.40)

O: spoznava gledalis¢e kot kulturno ustanovo in vzpostavlja odnos do kulture in umetnosti;
@ (1311]1.3.21)

O: zaznava in razume potek dogajanja v predstavi, opiSe knjizevne osebe ter kraj in ¢as
dogajanja;

O: sporocilo predstave povezuje s svojimi izkuSnjami (tudi z bralnimi);

D (1.3.41)

O: prepoznava znacilnosti in posebnosti igranega in animiranega filma ter se zaveda razlik med
enim in drugim medijem;

O: vrednoti razliko med interpretacijo zgodbe v igranem in animiranem filmu glede na dolocene
kriterije;

O: prepoznava gradnike vizualnih in zvo¢nih podob, ki so lahko nosilci pomenov;

O: spozna in bere izvirni strip in predelave;

D (1.4

O: primerja knjizevne predelave besedil (strip, igrani in animirani film) z izvirnim knjizevnim
besedilom.

STANDARDI ZNANJA

Ucenec:
» s svojimi besedami razlozi, zakaj se je v predelanem knjizevnem besedilu nekaj zgodilo;

» izrazi razumevanje predelave knjizevnega besedila (lutkovna ali gledaliSka predstava, igrani ali
animirani film, radijska igra) in ga vrednoti.
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o lutkovna predstava o gledaliSska predstava o igralec o oder o radijskaigra o animirani film
o igrani film

DIDAKTICNA PRIPOROCILA ZA SKUPINO CILJE

Ucitelj vodi u€ence k izrazanju ob¢&utkov in misli po poslusanju radijske igre s pomocjo
pogovorov in ustvarjalnih dejavnosti, kot je npr. risanje. UCitelj spodbuja u¢ence k razpravi o tem,
kaj jim je bilo najbolj vse¢ ali kaj jih je najbolj pritegnilo v radijski igri.

UcCenci naj prepoznavajo prvine radijske igre tako, da poslusajo razli¢ne zvoke (glasbo, zvo¢ne
efekte, govor) in jih identificirajo ter razpravljajo o njihovem pomenu v radijski igri. Ucitelj vodi
ucence pri analizi, kako zvoc€ni elementi prispevajo k vzdusju, napetosti ali znacilnostim oseb v
igri. UCenci naj imajo moznost na podlagi govora in zvokov oblikovati predstavo oseb in to deliti s
sosolci. Ucitelj vodi u¢ence pri primerjanju, kako se njihove predstave razlikujejo ali ujemajo.

Pomemben del je oblikovanje domisljijske predstave dogajalnega prostora na podlagi zvocnih
elementov v radijski igri. UCitelj vodi u¢ence skozi dejavnost, kjer poslusajo dolo¢ene zvocne
efekte in nato opisujejo oziroma riSejo prostor, ki si ga predstavljajo. U¢enci naj razpravljajo o
tem, kako so zvoki vplivali na njihovo predstavo prostora. Digitalni zapis radijske igre je obenem
spodbuda za smotrno uporabo digitalnih orodij in naprav pri snemanju, emitiranju, hranjenju in
kasnejsi uporabi ter predstavlja visjo raven digitalne pismenosti u¢encev in je opredeljena v
povezovalnih ciljih. Ucitelj naCrtuje dejavnosti, pri katerih u¢enci prepoznavajo glavne dogodke in
jih primerjajo z literarnim besedilom, Ce obstaja. U¢enci naj sodelujejo v pogovoru o podobnostih
in razlikah med radijsko igro in knjizevnim besedilom ter o posebnostih vsakega medija.

Dozivljanje, razumevanje in vrednotenje igranega in animiranega filma naj ucitelj vodi tako, da
omogoci izrazanje obcutkov in misli po ogledu igranega ali animiranega filma. U¢enci naj imajo
moznost ocenjevanja igranega ali animiranega filma glede na doloCene kriterije (zgodba, liki,
animacija). V skupinskih dejavnostih naj u¢enci primerjajo svoje razumevanje zgodbe in oseb ter
razpravljajo o morebitnih razlikah v dozivljanju. U¢itelj vodi razpravo o razli¢nih interpretacijah in
spodbuja ucence k izrazanju lastnega mnenja.

Ucenci naj primerjajo igrani ali animiran film z izvirnim besedilom, na katerem temeljita, in
identificirajo glavne razlike v vsebini, osebah in dogajanju. UCitelj vodi u¢ence pri razpravi o tem,
zakaj so bile dolo¢ene spremembe narejene in kako vplivajo na dozivljanje zgodbe. Kljucni del je
prepoznavanje znacilnosti in posebnosti igranega ali animiranega filma, zato naj ucitelj u¢encem
omogoci pogovor o tehni¢nih in pripovednih znacilnosti igranega in animiranega filma, kot so
animacija, uporaba barv, glasba, zvok. U¢enci naj s primerjanjem igranega in animiranega filma
prepoznavajo razlike med obema medijema.

Vsako Solsko leto naj Sola v okviru kulturnega dne organizira moznost ogleda lutkovne ali
gledaliSke predstave (po moznosti v gledali$¢u). Tako se bodo ucenci srecali in spoznali
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gledalis¢e kot hram gledaliSke umetnosti, svoje vedenje prilagodili namenu in prostoru ter se
pripravili na umetnisko dozivljanje predstave. UCitelj pred obiskom lutkovne in gledaliske
predstave ucence pripravi na umetnidko dozivljanje predelanega knjizevnega besedila tako, da
se z njimi pogovori o besedilu in nadinu spremljanja predstave.
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(PO)USTVARJANJE OB
KNJIZEVNIH BESEDILIH

7.2025 /// 12:13

15.

(Po)ustvarjanje ob knjizevnih besedilih in medijskih predelavah je kljuéno za celostni razvoj
ucencev v prvem vzgojno-izobrazevalnem obdobju. Uéenci razvijajo govorno in pisno izrazanje
ter interpretativno branje. Ucitelj je govorni in bralni zgled. Nacrtuje dejavnosti, pri katerih uenci
po poslusanih/prebranih knjizevnih besedilih in gledanih priredbah knjizevnih besedil ustvarjajo
svoja knjizevna besedila, ilustracije in dramatizacije. S tem razvijajo domisljijo, jezikovne
spretnosti in ustvarjalnost ter poglabljajo razumevanje knjizevnih besedil in medijskih predelav.
Ucitelj vodi u€ence pri primerjavi izvirnih del in medijskih predelav ter spodbuja njihovo kriti¢no
misljenje in vrednotenje. U¢enci razvijajo pozitiven odnos do knjizevnost in medijev, hkrati pa
razvijajo lastno ustvarjalnost in sporazumevalno zmoznost.

Razvijanje zmoznosti govorjenja, tj. pogovarjanja in govornega nastopanja, u¢encev je proces, ki
vsebuje vec korakov. U¢enci po zgledu (npr. ucitelievem nastopu, sliSanem posnetku besedila)
razmisljajo o sliSanem (razlo¢no in naravno govorjenje, ritem, hitrost, glasnost) in videnem
(oCesni stik, mimika obraza, kretnje rok, gibanje po prostoru) ter urijo govorjenje na podlagi iste
0z. podobne teme. U&enci berejo polglasno, glasno in tiho. Z u¢enjem interpretativhega branja
razvijajo odnos do knjizevnih besedil in motiviranost za branje ter sproS¢eno naravno glasno
branje. UcCitelj jih spodbuja k veckratnemu branju istega besedila na razlicne nacine.

GOVORNO IN PISNO (PO)USTVARJANJE

Ucenec:
: predlaga razli¢ne naslove za znana knjizevna besedila in tvori naslov za svoje besedilo;
: razvija zmoznost obnove ze sliSanega/prebranega knjizevnega besedila s svojimi besedami;
: razvija zmoznost tvorjenja govornega besedila o stvarnih in domisljijskih svetovih;
: razvija zmoznost tvorjenja pravljice po zgledu klasi¢ne pravljice;
: razvija zmoznost tvorjenja realisticne zgodbe;

: po vzorcu iz pesmi tvori ritmi¢na besedila, rime, kitice (tudi onomatopoijo);
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0: iz besedila po vzorcu tvori besede, sopomenske nize, asociacije ob besedah, prilastke ob
tematskem jedru, izmislja si nove besede;

O: razvija zmoznost govornega nastopanja z vnaprej izbranim knjizevnim besedilom;

O: uporablja razlicne multimodalne izraze (z besedami, sliko, glasbo, animiranimi podobami) za

upodobitev svoje domisljijske predstave o knjizevnih osebah, njihovem ravnanju, okolis¢inah, kot
so kraj, ¢as dogajanja, ki jih prepozna iz knjizevnega besedila;
@ (4321|4311 43231

O: razvija zmoznost predelave knjizevnega besedila (zgodbo v pesem ali dramsko besedilo,
pesem v zgodbo), oz. v drugi medij (npr. ilustrira pesem/zgodbo, tvori strip, slikopis, predstavo s
prstnimi lutkami, kamisibaj, animirani film).

@ (4311 41.37)

STANDARDI ZNANJA

UcCenec:
- tvori ustna in pisna besedila:
» ob slikanici (z besedilom ali brez) s svojimi besedami pripoveduje zgodbo (1. razred);

» po poslusanem/gledanem/prebranem knjizevnem besedilu ga obnovi/tvori izpus&eni
del/njegovo nadaljevanje (2., 3. razred);

» po poslusanju/branju pravljice tvori njeno nadaljevanje (1., 2. razred) oz. tvori pravljico z
njenimi znacilnostmi (3. razred);

» realisti€éno zgodbo, v kateri je dogajanje podobno tistemu iz njegovega sveta (3. razred);
» recitira/deklamira pesem (1. in 2. razred) in s posebno govorico izraza razpoloZenje (3. razred);

» govorno nastopa z vnaprej izbranim knjizevnim besedilom tako, da razlo¢no in naravno govori
ter uposSteva zborno izreko;

» predstavi svoje (po)ustvarjalno besedilo pesemskega, pripovednega ali dramskega besedila v
razli¢nih medijih (3. razred).

o ilustracija o strip o slikopis o lutka - naslov

DIDAKTICNA PRIPOROCILA ZA SKUPINO CILJE

Obcutek za zvoc€nost jezika u€enci razvijajo z ustvarjanjem zvokov z jezikovnimi in nejezikovnimi
sredstvi; tvorijo zvoCne nize, prepoznavajo in posnemajo izrazite vzorce iz pesmi, po vzorcu
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tvorijo onomatopojijo in tako razvijajo zmoznost razumevanja besednih zvez. U¢enci imajo
moznost tvoriti likovno oblikovano pesem in tematski besedni asociogram (»slikanje z besedami«
ipd.). Predstavljanje pesmi in avtorja (ob recitaciji, deklamaciji) spremlja vodeno iskanje podatkov
o avtorju (povezava s knjiznico). Domisljijsko predstavo knjizevne osebe ucenci izrazajo s
kombinacijo risbe in zapisa (npr. kot strip).

Pripovedovanje knjizevnega besedila naj pospremi pripovedovanje, v katerem ucenec postavi
sebe za osrednjo knjizevno osebo oz. o izbrani knjizevni osebi govori in piSe kot o sebi. Pri
tvorjenju predzgodbe ucitelj pozornost u¢encev usmerja tudi v ilustracije, ob katerih u¢enci
pripovedujejo in kasneje pisejo. Ustvarjalno spreminjanje knjizevnega dela naj se povezuje z
likovnim, ustnim, pisnim, gibalnim izrazanjem. U¢enec lahko dogajanje postavi v sodoben prostor
in ¢as; spremeni lahko klju¢ne prvine v zgodbi, npr. ¢arobni predmet, znacaj glavnega junaka,
sprememba dejanja ali ravhanja osebe; tvori narobe pravljico, znani pravljici doda novo osebo
0z. osebo iz druge pravljice; tvori kombinacije dveh pravljic, npr. zdruzi razlicne prvine praviljic,
tj. knjizevne osebe/dejanja/dogajalni prostor in ¢as, ki jih pozna) .

Ze v prvem vzgojno-izobrazevalnem obdobju naj imajo uéenci moznost tvorjenja svojega
knjizevnega besedila (pesem/pripoved/dramsko besedilo). UCenec lastno besedilo tudi bere in
pove, zakaj ga je napisal 0z. katero knjizevno delo ga je spodbudilo k pisanju. Slikanico lahko
tvorijo v skupini, pri tem kombinirajo sliko in besedo. To je lahko tudi slikanica s problemsko
tematiko. Zmoznosti predstavljanja knjizevnih besedil naj razvijajo tako, da pripovedujejo ob
knjigi, miselnem vzorcu, plakatu, analogni in digitalni obliki. Vse predstavitve naj bodo
pripravljene v Soli.

Ob tvorjenju dramskih prizorov u¢enec izbere poljuben del zgodbe, piSe dvogovore po zgledu
dramskih prizorov med dvema knjizevnima osebama iz iste pravljice/dveh razli¢nih pravljic.
Uc€enci naj improvizirajo pri skupinskih dramskih in lutkovnih uprizoritvah; lutke vhaprej
izdelujejo; po zgledu gledalisSke ali lutkovne predstave uprizarjajo dialoge med knjizevnimi
osebami.

Bistvenega pomena je izbira primernega otroSkega dramskega besedila, ki ga bodo ucenci
uprizorili v razredu. To je lahko starosti in recepcijskim zmoznostim primerno dramsko besedilo
ali ustvarjeni horizonti pricakovanj pri branju proznega besedila, ki ga nacrtujemo po
komunikacijskem modelu knjizevne vzgoje, s poglobljeno interpretacijo in poustvarjanjem in
namenjenem obnovi pripovedi. Prepoznavanje podrobnih besedilnih signalov nakaze moznost za
poglabljanje bralnega dozivetja s krajSo, preprosto uprizoritvijo ali zahtevnejsim, poglobljenim
uprizoritvenim projektom. Glede na odzive ucencev in izrazne moznosti, ki jih knjizevno besedilo
ponuja, se lahko odlo¢amo med razli¢nimi vrstami uprizoritev, dramsko, lutkovno ali plesno igro
(majhen razredni oder ali gledaliski forum, izrazna igra ali izrazni ples, improvizacijska igra,
gledalis¢e kot pripovedovanje lastnih dozivetij in lutkovne/gledaliSke/plesne in druge predstave).
Vsaka od navedenih oblik uprizoritve ima svoje izvedbene oblike in posebnosti.

Prvo branje besedila pripada ucitelju, ki literarno besedilo predstavi kot celoto v obliki pripovedi
in ¢im bliZe izvirniku. Pri ponovnem branju, kjer imajo u¢enci pred seboj dramsko besedilo z
dolo€enimi vlogami, pa jih povabi k aktivnemu sodelovanju. Branje dramskega besedila sprva
poteka s celim razredom z namenom, da si vsi u€enci ustvarijo prvi vtis celotnega dogajanja v
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uprizoritvi, in nato v manjsih skupinah glede na dramatursko strukturo uprizoritve, po prizorih. Po
vsakem branju se ucitelj z u¢enci posveti izbranim besednim signalom, s katerimi se poglablja
zaznavanje, razumevanje in dozivljanje razli¢nih elementov besedila; tako lahko u¢enci razvijajo
zmoznosti zaznavanja vec¢ kot ene perspektive hkrati in razumejo ravnanje glavnih in stranskih
literarnih oseb. Pri pripravi uprizoritve uporabljajo tudi digitalna orodja za produkcijo predstav in
njihovo delitev z obCinstvom ter za dokumentiranje in ohranjanje video- in avdioposnetkov.

V ustvarjalnem procesu nastajanja filma je prav tako treba izhajati iz recepcije literarnega
besedila u¢encev, ob tem pa razmisljati o uvajanju u¢encev v tehniko snemanja (animiranega)
filma. Temu sledi uporaba pridobljenega znanja, izmenjava idej in pogovor z uciteljem, ki
ustvarjalni proces ucencev poglobi v procesu oblikovanja »zgodborisa« ali dogajalne premice in
nato samega (animiranega) filma. Pomemben element pri nastajanju filma je tudi njegova javna
predstavitev v Soli in zunaj nje (druzbeni angazma).
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INTERPRETATIVNO BRANJE

CILJI
Ucenec:

O: razlo¢no bere z upostevanjem zvoc¢ne prvine govora;

O: po zgledu razvija branje knjizevnega besedila (npr. posnema razpoloZenje knjizevnih oseb in
dogajanja);

O: po glasnem branju knjizevnega besedila razvija vrednotenje svojega branja in branja
sovrstnikov.

STANDARDI ZNANJA

Ucenec:

Ta skupina ciljev nima standardov znanja.

o doziveto branje

DIDAKTICNA PRIPOROCILA ZA SKUPINO CILJE

Ucenci v prvem vzgojno-izobrazevalnem obdobju poleg tehnike branja in branja z
razumevanjem, ki ju razvijajo ve€inoma pri jezikovnem pouku, razvijajo tudi zmoznost
interpretativnega oz. dozivetega branja.
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KNJIZEVNOST V PROSTORU IN
CASU

Tema zajema usvajanje knjizevnega znanja v prvem vzgojno-izobrazevalnem obdobju osnovne
Sole, ki je klju€no za razvoj bralne kulture in ljubezni do knjig. Procesno usvajanje knjizevnega
znanja vklju€uje postopno spoznavanje literarnih zvrsti, razumevanje osnovnih literarnih pojmov
in razvijanje sposobnosti interpretacije besedil ter poustvarjanje knjizevnih besedil. UCitelj naj
spodbuja ucence k aktivni rabi knjizevnih znanj skozi razlicne dejavnosti, kot so poslusanje in
odzivanje, branje, pripovedovanje, dramatizacija in poustvarjanje, npr. ustvarjalno pisanje. S tem
ucenci pridobivajo literarnovedno znanje, ki ga lahko uporabljajo v razli¢nih kontekstih, kar krepi
njihovo razumevanje in izrazanje.

Uéenci naj poslusajo in berejo tudi celotna avtorska dela, primerna njihovim zmoznostim in
interesom.

DODATNA POJASNILA ZA TEMO

Ucenci razvijajo zmoznosti razumevanja in dozivljanja knjizevnih besedil in pridobivajo
literarnovedna znanja.

V Soli preberejo:

» celovite kakovostne slikanice, ki so lahko kratke realistiche zgodbe, kratke fantasticne zgodbe,
basni, mite, pripovedke idr. (od katerih naj bodo tudi take s problemsko tematiko),

» vsaj eno zbirko slovenskih ljudskih pesmi,
» vsaj eno celovito zbirko pravljic (npr. pravljice bratov Grimm),

» besedila avtorjev otroske knjizevnosti: Nika Grafenauerja, Otona Zupanci¢a, Toneta Pavéka,
SreCka Kosovela, Kajetana KoviCa (poezijo in/ali prozo), Ele Peroci, Svetlane Makarovic, Lile
Prap ter vsaj Se eno besedilo sodobnega avtorja/sodobne avtorice po izbiri u€itelja/uciteljice
ter u¢encev in uéenk (npr. Ferija Laind&ka, Anjo Stefan, Primoza Suhodol¢ana, Petra Svetino),

» vsaj eno kakovostno dramsko besedilo (ki si ga lahko ogledajo tudi kot predstavo).
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USTVARJALCI IN NJIHOVA KNJIZEVNA DELA TER
SLOVSTVENA FOLKLORA

Ucenec:

O: spoznava avtorje otroske knjizevnosti in njihova knjizevna besedila/dela ter ilustratorje
knjizevnih del;

0O: spoznava slovstveno folkloro (ljudske pesmi (tudi izStevanke in zafrkljivke) in slovenske
ljudske pravljice in pripovedke).

STANDARDI ZNANJA

Uc&enec:

» pozna, razume in ovrednoti knjizevna besedila obvezno obravnavanih knjizevnikov in
knjizevnic, izbrane slovenske ljudske praviljice ter pravljice bratov Grimm;

» pozna, razume in ovrednoti vsaj eno besedilo sodobnega avtorja/sodobne avtorice po izbiri
ugitelja ter u€encev;

» pozna, razume in ovrednoti najmanj eno celovito kakovostno slikanico na posamezni razred ter
najmanj eno kakovostno dramsko besedilo (lahko tudi predstavo);

» pozna slovenske ljudske pesmi in njihove znacilnosti;
» uporabi ljudsko pesem v razli€énih kontekstih (npr. petje, recitiranje);
» pozna slovenske ljudske praviljice in pripovedke ter njihove znacilnosti;

» uporabi slovensko ljudsko pravljico in pripovedko v razli¢nih kontekstih (npr. pripovedovanje,
dramatizacija);

» uporabi izStevanko v igri.

o ljudska pravljica - ljudska pesem o izStevanka o pripovedka

DIDAKTICNA PRIPOROCILA ZA SKUPINO CILJE

Ucitelj razvija zmoznost dozivljanja, razumevanja in vrednotenja knjizevnih besedil in njihovih
avtorjev s poslusanjem, govorjenjem, branjem, pisanjem o njih.
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Stevilo obravnavanih besedil naj bo primerno — ugitelj naj se izogiba preveliki koli¢ini in $tevilu
besedil, priporo¢eno je branje celotnih avtorskih del, celovitih besedil. Odlomki so namenjeni
zgolj uvodni motivaciji ali poglobljeni Solski interpretaciji odlomkov z navezovanjem na celotna
avtorska dela. Ugitelj vkljuCuje razli¢ne zvrsti slovstvene folklore, kot so pravljice, basni, legende,
ljudske pesmi, pregovori, uganke in druge. To bo u¢encem omogocilo spoznavanje bogastva
ljudskega izroCila. Besedila naj u¢enci poslusajo, se jih ucijo na pamet, jih pripovedujejo in
dramatizirajo.

Stevilo knjizevnih besedil, obravnavanih pri pouku, naj bo smiselno: izbrana besedila naj se
obravnavajo poglobljeno, lahko tudi z metodo veckratnega (kriti€nega) branja, branja v
nadaljevanijih. Besedila izbirajo ucitelj in u€enci. Izbira knjizevnih besedil za uresni¢evanje ciljev
knjizevnega pouka je, razen obveznih besedil in avtorjev, prepuscena presoji ucitelja, ki najbolj
pozna svoje ucence, hjihove zmoznosti, interese in obzorje pri¢akovanj. Primarno merilo za
izbiro knjizevnih besedil sta literarna kakovost ter primernost u¢encevi stopnji osebnostnega in
bralnega razvoja, ne pa zunajliterarnim vzgojnim ciljem.

Stevilo pri pouku obravnavanih besedil naj bo smiselno: izbrana besedila naj se obravnavajo
poglobljeno, lahko tudi z metodo veckratnega (kriti€nega) branja; besedila predlagajo in izbirajo
ucitelj ter ucenci.

V prvem vzgojno-izobrazevalnem obdobju ucitelj predlaga primerna besedila za domace branje
in uCencem prepusti moznost izbire med njimi (pri tem uposteva bralne zmoznosti u¢encev,
njihove interese ter diferencira besedila in bralne naloge). U¢enci v tretjem razredu takrat, ko
imajo ze razvito bralno zmoznost do take stopnje, da lahko samostojno berejo, doma preberejo
najmanj tri ¢im bolj raznovrstna knjizevna besedila. Prvo knjizevno besedilo, ki ga obravnavajo v
Soli, berejo v Soli in doma po metodi dolgega branja Za u¢ence z bolj razvito bralno zmoznostjo
lahko ucitelj po lastni presoji predlaga tudi ve¢ besedil za domace branje. Uciteljeve uvodne
motivacije, usmeritve, spodbude, oblike in metode dela naj pri u¢encih sprozajo dozivljanje in
domisljijsko sodelovanje pri oblikovanju domisljijskih predstav prvin branega knjizevnega
besedila ter vodijo k poglabljanju njihove recepcijske zmoznosti.

Ucitelj naj spodbuja u¢ence k uporabi novih besed in izrazov, ki so jih spoznali v besedilih.
Vsebino besedil naj povezuje z izkusnjami u¢encev. To jim bo omogocilo, da se lazje vZivijo v
zgodbo in jo razumejo. Uposteva naj individualne razlike med u€enci. Nekateri u¢enci bodo
morda potrebovali ve¢ pomoci pri razumevanju besedil, drugi pa bodo napredovali hitreje.

Slovstveno folkloro in knjizevnost lahko ucitelj poveze z drugimi podrogji, kot so glasba, likovna
umetnost, dramatizacija in gibanje. Pravljico naj u€enci npr. uprizorijo, njen motiv naslikajo ali o
njej zapojejo.

UresniCevanije ciljev in standardov ucitelj vedno preverja ob besedilu tako, da termin, s katerim
se ucenci veckrat srecajo (avtorsko knjizevno besedilo in ljudsko knjizevno besedilo) pri branju
besedil, poslusanju posnetkov, gledanju TV oddaj in drugih posnetih gradiv, funkcionalno in
postopno pragmati¢no prepoznajo, razumejo in tvorijo tudi lastna, poustvarjalna besedila (npr.
najprej po analogiji, kasneje bolj samostojno). UCitelj naj znanje u¢encev spremlja, z razli¢nimi
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besedili in avtorji poglablja njihovo znanje (zvrst/vrsta) in jih seznanja z napredkom (ucni listi,
mapa dosezkov, posnetki predstavitev).

PriporoCeni avtorji in knjizevna besedila za 1. VIO:

Predlagana besedila

- Spoznavanje knjizevnih zvrsti (lirika, epika, dramatika) in vrst, v okviru teh preberejo vsaj po eno besedilo:

a) Poezija: Oton Zupangig, Sre¢ko Kosovel Tone Pavéek, Niko Grafenauer, Kajetan Kovi¢, Miroslav Koduta, Boris A. Novak, Bina
Stampe Zmavc, Feri Laind&ek, Anja Stefan, Peter Svetina, Andrej Rozman Roza, Lila Prap, Barbara Gregori¢ Gorenc, Borut Gombag,
Vinko Méderndorfer, Jure Jakob, Ambroz Kvartic.

b) Kratka proza:

PRAVLJICE

. ljudske pravljice: slovenska ljudska (npr. Zverinice iz Rezije, Zlata ptica, Zlata ribica ...); ljudske pravljice drugih narodov
(npr. Loncek, kuhaj!, Trije prasicki, Zlatolaska in trije medvedi ...), zbirka Babica pripoveduje;

. avtorske pravljice: Kajetan Kovi¢: Macek Muri, Ela Peroci: Muca Copatarica, Svetlana Makarovi¢: Pekarna Mismas,
Smetiséni muc, Sapramiska, Polonca Kovad: Zverinice z Veéne poti, Feri Lainé¢ek: Lu¢ka, Bina Stampe Zmavc: Muc
MehkoS$apek, Ida Mlakar: Kako sta Bibi in Gusti ... (eno zgodbo iz serije), Nina Mav Hrovat: Posluh, jazbec gre, Aksinja
Kermauner: Ziga $paget gre v Zirni svet, Gaja Kos: Obisk, Vesna Radovanovi¢: Peteli¢nek (eno slikanico iz serije), Anja
Stefan: Medved in klobuk, Gugalnica za vse (zbirka pravljic), Andrej Rozman Roza: O zaaranem zabcu; brata Grimm:
Zabji kralj, Zvezdni tolarji, Rde¢a kapica, Hans Christian Andersen: Kraljiéna na zrnu graha, Grdi raéek, Mala Morska
deklica, Lio Lionni: Mali modri in mali rumeni.

PRIPOVEDKE
. ljudske pripovedke: slovenska ljudska (npr. Mojca Pokrajculja, Zlatorog, Povodni moz, Kako je nastalo Blejsko jezero ...);
pripovedke drugih narodov (Kako je Evropa dobila ime);
. avtorske pripovedke: Andreja Peklar: Fant z rdeco kapico, Desa Muck: Koko$ velikanka.
BASNI
(] basni: slovenske ljudske, basni drugih narodov; avtorske (npr. Slavko Pregl, Miroslav Kosuta).
KRATKE ZGODBE
L] kratke realisticne zgodbe: Ela Peroci: Stara hisa Stevilka 3, BoStjan Gorenc Pizama: Si Ze kdaj pokusil Luno?, Peter

Svetina: Kako je gospod Feliks tekmoval s kolesom (eno slikanico iz serije), Slavko Pregl: O fantu, ki je lepo pozdravljal;
O fantu, ki je iskal muco, Ziga X Gombac: Adam in tuba, Masa Ogrizek: Krasna zgodba, Neli K. Filipi¢: Kdo je kriv, da je
zima bela in druge zgodbe; Jan De Kinder: Rdeca ali Zakaj zasmehovanje ni smesno;

. kratke fantasticne zgodbe: Kajetan Kovi¢: Moj prijatelj Piki Jakob, Majda Koren: Protidezevna juha, Skuhaj mi pravljico,
Tina Arnu$ Pupis: Bozo in Vili, Na gozdni juzini, Jana Bauer: Kako objeti jeza, Ding dong zgodbe; Primoz Suhodol€an:
Tina in medvedja mo¢, Primoz in bajk (eno knjigo iz serije o Sportnikih), Maurice Sendak: Tja, kjer so zverine doma,
Quentin Blake: Benjamin;
. informativno-leposlovna kratka proza: Polonca Kovac¢: Zelis¢a male ¢arovnice, Lila Prap (eno slikanico iz serije o
Zivalih), Manica K. Musil: Arhitekta bova, Cvetka Sokolov: Bilo je neko¢ na dezeli.
c) Srednje dolga proza
. realisticne povesti: Desa Muck: Anica (eno knjigo iz serije), Natasa Konc Lorenzutti: Kaksno drevo zraste iz macka, Kdo
je danes glavni, Jutri bom siten kot pes (Zivalski realizem), Andrej E. Skubic: Trio Golaznikus (serija), Sebastijan Pregelj:
Zgodbe s konca kamene dobe (serija);
. fantasti¢ne pripovedi: Primoz Suhodol¢an: Zivalske novice (eno knjigo iz serije), Bina Stampe Zmavc: Ure kralja Mina,
Jana Bauer: Groznovilca, Carlo Collodi: Ostrzek, Pamela Lyndon Travers: Mary Poppins.
¢) dramatika: vsaj eno kakovostno dramsko besedilo (lahko tudi kot predstavo).

LITERARNOVEDNI IZRAZI

Ucenec:

O: razvija razumevanje in uporabo literarnoteoreti¢nih pojmov.

D 11.2.2)

STANDARDI ZNANJA

Ucenec:
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-prepozna, razume in uporabi literarnoteoreti¢ne pojme:

» naslov, pisatelj, pravljica, pripovedka, realisticna zgodba, ilustrator, ilustracija;
» pesnik, pesem, kitica (2. razred), rima (2. razred), izStevanka;

» predstava (gledaliSka in lutkovna), igralec, oder, igrani film, animirani film;

-pozna, razume in uporablja s tem uénim naé¢rtom dolo¢ene termine.

o naslov o pisatelj o pravljica o pripovedka - realisticha zgodba - ilustrator o ilustracija
o pesnik o pesem oKkitica orima - izStevanka o predstava oigralec - oder o igranifilm
o animirani film

DIDAKTICNA PRIPOROCILA ZA SKUPINO CILJE

V prvem vzgojno-izobrazevalnem obdobju je kljucnega pomena, da ucenci razvijajo ljubezen do
branja in spoznavajo bogati svet literature. UCitelj pa je pozoren tudi na pridobivanje
literarnovednega znanja, ki naj bo v funkciji u¢enevega poglobljenega dozivljanja, razumevanja
in vrednotenja knjizevnih besedil. UCitelj pri pouku zagotavlja pogostost rabe izrazov, kar
pomeni, da sistemati¢no vklju€uje besedis€e v vsakodnevne dejavnosti, dialoge in naloge, kar
spodbuja uéence k aktivni uporabi izrazov. Ze v tej zgodniji fazi lahko na igriv in ustrezen nacin
uvaja temeljne literarnoteoreti¢ne pojme, ki bodo u¢encem pomagali pri razumevanju in
interpretaciji besedil. V 3. razredu je cilj, da uenci izraze ne le razumejo, temvec jih

tudi uporabljajo pri ustnem in pisnem sporazumevanju, kar pripomore k njihovemu celostnemu
jezikovnemu razvoju.

Pri uvajanju literarnoteoreti¢nih pojmov v prvem triletju je kljuénega pomena uporaba aktivnih in
interaktivnih metod, ki u¢encem omogocajo, da se z literarnimi pojmi sreCujejo na izkustveni
ravni:

Igra: Uporaba iger vlog, lutkovnih predstav, dramatizacije in drugih igrivih dejavnosti, ki u¢encem
omogocajo, da se vzivijo v vloge likov in dozivijo zgodbo na svoj nacin.

Nazornost: Uporaba slikovnega materiala, ilustracij, stripov, grafi¢nih organizatorjev in drugih
nazornih pripomockov, ki u¢encem pomagajo vizualizirati literarne pojme in njihove odnose.

Povezovanje z izku$nhjami: Povezovanije literarnih pojmov z izkuSnjami u¢encev, njihovim
znanjem in interesi, kar jim omogoca, da lazje razumejo in si zapomnijo nove pojme.

Ustvarjalnost: Spodbujanje ustvarjalnega izraZzanja u€encev skozi pisanje lastnih zgodb, pesmi,
ugank, risanje ilustracij, izdelovanje lutk in druge ustvarjalne dejavnosti.

Skupinsko delo: Organiziranje skupinskih dejavnosti, kot so pogovori, debate, projekti, pri katerih
ucenci sodelujejo, si izmenjujejo mnenja in se ucijo drug od drugega.
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Individualni pristop: Upostevanje individualnih razlik med u€enci in prilagajanje metod in
dejavnosti njihovim sposobnostim in potrebam.
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ARITMETIKA IN ALGEBRA

7.2025 /// 12:13

15.

Pri temi Aritmetika in algebra ucitelj vpelje u¢ence v svet Stevil in osnovnih racunskih operacij.
Obravnava mnozice naravnih $tevil s Stevilom ni¢ (v nadaljevanju o) in raéunskih operacij se
vertikalno nadgrajuje s postopno razsiritvijo do 1000. U¢enci razvijajo Stevilske predstave z
razvr§€anjem, prirejanjem in prestevanjem konkretnega materiala ter postopoma prehajajo na
grafi¢no in simbolno raven. U¢enci se navajajo na delo s konkretnim materialom tako, da jih
ucitelj sistemati¢no vodi do usvojitve rutin in samostojnega dela pri tem.

Racionalna Stevila uenci izkustveno spoznavajo kot dele celote na predmetih in z modeli ter jih
zapiSejo v obliki ulomka. V Zivljenjskih in matemati¢nih okolis¢inah prepoznavajo razlicne vrste
zaporedij.

Aritmeti¢ne vsebine obravnavajo tako, da pri tem razvijajo matemati¢no misljenje, matemati¢ne
ideje in povezujejo znanje. Pridobljena znanja ucenci uporabijo pri reSevanju besedilnih in
problemskih nalog.

DODATNA POJASNILA ZA TEMO

Vpeljava naravnih Stevil s Stevilom ni¢ se skozi celotno osnovnosolsko izobrazevanje vertikalno

nadgrajuje, kar se v prvem vzgojno-izobrazevalnem obdobju kaze v postopni razsiritvi mnozice

Stevil, ki je znacilna za posamezni razred (1. razred: do 20; 2. razred: do 100; 3 razred: do 1000).
Ucitelj glede na predznanje ucenceyv in njihove zmoznosti delo diferencira in tako omogoca, da v
1. razredu razvijajo Stevilske predstave v mnozici naravnih Stevil do 100, v 2. razredu pa do 1000.

V 1. razredu ucenci spoznajo najprej stevila do 10 in nato Se do 20 ter jih sestevajo in

odstevajo. Stevilo 0 spoznajo na dva razli¢éna nacina: kot odsotnost elementov in kot razliko dveh
enakih naravnih Stevil. Standard znanja je sicer omejen na racunanje do 20 brez prehoda, ucitelj
pa uvaja tudi ze racunanje s prehodom ob konkretnih reprezentacijah, ki pa ga ne ocenjuje.

V 2. razredu u€enci spoznajo mnozico naravnih Stevil (N,) do 100 s Stevilom ni¢, nadgradijo
sestevanje in odsStevanje v N, do 100. UCenci naj bi ob koncu 2. razreda racunali s prehodom do
100, kot minimalni standard je opredeljeno seStevanje in odstevanje brez prehoda.

V 3. razredu uc€enci spoznajo Stevila do 1000 in usvojijo sestevanje in odstevanje do 1000 najprej
z ustnim, nato Se s pisnim algoritmom. Pri pisnem odStevanju uporabljamo postopek, ki temelji na
pravilu razlike. Ob koncu 3. razreda izkaZejo znanje seStevanja in odStevanja do 1000 s
prehodom in kot minimalni standard racunanje do 1000 brez prehoda. U&enci spoznajo novi
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racunski operaciji mnozenje in deljenje in do avtomatizma usvojijo zmnozke (do 10 - 10) ter
koli¢nike.

Pri spoznavanju novih racunskih operacij ucitelj le-te naveZe na ze poznane operacije in utrjuje
povezave med njimi: seStevanje in odStevanje kot nasprotni operaciji, mnozenje in deljenje kot
obratni operaciji in mnoZenje kot seStevanje enakih seStevancev.

Dele celote ucitelj v prvem vzgojno-izobraZzevalnem obdobju obravnava na konkretni in slikovni
ravni, pri Cemer uporablja raznovrstne reprezentacije (ploskovni, dolzinski model in model
mnozic), v 3. razredu doda simbolni zapis. Ploskovni model je model s poudarjenima dvema
dimenzijama (krozni model, pravokotni model, kvadratna mreza 10 - 10, Dienesova ponazorila).
Dolzinski model je model s poudarjeno eno dimenzijo tj. dolzino (dolzinski trakovi, Stevilski
poltrak). Model mnozZice je model, kjer je celota ponazorjena z naborom predmetov.

Pri skupini ciljev Zaporedja ucitelj z u€enci obravnava dva tipa situacij: ponavljajoce in rastocCe
(padajocCe) zaporedje. V 1. in 2. razredu je poudarek na ponavljajocih zaporedjih (vzorcih), ki jih
ucenci prikazujejo s konkretnim materialom. V 3. razredu naj u€enci spoznavajo in raziskujejo
rastoCa zaporedja (slikovna zaporedja in zaporedja, ki izhajajo iz vecCkratnikov Stevil).

Ucitelj u€ence ze v 1. razredu postopoma vpeljuje v reSevanje besedilnih nalog, v obliki
kombinacije slike in besedila, ki izhaja iz zZivljenjskih situacij. Opisu situacije sledi vprasanje, ki je
cilino usmerjeno. Pri reSevanju u¢enci uporabljajo Ze prej usvojeno matemati¢no znanje (npr.
uporaba racunske operacije). V 3. razredu se u¢enci postopoma vpeljujejo v reSevanje
problemskih nalog, ki so opredeljene kot naloge, v katerih ne poznajo poti do resitve in jo morajo
samostojno nacrtovati.

NARAVNA STEVILA IN STEVILO 0

UcCenec:

: razvija Stevilske predstave ob razvr§canju, prirejanju in preStevanju konkretnega materiala;
: prehaja med razli¢nimi reprezentacijami Stevila (konkretna, grafi¢na in simbolna);

: preko zivljenjskih situacij razvija razumevanje razli¢nih pomenov Stevila;

: razvija zmoznosti ocenjevanja moci mnozice;

: spoznava velikostne odnose v Ny, ter Stevila primerja in ureja;

: spoznava lastnosti Stevil: sodo in liho Stevilo;

O O O O O O o

: razvija razumevanje o sistemu mestnih vrednosti, v katerem poloZaj Stevke vpliva na vrednost
Stevila (E, D, S, T);
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O: zaokrozuje StevilanaD in S;

O: pri sporocanju uporablja matematicni jezik za poimenovanje Stevil in odnosov med Stevili ter
ustrezne simbole.

D 11.2.2)

STANDARDI ZNAN]JA

Ucenec:

1. razred

» Steje in predstavi Stevila do 20 na razli¢ne nacine;

» prebere in s Stevilko zapise Stevila do 20 vkljuéno s Stevilom O;

» primerja in uredi naravna Stevila do 20 ter dolo€i predhodnik in naslednik Stevila.
2. razred

» Steje in predstavi Stevila do 100 na razliéne nacine;

» prebere in s simbolom ter desetiSkima enotama E in D zapi$e Stevila do 100;

» primerja naravna Stevila do 100 ter odnose med Stevili zapiSe s simboli (=, <, >);
» uredi naravna Stevila do 100, dolo¢i predhodnik in haslednik ter uporabi oba izraza;
» prebere in zapiSe vrstilne Stevnike do 20.

3. razred

» predstavi naravna Stevila do 1000 s strukturiranim materialom in prehaja med razliénimi
reprezentacijami;

» prebere in s Stevilko ter desetiskimi enotami zapise Stevila do 1000;
» primerja naravna Stevila do 1000 in odnose med Stevili zapise s simboli (=, <, >);
» uredi naravna Stevila do 1000 ter dolo€i predhodnik in naslednik;

» loci soda in liha Stevila.

o Stevilo o Stevilka o Stevka o je veCje cje manjSe oje enako o enica o desetica o stotica
o tiso€ica o predhodnik o naslednik o sodo Stevilo - liho Stevilo

DIDAKTICNA PRIPOROCILA ZA SKUPINO CILJE
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Spoznavanje naravnih Stevil s Stevilom 0 se vertikalno nadgrajuje, kar se v 1. VIO kaZe v postopni
razSiritvi mnozice Stevil, ki je znacilna za posamezen razred (1. razred: do 20, 2. razred: do 100,
3. razred: do 1000). Pri tem ucenci razvijajo konceptualno znanje, ki vklju€uje razvoj Stevilskih
predstav uencev, in proceduralno znanje, ki se nanasa na zapisovanje Stevil.

Razvoj Stevilskih predstav je kljuCen za uspeSen razvoj aritmeti¢nih znanj. Ucenci ze zgodaj
razvijejo intuitiven obcutek za manj$a Stevila. Pomen Stevila in spretnosti dojemanja vecjih Stevil
pa pridobijo pri sistematicnem ucenju in poucevanju preko kardinalnega (predstavlja koli¢ino)
vidika in ordinalnega (predstavlja mesto v zaporedju) vidika. Razvoj Stevilskih predstav mora
temeljiti na prakti¢nih dejavnostih, da uéenci dobijo ob&utek za koligino. Stevila se vpeljujejo s
tremi tipi reprezentacij v naslednjem vrstnem redu: konkretna, grafi¢na in simbolna raven. Z
uporabo raznovrstnih reprezentacij in ustvarjanjem povezave med njimi u¢enci poglabljajo
razumevanje Stevil in odnosov med njimi.

Konkretne reprezentacije lahko vklju€ujejo tako nestrukturiran kot strukturiran material, ki pa ga je
treba premisljeno izbrati glede na cilje in mnozico naravnih Stevil: v 1. razredu ucitelj izhaja iz
nestrukturiranega materiala (npr. kocke, zetoni, kamencki, fizol¢ki ...), ki mu postopno dodaja
strukturo z grupiranjem predmetov v skupine po 10 (npr. 10 pal¢k povezemo v snopi¢, 10 jajc
zlozimo v $katlo za jajca, uporabimo Dienesova ponazorila). Stevilo O se vpelje kot odsotnost
elementov in kot razliko dveh enakih naravnih Stevil.

Relacije med Stevili se razvijajo postopno: najprej ucenci Stevila primerjajo, nato urejajo. Pri opisu
urejenosti Stevil se ucitelj naveze tudi na rabo vrstilnih Stevnikov, formalne matemati¢ne simbole
za opis relacije med Stevili <, > vpelje v 2. razredu.

Ucitelj na€rtuje obravnavo naravnih Stevil tako, da povezuje cilje iz razli¢nih skupin ciljev npr.
Naravna Stevila in Stevilo O, Razvrs€anje in Statistika. |1z razvr§€anja npr. izbere cilja: u¢enec
razvrSCa elemente po razli¢nih kriterijih, ubesedi lastnost, po katerih so bili elementi razvrséeni;
iz naravnih Stevil in Stevila 0 izbere cilj: uCenec razvija Stevilske predstave ob razvrs¢anju,
prirejanju in prestevanju konkretnega materiala; ter iz statistike izbere cilj: u¢enec uporablja
razliCne vrste prikazov za ureditev podatkov. Tako je pri vpeljavi stevil lahko izhodis¢na dejavnost
razvr§€anje predmetov (elementov) po razli¢nih kriterijih, ki mu sledi preStevanje elementov, nato
predstavljanje elementov z drugim didakticnim materialom npr. link kockami, primerjanje koli¢ine
elementov, sklepanje o tem, koliko manjka do ... itd.

1. Koncept Stevila

Pri zapisu Stevila s Stevilko u€enci razlikujejo med razli¢nimi pomeni zapisanih Stevil:
» Stevilka kot zapis Stevila elementov v mnozici (npr. 3 pomarance),

» Stevilka kot opredelitev vrstnega reda v zaporedju (npr. 3. mesto na tekmovanju),

» Stevilka kot oznaka (avtobus 3),

» Stevilka kot Stevilska vrednost ob merski enoti (3 kg).
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Koncept Stevila poglabljajo z ustvarjanjem povezav med razli¢nimi reprezentacijami: konkretne,
ki je podana z mnozico objektov; grafi¢ne, ki je podana s sliko objektov; semiabstraktne, ki je
podana s Stevilskim trakom, Stevilskim poltrakom in stoti¢nim kvadratom; simbolne, ki se nanasa
na zapis Stevila s Stevilko.

Pri tem je treba razlikovati med naslednjimi termini:
Stevilo: abstrakten pojem, ki opredeljuje mo¢ mnozice.
Stevka: simbol za §tevila 0, 1, 2 ... 9, ki so osnova sistema mestne vrednosti.

Stevilka: zapis $tevila s simbolom.

Zgledi dejavnosti:
Razvijanje obCutka za manjsa stevila: Hitre slike

Ucenci na papirnatih kroznikih (s hitrim pogledom) prepoznajo koli¢ino pik. Odgovorijo na
vprasanje: Koliko pik je na krozniku?

Pomeni zapisa stevil v vsakdanjem Zivijenju

Ucenci v situacijah iz vsakdanjega Zivljenja (lahko kot matemati¢ni potep po Solski okolici)
odkrivajo, kje vse uporabljamo Stevila. S pomocjo fotografij/sliic izdelajo kartice, ob katerih
lahko opiSejo, kaj s Stevili/Stevilkami sporoamo. Tako razlikujemo med Stevilko in Stevilom.

Npr. povemo, koliko mandarin je v vrecki in koliko tehtajo vse mandarine skupaj; kateri igralec
nosi dres s Stevilko 77; pri zapisu naslova zapiSemo hisno Stevilko in Stevilko poste; v trgovini
dobimo racun z zapisanimi cenami posameznih artiklov, ki smo jih kupili, in kolikSni znesek smo
placali za vso kupljeno blago; pri nakupu Cevljev moramo poznati Stevilko (velikost) noge itd.

2. Nadela $tetja

Ko govorimo o $tetju, je s tem misljen toéno dolo¢en postopek. Stetje je nizanje imen za Stevila v
dogovorjenem zaporedju, preStevanje pa je posebna oblika prirejanja: vsakemu od prestevanih
elementov priredimo natan¢no dolo¢eno ime Stevila.

Cilj je usvojitev osnovnih petih nacel Stetja:

a) nacelo povratno enoli€nega prirejanja: vsak Steti predmet uCenec presteje le enkrat
(poimenuje z eno besedo, ki je pozneje vec ne ponovi) in nobenega predmeta pri Stetju ne
izpusti;

b) nacelo urejenosti ali ustaljenega vrstnega reda: pri preStevanju u¢enec uporablja stalen,
nespremenjen vrstni red poimenovanja Stevil;
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c) nacelo kardinalnosti: u¢enec zna dolo¢iti mo¢ mnozice, kar mu pove zadnje poimenovano
Stevilo, ki smo ga uporabili pri prestevanju;

¢) nacelo abstrakcije: uCenec spozna, da lahko postopek Stetja uporabi za katerokoli mnozico
stvari (fizini objekti ali pojmi);
d) nagelo neodvisnosti vrstnega reda Stetja: uCenec se zave, da vrstni red preStevanja

predmetov ni pomemben za dolo¢anje moci mnozice.

Ucitelj u¢encem omogoca, da najprej prestevajo predmete, ki jih lahko premikajo; nato predmete,
ki se jih lahko samo dotikajo, ne morejo pa jih premakniti; potem predmete, ki jih le vidijo, in nato
predmete, ki si jih le predstavljajo.

Zgled dejavnosti:
Prestevanje prstov na roki: Koliko prstov na roki prikazuje slika?

Ucenci v skupini prejmejo kartoncke z zapisanimi Stevili (do 100). Skupina naj ima 6 do 8 ¢lanov.
Clani skupine se pogovorijo, kako bi s prsti prikazali izbrano $tevilo. Roke s prikazanimi prsti
polozijo na mizo, da jih ucitelj lahko fotografira. Slike s prsti se lahko uporabijo pri naslednji
dejavnosti, ko urimo hitro Stetje (prstov na sliki).

3. Sistem mestnih vrednosti (desetiSke enote)

V 1. razredu je klju¢no pridobivanje ob&utka za Stevila, v 2. in 3. razredu pa je to nadgrajeno s
formalno vpeljavo desetisSkih enot (sistem mestnih vrednosti), ki prispevajo k izgradnji
razumevanja o odnosih med Stevili v desetiSkem Stevilskem sestavu in k ozaveS€anju pomena
polozZaja Stevke v zapisu Stevila za dolo¢anje vrednosti Stevila. To ucitelj pri u¢encih doseze z
uporabo ustreznega strukturiranega materiala (npr. stolpici link kock, modeli denarja, modeli
desetiSkih enot oz. Dienesova ponazorila).

Tako uéenci Ze v 1. razredu lahko na intuitivni ravni spoznajo desetico (vendar je ne
poimenujejo). Pri vpeljavi Stevil v drugi desetici (11, 12 ... 15 ... 20) izhajajo iz desetice, Ki ji
dodajajo posamezne elemente (enice) in tako spoznajo naravna Stevila do 20. Pri tem lahko
ucenci uporabljajo razli¢ne podlage, ki predstavljajo desetico, pripravljajo strukturiran material ali
se seznanijo z didakti€¢nim materialom, ki predstavlja desetiSke enote.

V 3. razredu tako spoznajo ze E, D, S, T ter s tem ustvarijo dobro podlago za razumevanje
sistema mestnih vrednosti in s tem uvid v mnozico naravnih Stevil do milijona (4. razred). Ko
ucenci predstavljajo Stevilo ob modelih desetiskih enot (npr. Dienesove kocke, slikovno gradivo),
z denarjem ali na Stevilskem poltraku, znajo povedati, med katerima Steviloma leZi in kateremu
Stevilu (npr. 30 ali 40) je blizje. Tako ucitelj u¢ence vpeljuje v zaokroZevanje Stevil na desetice in
stotice, kajti vsebina je zanje miselno zelo zahtevna.

U UV W U e

126 Izobrazevalni program osnovne $ole | Prvo vzgojno-izobrazevalno obdobje | matematika



Zgled dejavnosti:
Prestevanje elementov (vpeljava desetiskih enot)

Ucenci preizkusajo uspesne nacine prestevanja vecjega Stevila elementov. Pridejo do spoznanja,
da lahko elemente grupirajo (po 5, 10) in jih nato prestejejo. Vpeljemo Se poimenovanji desetica
in enica ter pomen polozaja Stevk v Stevilu.

4. Individualizacija in diferenciacija

Pri poucevanju ucitelj sledi nacelu individualizacije in diferenciacije. U¢enci vstopajo v 1. razred z
razli¢no razvitimi Stevilskimi predstavami, kar je treba upostevati in poucevanje prilagoditi
predznanju posameznega ucenca (npr. ¢e ucenci Ze znajo Steti do 10, potem ni smiselno, da pri
obravnavi Stevila 5 Stejejo zgolj do 5, in jim s tem onemogocati izkazovanje njihovega

znanja). Zmoznejsi u¢enci lahko ze v 1. razredu Stejejo do 100.

Ucitelj naj za ucence, ki imajo veliko predznanja ali hitreje napredujejo kot ostali u¢enci
(zmoznejsi u€enci), pripravlja naloge na visji ravni zahtevnosti:

» naloge/dejavnosti, ki zahtevajo predstavitev Stevil z razli¢nimi materiali in na razlicne nacine,

» naloge/dejavnosti, kjier mora u¢enec povezovati znanja,

» naloge/dejavnosti, ki zahtevajo pojasnjevanje,

» naloge/dejavnosti, ki od u¢encev zahtevajo uporabo stevil, ki jih Se niso obravnavali pri pouku.

Pomembno je tudi, da ucence vkljuci v razli¢ne oblike dela, npr. sodelovalno u¢enje (zmoznejsi
in manj zmoznejsi u¢enec), kjer se u¢enca ucita drug od drugega.

Zgled dejavnosti:
Igra dvojic s podlago za desetico

Pri igri, ki poteka v dvojici, vsak u¢enec prejme podlago za predstavitev desetih elementov
(deseti¢na podlaga), kroZce ali link kocke (elementi), dvojica pa pregrado med tekmovalcema. Ko
razsirimo mnozico Stevil do 20, prejme vsak po dve deseti¢ni podlagi.
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Igra poteka tako, da vsak igralec skrivoma na deseti¢no podlago razporedi nekaj elementov.
Uc¢enca drug drugemu postavljata vprasanja, na katera je mogoce odgovoriti z DA ali NE. Z
vprasanji poskusata pridobiti dovolj namigov za razporeditev elementov po deseti¢ni podlagi (ali
obeh deseti¢nih podlagah) in pri tem odkriti natan¢no Stevilo razporejenih elementov na
deseti¢ni podlagi.

Primeri vprasanj: Ali je zgornja vrstica polna? Ali je na podlagi 8 kroZcev? Ali je v spoadnji vrstici
prazno polje?

Ko igralci postanejo bolj spretni, lahko Stejejo Stevilo vpraSanj. Zmaga igralec, ki postavi manj
vprasanj in pravilno ugotovi Stevilo elementov, razporejenih po deseti¢ni podlagi.
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RACUNSKE OPERACIJE Z NARAVNIMI STEVILI IN
STEVILOM 0

Ucenec:
O: razvija ucinkovite postopke za sestevanje, odstevanje, mnozenje in deljenje naravnih Stevil;
O: razume povezave med racunskimi operacijami in njihovimi lastnostmi;

O: uporablja vsakdaniji in matematic¢ni jezik pri predstavljanju lastnih strategij racunanja ter
reSevanju in oblikovanju matemati¢nih besedilnih nalog;
@ (11.21]11.2.2)

0O: poisce manjkajoCe Stevilo v raCunih sestevanja, odStevanja, mnozenja in deljenja;
O: razvija razumevanje pojma enakosti;

O: se uvaja v reSevanje besedilnih nalog;

@ (11.41)

O: reSuje problemske naloge, ki se hanasajo na realno ali matemati¢no situacijo (kontekst), pri
tem uporablja razli¢ne strategije reSevanja;
@ (41.21] 31.4.2)

O: reSuje problemske naloge z ve¢ moznimi reSitvami, razli¢nimi nacini reSevanja ter prevec ali
premalo podatki;

@ (5121|5122 31.3.3)

O: opisuje nacine sklepanja in uporabljene strategije pri reSevanju besedilnih in problemskih
nalog.
@ (11.22]2.2:31)

STANDARDI ZNANJA

Ucenec:

1. razred

» sesteje in odsteje Stevila do 10;

» sesteje in odsteje Stevila v mnozici naravnih Stevil do 20 brez prehoda;
» doloci pare Stevil, ki dajo enako vsoto (poudarek na vsoti 10);

» uporabi zakon o zamenjavi Stevil v raCunih sestevanja.

2. razred
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» seSteje in odsteje Stevili v mnozici naravnih stevil do 20 (s prehodom);

» sesteje in odsteje Stevila v mnozici naravnih Stevil do 100 brez prehoda;

» sesteje in odsteje Stevila v mnozici naravnih Stevil do 100 s prehodom;

» poiS¢e manjkajoce Stevilo: a + _= b in _+ a = b v mnozici naravnih Stevil do 20;
» uporabi zakon o zamenjavi in zdruZevanju Stevil pri seStevanju;

» uporabi racunski operaciji seStevanja in odStevanja pri reSevanju besedilnih nalog.
3. razred

» ustno sesteje in odsteje Stevila v mnozici naravnih stevil do 100 (s prehodom);

» pisno sesteje in odsteje Stevila v mnozici naravnih $tevil do 1000 brez prehoda;

» sesteje in odsteje Stevila v mnozici naravnih Stevil do 1000 (s prehodom);

» poiS¢e manjkajoce Stevilo: a *_= b in _+ a = b v mnozici naravnih Stevil do 100;
» pozna do avtomatizma zmnozke in koli¢nike v obsegu do 10 - 10;

» pozna vecékratnike v okviru postevanke 10 - 10;

» poiS€e manjkajoCe Stevilo:a-_=b, _-a=b,a:_=bin__:a=Db(a#0)v okviru poStevanke;
»izracuna vrednost Stevilskega izraza brez oklepaja do 100;

» uporabi zakon 0 zamenjavi in zdruzevanju pri sestevanju in mnozenju dveh ali vec Stevil;

» uporabi raCunske operacije pri reSevanju besedilnih in problemskih nalog.

o seStevanje o odStevanje - mnozenje o deljenje o plus o minus o krat o deljeno o vsota
o razlika o zmnozek o koli€nik o manjkajoCe Stevilo

DIDAKTICNA PRIPOROCILA ZA SKUPINO CILJE

V 1. razredu ucenci spoznajo najprej naravna Stevila do 10 in Stevilo 0, nato Se naravna Stevila do
20 ter jih sestevajo in odStevajo. Razumevanje kardinalnosti Stevila (npr. z intuitivnim
prepoznavanjem moci mnozic z majhnim Stevilom elementov, s strategijo del-del-celota)
pomaga u¢encem, da si izgrajujejo strukturo Stevila (npr. 7 = _ + __). Tako kot pri vpeljavi Stevil
je tudi pri raCunskih operacijah pomembno, da u¢enci pridobivajo znanje preko konkretne,
slikovne in simbolne ravni. V 1. razredu je standard znanja sicer omejen na racunanje do 20 brez
prehoda, uvaja pa se tudi ze racunanje s prehodom, ki pa ga ucitelj ne oceni. Racunanje s
prehodom se izvaja ob delu s konkretnimi reprezentacijami (opomba: ¢e ucenec ne potrebuje
konkretnih ponazoril za racunanje s prehodom, mu ucitelj dopusca, da racuna brez
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pripomockov). Metodo razdruzevanja drugega sestevanca oz. odstevanca, ki je miselno
zahtevnejsa, ucitelj uvede v 2. razredu, priprave nanjo pa se pri¢nejo ze v 1. razredu (s
standardom znanja, ki se nanasa na iskanje parov Stevil z dolo¢eno vsoto, posebej Se za vsoto
10).

V 2. razredu v mnozici naravnih Stevil do 100 u¢enci nadgradijo tudi seStevanje in odstevanje
(prehod vpeljemo ob uporabi konkretnih strukturiranih reprezentacij). U¢enci pri racunanju do
100 lahko uporabljajo razlicne postopke, ucitelj ne predpisuje le enega pravilnega postopka,
lahko pa svetuje nacine, ki so bolj u€inkoviti (npr. racun 35 + 29 uc€enec lahko resi tako, da
prvemu sestevancu pristeje najprej 20 in nato Se 9; lahko najprej sesteje desetice in nato temu
pristeje Se vsoto enic; lahko pa odkrije tudi inovativne nacine, s katerimi se izogne racunanju s
prehodom, npr. pristeje 30 in odsteje 1). Uencem se predstavi postopek racunanja z
raz€lenitvijo drugega Stevila v racunu (npr.8 + 7=8+2+5=10+5=15; 36 + 27 = 36 + 20 +
7= 56 + 7 = 63), vendar ucitelj ne vztraja pri uporabi tega postopka, posebej Se, ¢e ucenci
razvijejo lasten postopek racunanja, ki jih pripelje do pravilnih rezultatov.

V 3. razredu ucenci usvojijo sestevanje in odstevanje do 1000 najprej ustno, nato Se s pisnim
algoritmom. Ustno ra¢unanje do 1000 se omeji na primere brez prehoda (npr. od racunov
sestevanja stotic, npr. 300 + 200 do ra¢unov sestevanja dveh poljubnih trimestnih Stevil brez
prehoda, npr. 324 + 215), saj je cilj razvijanje Stevilskih predstav, pisni algoritem pa je uveden z
namenom poenostavitve racunskega in ga ucitelj postopoma razsiri tudi na racune s prehodom

316
+ 248

(npr. 564 ). Pri pisnem odstevanju s prehodom se uporablja postopek, ki temelji na pravilu

stalnosti razlike, tj. da se tako zmanjSevanec kot odstevanec poveca za vrednost 10, kar pomeni,
da se bo razlika ohranila. Ker je 10 E = 1D, se to v algoritmu prikaze s pripisom 10 enic k enicam
zmanjSevanca in s pripisom 1 desetice k deseticam odstevanca. Postopka pretvarjanja desetiskih
enot, ki temelji na pretvorbi ene desetice v 10 enic, ucitelj ne uvaja nac¢rtno, lahko pa ga ponudi
uc¢encem, ki jim odstevanje z uporabo pravila stalnosti razlike povzroca tezave.

V 3. razredu ucenci spoznajo novi racunski operaciji mnozenje in deljenje. Mnozenje se vpeljuje
s pomocjo sestevanja enakih sestevancev, deljenje pa na dva razli¢na nacina: partitivni (delitev
ena po ena) in kvocientni (grupiranje). Pri partitivnem nacinu torej iS¢emo Stevilo elementov v
posamezni mnozici, pri kvocientnem nacinu pa Stevilo mnozic. U¢enci morajo do avtomatizacije
usvojiti zmnozke (v obsegu 10 - 10) in koli¢nike, vezane na postevanko. Pri obravnavi koli¢nikov
se izhaja iz kvocientnega nacina deljenja (npr. raCun 8 : 2 = __ ucitelj interpretira kot dolo¢anje
Stevila skupin s po dvema elementoma - torej, koliko skupin s po dvema elementoma se lahko
oblikuje iz mnozice 8 elementov). Ob vpeljavi veCkratnikov Stevila 2 u¢enci spoznajo soda in liha
Stevila. UCenci pridobivajo razumevanje o tem, da se veckratniki nadaljujejo tudi po desetem
veckratniku (npr. 11- 2,12 - 2 ...), pa tudi razumevanje o tem, da se deljenje ne izide vedno, npr.
pri lihih Stevilih dobimo ostanek po deljenju z 2.

Ucenci pri racunskih operacijah z naravnimi Stevili in Stevilom 0 spoznavajo in pridobivajo
razumevanje o vseh §tirih racunskih operacijah in postopke za njihovo izvajanje.

a) Razumevanje ra¢unskih operacij in njihovih lastnosti
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V 1. razredu u€enci spoznajo racunsko operacijo seStevanje kot dodajanje ali kot zdruZzevanje
elementov in odStevanje kot odvzemanje od mnozice elementov. Za namene predstavitve obeh
operacij uCitelj uporablja zivljenjske situacije (dozivljanje izkustva) in delo s konkretnim
materialom, ki jih u¢enci ubesedijo. Situacijo prenesejo na graficno in simbolno raven. Prehajanje
med reprezentacijami naj ne bo prehitro.

Racunske operacije ucitelj u¢encem predstavi z modeli, slikami, opiSe jih z besedami ter na
koncu prikaze s Stevili, saj bodo tako u¢enci zmozni razumevanja delovanja operacij in njihove
uporabe v realnih kontekstih.

Izhajamo iz konkretne izkusnje, npr. situacija podiranja kegljev. U¢enci izkusnjo ubesedijo
(Postavljenih je bilo 5 kegljev. Nina je zakotalila Zogico in z njo podrla 2 keglja. Trije keglji Se
stojijo.). Izkusnjo nato predstavijo graficno na semikonkretni (risanje kegljev) in na semiabstraktni
ravni (keglje nadomestijo s Ertami, od katerih dve precrtajo). Nato situacijo zapiSejo Se na
simbolni ravni (npr. 5 - 2).

Ucitelj vpeljuje radunske operacije tako, da uc¢enci iz zivljenjske situacije lahko sklepajo na
matemati¢ni zapis Stevilskega izraza ter uporabo simbola (+ in -) in se z u€enci ne osredotocajo
zgolj na rezultat racunske operacije. Ucenci s primeri zZivljenjskih situacij intuitivho zaznajo, da
gre pri seStevanju za povecevanje koli¢ine elementov (dobimo vec), pri odstevanju pa nasprotno,
za zmanjSevanje koli¢ine elementov (dobimo manj). Iz tega potem sklepajo, da sta sesStevanje in
odstevanje nasprotni operaciji.

Ucitelj u€ence spodbuja k ustnemu izrazanju in ubeseditvi racunov s formalnim matemati¢nim
jezikom in z vsakdanjim jezikom, ki je vezan na kontekst naloge (npr. dve plus tri je pet/dvema
jabolkoma smo dodali tri jabolka in sedaj jih imamo skupaj pet). Izrazanje spodbuja tudi pri
opisovanju nacinov razmisljanja, strategij reSevanja, ki naj jih u¢enci ubesedijo. S tem
uresni¢ujemo tudi skupne cilje podroc€ja jezik, drzavljanstvo in umetnost (npr. @(1.1.2.1); @
(11.2.2)).

Pri spoznavanju racunskih operacij mnozenja in deljenja ucitelj prav tako izhaja iz Zivljenjskih
situacij (npr. copati po parih, avtomobil¢ki s stirimi kolesi ...) ter uporablja razli¢en didakti¢ni
material. U¢enec naj ugotovi, da racun deljenja ni ni¢ drugega kot zgolj drugacen nacin zapisa
raCuna mnozenja z manjkajocim faktorjem (npr. __ - 2 = 8 zapiSemo drugace kot 8 : 2 = _).

UcCenci ob konkretnih dejavnostih spoznajo zakonitosti racunskih operacij, kot so zakon o
zamenjavi in zakon o zdruzevanju.

b) Strategije racunanja

UcCenci na zaCetku uporabljajo manj ucinkovite strategije racunanja, najpogosteje povezane s
Stetjem (npr. na prstke, prestevanje konkretnega materiala ...). Pozneje prehajajo na uporabo
kompleksnejsih strategij, ki so hitrejSe in ucinkovitejSe (naredijo manj napak). Ugitelj naj bi pri
ucencih prepoznal uporabljene strategije in jih vodil do uporabe kompleksnejsih strategij, vendar
jim mora omogociti uporabo tistih strategij, pri katerih so uspesni.

Strategije racunanja delimo na:
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» materialne strategije (uporaba konkretnih pripomockov npr. prstki, Stevilski trak ...),

» verbalne strategije (pomoc s Stetjem, Stetje veckratnikov, glasno izgovarjanje postopka
racunanja ...),

» miselne strategije raCunanja (priklic aritmeti¢nih dejstev iz spomina, raba specifi¢nih miselnih
postopkov).

Ucenci usvajajo racunske postopke sestevanja in odstevanja v mnozici naravnih Stevil do 100 po
korakih, ko dvomestnemu Stevilu:

» priStejejo/odstejejo enice brez prehoda,

» pristejejo/odstejejo enice do deseticnega Stevila,

» pristejejo/odstejejo desetiCno Stevilo,

» pristejejo/odstejejo dvomestno Stevilo brez prehoda,

» pristejejo/odsStejejo dvomestno Stevilo do desetiCnega Stevila,
» priStejejo/odstejejo dvomestno Stevilo s prehodom.

c) Stevilski izrazi in pojem enakost

Ucitelj u€ence na intuitiven nacin uvaja v algebro Ze od 2. razreda dalje. Eden od nacinov je s
pomocjo racunov z manjkajocim &lenom, ki strokovno sicer predstavljajo reSevanje enacb, pri
¢emer je le nacin zapisa (z okvir€kom ali ¢rto) poenostavljen in prilagojen u¢encevi razvojni
stopnji. ReSevanje enacb lahko ucitelj vpelje skozi izkuSnje s tehtnico in konkretnim materialom,
pri Cemer ucenci spoznavajo tudi pomen enakosti in enacaja kot relacijo med levo in desno
stranjo enacbe (ravnovesje tehtnice). Metoda reSevanja enacb v 2. in 3. razredu temelji na
reSevanju z logi¢nim premislekom (primer: 9 + ____ = 23; kako bi ugotovili, koliko je treba pristeti
Stevilu 9, da bi dobili 23, in razmislite, kako priti do manjkajoCega Stevila; od 23 moramo odsteti
9). Ce u¢encem ti premisleki povzro&ajo tezave in e niso ve3&i rabe znanja o nasprotnih
operacijah, ucitelj lahko uporabi enostavnejsi primer, pri katerem vecja Stevila nadomesti z
manjsimi ali s pomocjo grafi¢nih ponazoril — Stevilskega traku, tabele.

Zgleda dejavnosti:
Iskanje manjkajocega Stevila:

Dan je racun 15 — __ = 8, ki ga u€enec ubesedi npr. Imam 15 Zetonov. Koliko jih moram
pokriti/odvzeti, da mi jih ostane 8? UCenec s kartoncki prekriva/odvzema zetone, dokler na
podlagi ni vidnih/ne ostane natanko 8 Zetonov. Nato ugotovi, koliko Zetonov je prekril/odvzel.

Pojem enakost:
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Ucenci ob danih primerih s pomocjo tehtnice razmisljajo, kaj morajo storiti, da tehtnico
uravnovesijo (da bo leva stran enaka desni). Iz konkretne situacije ali graficne ponazoritve s
tehtnico sklepajo, koliko elementov lahko dodajo, odvzamejo ali prestavijo, da bo tehtnica v
ravhovesju.

€) Besedilne in problemske naloge

Besedilne naloge v prvem vzgojno-izobrazevalnem obdobju predstavljajo opise Zivljenjskih in
matemati¢nih situacij (npr. raCunskih operacij) v obliki besedila. Opisu situacije sledi vprasanje, ki
je ciljno usmerjeno, in za resitev u¢enci uporabijo Ze prej nau¢ene matemati¢ne postopke (npr.
znano racunsko operacijo). Pri reSevanju naloge morajo u€enci izkazati razumevanje naloge
tako, da besedni zapis pretvorijo v ustrezen matemati¢ni zapis ter pri tem uporabijo znanje o
matematiéni terminologiji. Zivljenjske situacije v besedilni nalogi naj izhajajo iz uéenéevega
zZivljenja, njegovih interesnih podrocij in medpredmetnih povezav.

Namen reSevanja besedilnih nalog je, da u€enci iz besedila prepoznajo matemati¢ni koncept in
za resSitev uporabijo znan postopek.

Besedilne naloge se uvajajo postopno: uc¢enci ubesedijo sliko in ustno povedo odgovore; sliki
priredijo racun, ki jo ponazarja; racunu priredijo sliko. Nadaljujejo z nalogami, ki so kombinacija
slike in besede: k danemu besedilu narisejo resitev, k sliki zapisejo racun in odgovor itd.

V 3. razredu se u€ence postopoma vpeljuje v reSevanje problemskih nalog, pri katerih u€enci ne
poznajo poti do resitev in jih morajo samostojno nacrtovati. UCenci v kontekstu zaznajo problem,
analizirajo podatke, sistemati¢no resujejo in vrednotijo resitve, oblikujejo odgovore ter
ozavescajo lastne miselne procese pri reSevanju problema. U¢enci nimajo vnaprej izdelane
strategije in si jih morajo priklicati iz predhodnih izkuSenj in znan;j ter jih uporabiti v novi situaciji.
Obicajno reSevanje problema u¢encem omogoca uporabo razli¢nih strategij, ki privedejo do
pravilne resitve/resSitev. Resitev problema mora imeti za u€ence intelektualno ali/in uporabno
vrednost.

Ucenci resujejo probleme z ve€ moznimi reSitvami, s prevec ali premalo podatki. Pri slednjih je
namen, da u¢enci prepoznajo, kateri podatek za reSitev naloge manjka, ga poiscejo v virih ali ga
sami dolocijo. UCitelj izbira problemske naloge, ki u¢ence spodbujajo k razvoju in uporabi
razli¢nih strategij reSevanja: ureditev podatkov (preglednica, seznam), spretno ugibanje,
reSevanje enostavnejsih, sorodnih problemov, igranje situacije, reSevanje v vzvratni smeri,
iskanje vzorca/pravila, logi¢no sklepanje, raba risbe ali diagrama.

Zgled nalog:
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Besedilna naloga: Ma$a vsak teden prejme od starSev 2 evra Zepnine. Koliko denarja se ji bo
nabralo ¢ez 7 tednov?

Resevanje:

Odgovor:

Problemska naloga: MaSa prejema Zepnino na naslednji nacin: na vsakih 6 dni ji starsi dajo 2
evra. Cez koliko dni bo imela Masa 20 evrov, &e v vmesnem &asu ne bo porabila ni¢ denarja?

Resevanje:

Odgovor:

d) Diferenciacija in individualizacija

Ucitelj naj sproti ugotavlja u¢encevo znanje in vrzeli v znanju pri usvajanju ciljev in standardov
znanja. Najpogosteje se razlike v znanju med zmoZznejSimi ucenci in uenci s tezavami kazejo pri
usvajanju ciliev Racunske operacije z naravnimi Stevili in Stevilom 0. U¢encem z u¢nimi tezavami
pri razumevanju matemati¢hega znanja uc€inkovito pomaga »dobra poucevalna praksa, ki naj
zajema:

» nacrten, sistematicen pristop k poucevanju po manjsih korakih,
» jasna in razumljiva navodila (strukturirana),

» vecC urjenja vescin in utrjevanja znanja na razlicne nacine,

» uporabo opor za u¢enje (materialne, verbalne in neverbalne),

» poucevanje ucnih strategij (npr. za pomnjenje dejstev, zaporedje korakov), postopkov
racunanja,

» delitev kompleksnih ali problemskih nalog na manjse enote (po korakih, podvprasanjih),
» utrjevanje z motivacijskimi dejavnostmi (didakti¢ne igre).
Uc€enci uporabljajo konkretni material tako dolgo, dokler ga potrebujejo.

Ucencem, ki so zmoznejsi, uCitelj ponudi problemske naloge; naloge, ki imajo vec resitev;
naloge, ki zahtevajo pojasnjevanje, utemeljevanje, in jim omogoci, da hitreje prehajajo med
reprezentacijami, tj. Ce u¢enec ne potrebuje ve¢ konkretnega materiala pri racunanju, lahko
preide na reSevanje na simbolni ravni in pri tem uporabi tudi lastne, pravilne strategije racunanja.
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RACIONALNA STEVILA

CILJI
Ucenec:

O: razvija sposobnost prepoznavanja delov celote na konkretni in grafi¢ni ravni s pomocjo
ploskovnih in dolzinskih modelov ter modelov mnozic;

O: razvija zmoznost delitve celote na enake dele oz. sestavljanja celote iz enakih delov.

@ 314

STANDARDI ZNANJA

UcCenec:

1. razred:

» prepozna polovico in ¢etrtino na konkretnih modelih.

2. razred:

» prepozna polovico, €etrtino in osmino na konkretnih modelih;
» s pomocjo modelov sestavi celoto iz enakih delov celote;

» razdeli celoto na enake dele (polovica, ¢etrtina, osmina).

3. razred:

1 1

» prepozna en del celote (od 2 dol0®) na ploskovnih, dolZinskih modelih in na modelih
mnozice;

1

10-

1 .ee f

B | bk
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» zapise en del celote z matemati€énim simbolom: 2,

» prepozna vec kot en del celote na ploskovnih in dolzinskih modelih (dve tretjini, tri Cetrtine, dve
cetrtini);

» razdeli celoto na ploskovnih in dolzinskih modelih ter modelih mnozice na polovico, tretjino,
Cetrtino, Sestino in osmino.

o celota o del celote o polovica - Cetrtina o osmina o tretjina o Sestina o petina - desetina
o devetina - sedmina
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DIDAKTICNA PRIPOROCILA ZA SKUPINO CILJE

Ucitelj z u€enci obravnava Dele celote na konkretni in slikovni ravni, v 3. razredu doda simbolni
zapis. Dele celote prikazuje s pomocjo ploskovnih in dolzinskih modelov ter modelov mnozice.
Ucitelj vpeljuje vsebino o delih celote z metodo izkuSenjskega u€enja, za delo na konkretni ravni

izbira materiale, ki jih u¢enci lahko prepogibajo ter ustvarjajo sledi (delitev celote na enake dele).

V 1. razredu ucenci prepoznajo polovico in Cetrtino na konkretnih modelih (npr. list papirja,
papirnati trak, trak iz blaga ...) in primerih iz vsakdanjega zivljenja (npr. polovica zemlje, Cetrtina
pice), v 2. razredu prepoznajo in poimenujejo dele celote (polovica, Cetrtina, osmina, na
dolzinskih modelih lahko Se tretjino) brez simbolnih zapisov ter sestavijo celoto iz delov s
pomocjo modelov. Ucitelj poudari, da dobimo del celote le, Ce gre za delitev celote na enake
dele. Prikaze tudi protiprimere: delitev celote na dva ali Stiri dele, ki pa niso enako veliki.

Za ponazoritev polovice ucitelj izbira modele z vsaj eno simetralo, za ponazoritev Cetrtine pa
modele z vsaj dvema simetralama. Ucenci ploskovni in dolzinski model najprej razpolovijo, nato
iSCejo Se Cetrtino (in osmino). UCenci dolocCajo en del celote, pozneje pa lahko tudi dele celote,

kjer je Stevilo delov vecje od 1, vendar le na nekaterih primerih, npr. dve tretjini, tri Cetrtine, dve
111

Cetrtini. V 3. razredu vpeljemo tudi zapise ulomkov z enim delom celote (2, 3, 4 ...) ter nekatere
2332

primere z vec deli celote kot je npr. 3, 4, 4. Razumevanje simbolnega zapisa u¢enci razvijajo s
Stetjem delov (npr. na koliko enakih delov je razdeljena celota, koliko od teh delov smo
odvzeli/pobarvali ...). V 3. razredu razsSirimo prepoznavanje in poimenovanje delov celote ter
dodamo modele mnozic, ki jih u¢enci povezujejo z deljenjem na konkretni ravni (npr. delitev 35
igralnih kart med pet igralcev; Koliko je tretjina od 12 frnikol?). Model mnozice je za uCenca
zahtevnejsi, saj celote ne prikazuje vec preko enega objekta, pac pa preko disjunktno lo¢enih
objektov, vendar je vpeljava tega modela klju¢na za navezavo delov celote na racunsko
operacijo deljenja in prehod na racunanje delov celote, ki sledi v 4. razredu.

Zgledi dejavnosti:
» Prepoznavanje delov celote na karticah

Na karticah si oglej slike in zapise ter jih razvrsti glede na to, kateri del celote predstavljajo:
polovica, tretjina, Cetrtina.

» Predstavitev Cetrtine

Z razliénimi materiali, ki jih imas na mizi, predstavi Cetrtino. U¢enci imajo na voljo:
a) papirnati trak,

b) lesene palcke,

c) link kocke,

¢) ucni list z narisanimi pravokotniki na karo mrezi.
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» Besediina naloga
Jure, Maja, Ana in Tilen si bodo razdelili pico tako, da bo vsak prejel enak kos pice.

Narisi.

Na koliko enakih delov si bodo razdelili pico, ¢e bo vsak dobil en kos?

Odgovor:

KolikSen del pice bo dobil vsak otrok?

Odgovor:
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ZAPOREDJA

Ucenec:

O: prepoznava pravilo zaporedja ter ga ubesedi;

@ (1.2.2)
O: napove ¢len zaporedja;
O: prepoznava zaporedja z enakim pravilom;

O: razvija algebrsko misljenje tako, da opazuje zakonitosti Stevilskih izrazov in relacij ter oblikuje
pravilo/posploSitev le-teh.

STANDARDI ZNANJA

Ucenec:

1. razred

» prepozna pravilo ponavljajo¢ega zaporedja in ga nadaljuje.
2. razred

» prepozna pravilo ponavljajo¢ega zaporedja in ga nadaljuje;
» oblikuje ponavljajoCe zaporedje in opiSe pravilo.

3. razred

» prepozna in nadaljuje preprosta slikovna in Stevilska zaporedja, ki so vezana na veckratnike
Stevil.

o zaporedje o Clen zaporedja - gradnik zaporedja - pravilo zaporedja

DIDAKTICNA PRIPOROCILA ZA SKUPINO CILJE

Izraz zaporedje bo uporabljen za dva tipa situacij: v primeru ponavljajoCega gradnika bo to
ponavljajoCe zaporedje (nadomestilo za vzorec), v primeru naras¢ajoCe/padajole vrednosti
¢lenov zaporedja bo to zaporedje narasCajoce/padajoce.

Prepoznavanje in nadaljevanje zaporedija je pomemben proces predalgebrskega razmisljanja. V
1. VIO je poudarek na ponavljajocih zaporedijih, ki jih ucitelj z u¢enci prikazuje s konkretnim
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materialom, saj le-ta dopusca raziskovanje in napake ter jih povezuje z vzorci pri drugih
predmetih, npr. glasbeni in likovni umetnosti, Sportu itd. U¢enci izkustveno na razli¢ne nacine
usVvojijo razumevanje pojmov zaporedje, ¢len, gradnik, pravilo.

Cilj u¢enja ponavljajo€ih zaporedij je prepoznavanje gradnika, ki se ponavlja. Pomembno je, da
se v zaporedju gradnik ponovi v celoti vsaj dvakrat. Ko u¢enci dosezejo razumevanje gradnika,
naj ponavljajo¢a zaporedija sestavljajo tudi sami in poskusijo ubesediti pravilo ponavljanja. UCitelj
prikazuje tudi primere zaporedij, ki imajo »enako pravilo« (npr. ABAB), vendar so &leni gradnika
razli¢ni. Tako u€enci zaznajo, da se isto ponavljajo¢e zaporedje lahko pojavi v mnogih razli¢nih
oblikah.

V 3. razredu naj u¢enci spoznavajo in raziskujejo tudi zaporedja, kjer vrednosti ¢lenov
naraéajo, t. i. naradajo&a zaporedja (kraj$a zaporedja). Se vedno je poudarek na prikazovanju
zaporedij s konkretnim materialom, vendar dodamo tudi reSevanje s pomocjo slik (npr. risanje
zaporedja na karo papirju). Pomembno je, da u¢enci ubesedijo, kako bodo zaporedje logi¢no
nadaljevali, ter posplosijo, kaksni bodo ¢leni zaporedja v nadaljevanju ali na doloCenem mestu.

Eden od nacinov uvajanja v algebro v 1. VIO je tudi s pomocjo aritmeti¢nih nalog, ki se jim doda
vprasanje algebrske narave, s ¢imer ucitelj spodbuja u¢ence k opazovanju zakonitosti v
Stevilskih izrazih in oblikovanju pravila. Primer: zaporedje raCunov tipa4 + 1,4 + 2,4 + 3,4 + 4,
4 + 5 ... lahko ucitelj nadgradi z vprasanji »Kaj opazi§?« in u¢ence spodbudi k temu, da
preusmerijo pozornost od ukvarjanja s posameznim racunom k primerjanju rezultatov
posameznih racunov in iskanju povezav med rezultati. Na osnovi tega lahko opazijo pravilo: ¢e k
rezultatu nekega racuna pristejemo 1, dobimo rezultat naslednjega racuna.
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GEOMETRIJA IN MERJENJE
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15.

Geometrija in merjenje pomagata u¢encem razvijati prostorske predstave in prostorsko
razmisljanje. Pri pouku geometrije je zelo pomembno, da u€enci delajo s konkretnimi materiali
tako pri prosti igri v zacetnem obdobju, ko ustvarjalno gradijo z modeli (telesa, liki), in v
nadaljevanju ob usmerjeni didakti¢ni igri, pri kateri reSujejo preproste izzive. Podrocje, ki
pripomore k izgradnji prostorskih predstav, je orientacija v prostoru in na ravnini. Skupino ciljev
Orientacija in prostorska vizualizacija je treba povezati s pridobivanjem znanja z drugih podrocij,
npr. geometrijski elementi, merjenje, stevilske predstave, transformacije, grafi¢ni prikazi itd.
Ucenci spoznajo osnovna geometrijska telesa, geometrijske like in Crte, jih poimenujejo,
opisujejo, primerjajo in razvrs¢ajo. Pomembno je, da geometrijske elemente prepoznavajo v
razli¢nih polozajih v ravnini in prostoru (z razli¢nih perspektiv).

Pri merjenju ucenci pridobivajo spretnost merjenja in ocenitve dolzine, mase, prostornine in
¢asa. Temeljna dejavnost je merjenje z nestandardnimi (relativnimi in konstantnimi) in
standardnimi enotami. Pri tem uporabljajo razli€ne merilne instrumente, se navajajo na
natan¢nost merjenja in izraZzanja meritev.

DODATNA POJASNILA ZA TEMO

Geometrijski elementi

Pri vpeljavi geometrijskih elementov (telesa, liki, ¢rte) sledimo razvojni Van Hielovi teoriji o
razvoju geometrijskih pojmov (dodati vir), po kateri je otrok najprej na vizualni stopnji, kar
pomeni, da telesa in like zaznava kot celoto, Sele nato sledi postopen prehod na analiti¢no
stopnjo, ko pri¢ne prepoznavati lastnosti geometrijskih teles. Najprej pri u¢encih gradimo
predstavo o liku v sploSnem in ne zozimo prehitro pojma lik zgolj na osnovne §tiri geometrijske
like (kvadrat, trikotnik, krog in pravokotnik).

Pri spoznavanju lastnosti teles je kot poseben primer treba izpostaviti stozec, za katerega je
znacilna pogosta napacna predstava, da ima eno oglisCe, kar pa ne drzi. Stozec ima vrh.
Podobna situacija se pojavi pri likih, kjer je pogosta napac¢na predstava, da ima krog eno stranico,
kar tudi ne drzi. Krog je omejen s krivo sklenjeno Crto, ki jo u¢enci podrobneje spoznajo v 2.
vzgojno-izobrazevalnem obdobju in jo poimenujejo kroZnica.

Prostorska vizualizacija in orientacija

Pri orientaciji v 1. razredu najprej obravnavamo primere, ko je u¢enec v centru gledis¢ne tocke in
usvaja temeljne pojme iz orientacije. U€enci najprej opredelijo polozaj predmeta glede na sebe
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oz. glede na druge predmete in se znajo pri opisu poloZajev pravilno izrazati s pojmi, nato se
premikajo po navodilih po prostoru in navodila za premikanje tudi sami oblikujejo, orientirajo se
na ravnini npr. na listu papirja in hkrati razvijajo strategije branja poti, labirintov in mrez. Sele v 2.
razredu preidemo na primere, ko se mora u¢enec vziveti v gledi§¢no to¢ko neke druge osebe in
si predstavljati, kakSen bi bil objekt videti z razli¢nih zornih kotov. Ob koncu prvega vzgojno-
izobrazevalnega obdobja Ze lahko berejo in se orientirajo po prilagojenih zemljevidih v
koordinatnih mrezah (pomikajo se po poljih).

Orientacija se nanasa na situacije, ko objekt ostane fiksen in si v mislih predstavljamo, da smo
spremenili zorni kot gledanja, pri prostorski vizualizaciji pa v mislih delamo z objektom samim
(npr. v mislih zavrtimo, prezrcalimo, prerezemo ... del objekta ali cel objekt). Pri prostorski
vizualizaciji pricnemo s primeri prepoznavanja gradnikov, ki se jih ne vidi, na preprostih
konstrukcijah iz kockastih gradnikov, ki so lahko enotske kocke, link kocke, lesene kocke itd.

Transformacije

V 1. vzgojno-izobrazevalnem obdobiju je ta skupina ciljev omejena le na obravhavo simetrije.
Izhajamo iz realnih primerov simetrije v vsakdanjem zivljenju, vendar pa je nujno treba v
nadaljevanju matemati¢ne obravnave preiti izklju¢no na primere ravninske simetrije, saj le tako
lahko u€enec z razli¢nimi tehnikami preveri, ali so oblike osno simetri¢ne ali ne (tehnika
prepogibanja, zrcaljenja).

Merjenje

Pri vpeljavi katerekoli veli¢ine sledimo 4 metodi¢nim korakom: 1. primerjanje, 2. merjenje z
relativho mersko enoto, 3. merjenje s konstantno nestandardno mersko enoto, 4. merjenje s
standardno enoto. V 1. vzgojno-izobrazevalnem obdobju se ti metodi¢ni koraki nanasajo na pet
razli¢nih veli€in: dolzino, maso, prostornino, ¢as in denar. Pri vseh veli€inah je treba razvijati
predstave o merskih enotah, ki naj vkljuCujejo procese zaokrozevanja in ocenjevanja veliine.
Vsebino naj se izkoristi za reSevanje realnih matemati¢nih problemov, ki prav tako pripomorejo k
razvijanju predstav in obCutka za uporabnost vsebine v Zivljenju.

GEOMETRIJSKI ELEMENTI

ciyl
Ucenec:

O: razvija sistemati¢no opazovanje in razlikuje med osnovnimi geometrijskimi elementi: telo, lik,
Crta;

O: razvija komunikacijske procese tako, da poimenuje, pojashjuje, postavlja vprasanja ter pri
opisu geometrijskih elementov uporablja vsakdaniji in matemati¢ni jezik;

D 11.2.2)

O: razvija spretnost uporabe geometrijskega orodja;
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O: prepozna in ride Crte ter like v razli¢nih legah;

O: raziskuje lastnosti teles, likov in Crt;

O: razvija strategije reSevanja geometrijskih problemov in predstavi lasten nacin reSevanja.

@ 3.311)

STANDARDI ZNAN]JA

Ucenec:

1. razred

» loCi telesa in like;

» prepozna, poimenuje in narise ravno, krivo ¢rto, sklenjeno in nesklenjeno &rto.
2. razred

» prepozna in poimenuje oshovha geometrijska telesa: kocka, kvader, krogla, stozec, valj
in piramida;

» prepozna, poimenuje in narise osnovne geometrijske like: kvadrat, pravokotnik, krog in
trikotnik;

» prepozna, poimenuje in narise lomljeno crto.

3. razred

» poimenuje in opiSe geometrijsko telo z njegovimi lastnostmi: oglis¢e, rob, ploskev, vrh;
» prepozna in narise razli€ne veckotnike ter jih poimenuje glede na Stevilo stranic;

» poimenuje in opise lik z njegovimi lastnostmi: stranica, ogliS¢e, kriva Crta;

» reSi geometrijske probleme.

o geometrijsko telo o kocka o kvader okrogla o stozec ovalj o piramida o geometrijski lik

o kvadrat o pravokotnik o krog o trikotnik o veCkotnik o ¢rta o ravnacrta o kriva ¢rta

o sklenjena ¢rta o nesklenjena €rta - lomljena Crta o ploskev o kriva ploskev o ravna ploskev

o 0glis¢e ovrh orob o stranica

DIDAKTICNA PRIPOROCILA ZA SKUPINO CILJE

V tej skupini ciljev u€ence ucitelj navaja na sistemati¢no opazovanje, ki je osnova za razlikovanje

med razli€¢nimi geometrijskimi elementi. Uenci najprej razvijajo geometrijske predstave o
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tridimenzionalnih oblikah (geometrijska telesa), nato pa postopoma prehajajo k
nizjedimezionalnim (geometrijski liki in ¢rte). Dejavnosti uditelj nacrtuje tako, da u¢enci
geometrijske elemente najprej opazujejo, jih raziskujejo in prakti¢no delajo z njimi. Z
raziskovanjem ucenci razvijejo sposobnost reSevanja geometrijskih problemov tako, da is¢ejo
razli¢ne poti in strategije za reSevanje. Zato mora ucitelj u¢encem zagotavljati ¢im ve¢ konkretnih
izkusenj in lastne aktivnosti, kar zagotavlja uspesen prehod s konkretne na simbolno raven.

Geometrijska telesa spoznavajo tako, da jih prepoznavajo najprej v svoji okolici, jih opazujejo, z
njimi delajo, jih opisujejo in se z njimi igrajo (sestavljajo najrazli¢nejSe oblike, preizkusajo, ali se
kotalijo po klancu, jih opazujejo iz vseh strani, opisujejo, kakSne so njihove ploskve, jih skusajo
pognati v gibanje, opazujejo, kak3Sne sledi puscajo ...), dokler jim ne postanejo povsem domaci.
Ucenci spoznavajo raznolika telesa (tudi poSevna telesa in prizme). Pri tem ugotavljajo, da
doloceno telo zavzame doloCen del prostora (dve telesi torej ne moreta biti hkrati na istem
mestu). UCenci posamezna telesa tudi sami izdelujejo, pri tem pa so pozorni, da ohranjajo
lastnosti teles (ravne, krive ploskve). Ko se z njimi dodobra seznanijo, jih zacnejo razvrsc€ati po
eni oz. dveh lastnostih. Pri tem ucitelj nacrtuje doseganje ciljev tudi iz skupine ciljev Statistika in
Razvrscanje. Ob teh dejavnostih u¢enec razvija matematicni jezik, saj se nauci geometrijska
telesa poimenovati (kocka, kvader, krogla, stoZec, valj, piramida), opisati njihove lastnosti in jih,
glede na te lastnosti, tudi primerjati ter razvrscati. Koncept teles u¢enci razvijajo skozi naslednje
faze ali metodicne korake:

» prepoznavanje oblik (u¢enciiS¢ejo podobne oblike v okolici),

» predstavitev modelov teles ter njihovo poimenovanje (kocka, kvader, krogla, stozec, valj,
piramida) in iskanje predmetov v okolici, ki imajo podobno obliko kot model,

» opazovanje lastnosti (u¢enci opazujejo oblike ali modele predmetov v okolici in pri tem
opisujejo njihove lastnosti - Stevilo ploskev, ali so ploskve krive ali ravne, kakSne oblike so
ploskve, Stevilo robov, ali imajo vrh, ali se kotalijo ...),

» prehod na ploskve (ucenci izdelujejo modele teles iz razli¢nih materialov (glina, plastelin) lahko
individualno ali v skupini ter iz njih izgrajujejo nove oblike oz. prostore),

» primerjanje in razvr§¢anje geometrijskih teles po eni ali dveh lastnostih (razlicne vrste
prikazov),

» odtiskovanje teles in prepoznavanje oblik (prehod od teles k likom).

Ucenci like spoznavajo tako, da odtiskujejo ploskve teles. Vendar pa u¢enci prepoznavajo
razli¢ne like tudi v svoji okolici in jih ne dozivljajo zgolj kot ploskve teles. Zato se tudi likov na
zacetku ucijo tako, da jih najprej odtisnejo iz teles, nato jih prepoznavajo v okolici (tudi konkavne
like), z njimi delajo in iz njih sestavljajo nove oblike, se z njimi igrajo. Nato jih poimenujejo
(kvadrat, pravokotnik, trikotnik, krog, veckotnik), opisujejo njihove lastnosti (Stevilo stranic, Stevilo
0glis¢), jih med seboj primerjajo in razvrscajo. Pri tem se navajajo na in uporabljajo matematicni
jezik in predvidene strokovne termine. Koncept likov u€enci razvijajo skozi naslednje faze ali
metodi¢ne korake:
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» odtiskovanje ploskev teles (uéenci odtisnejo ploskve razli¢nih teles in ugotavljajo, kaksne
oblike so),

» uvr§€anje oblik med geometrijska telesa in geometrijske like,
» prepoznavanje oblik (u¢enci iS¢ejo podobne oblike v okolici),

» predstavitev modelov likov in njihovo poimenovanje (kvadrat, pravokotnik, krog, trikotnik,
veckotnik) ter iskanje likov v okolici, ki imajo podobno obliko, kot model,

» izdelava razli¢énih modelov likov iz razli¢nih materialov in sestavljanje novih oblik iz njih,
» opazovanje in opisovanje lastnosti razli¢nih likov (Stevilo stranic, Stevilo oglisc),

» primerjanje in razvr§¢anje geometrijskih likov po eni ali dveh lastnostih (razli¢ne vrste
prikazov).

Geometrijske like u€enci tudi riSejo s pomocjo geometrijskega orodja (Sablona, ravnilo). Na
zacetku notranjost likov tudi pobarvajo, zato da utrdijo predstavo o tem, da je to ploskev.

Uporabo geometrijskega orodja urijo tudi z risanjem razli€nih vrst &rt. UCenci Crte najprej
prepoznavajo v svoji okolici in jih opazujejo. Nato jih riejo z razli¢nimi orodji na razlicne
materiale. Crte riSejo prostoro&no in z ravnilom, $ablono. Med seboj jih primerjajo in opisujejo ter
poimenujejo.

Tudi v okviru geometrije ucitelj u¢encem ponudi geometrijske problemske naloge. To praviloma
niso naloge besedilnega tipa, kot pri aritmetiki, pa¢ pa gre najveckrat za probleme, ki spodbujajo
rabo prostorske vizualizacije in orientacije.

Zgleda dejavnosti:

» U€encem ucitelj ponudi koScke sestavljanke (tip tangrama ali podobno) in u¢enci morajo z
njimi zapolniti doloc¢eno ploskev.

» U€encem ucitelj opise, kaj se skriva v vreci: v vreCi imamo geometrijska telesa, k imajo skupaj
16 ogliS¢. Kaj se lahko skriva v vreci? Ucenci naj poiscejo ¢im ve€ moznih resitev.
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PROSTORSKA VIZUALIZACIJA IN ORIENTACIJA

Ucenec:

O: se orientira v prostoru in na ravnini ter oblikuje navodila za premikanje;
@ (4211 43.41)

O: razvija spretnost prostorskega predstavljanja, tako da prepozna videz predmeta z razli¢nih
zornih kotov (od zgoraj, spodaj, spredaj, zadaj);
@ (4531 4.217)

O: prepoznava gradnike, ki se jih ne vidi, na sestavljenih konstrukcijah iz enakih kock in pojasni
svoje ugotovitve;

O: reSuje geometrijske probleme v povezavi s prostorsko vizualizacijo in orientacijo in predstavi
lasten nacin reSevanja.
@ (4211 4531]31.4.2)

STANDARDI ZNANJA

Uc&enec:
1. razred

» opredeli polozaj predmeta glede na sebe (levo, desno, zgoraj, spoda;j ...) in se pri opisu
poloZaja pravilno izraza.

2. razred

» opredeli polozaj predmeta glede na sebe (levo, desno) in se pri opisu polozaja pravilno izraza;
» opredeli polozaj predmeta glede na drugo osebo in se pri opisu pravilno izraza;

» se po navodilih premika po prostoru in ravnini.

3. razred

» doloci lego elementov v mrezi.

omreza o pot o labirint
DIDAKTICNA PRIPOROCILA ZA SKUPINO CILJE

Z doseganjem ciljev orientacije in prostorske vizualizacije u¢enci razvijajo prostorske predstave.
Ucitelj s skrbno nacrtovanimi dejavnostmi, ki temeljijo predvsem na spoznavnih postopkih
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(opazovanje, primerjanje, razvrs¢anje) in omogocajo miselno aktivnost ter prostorsko
vizualizacijo osnovnih geometrijskih pojmov na konkretni ravni (preden se premaknejo k
abstraktnejSim konceptom), pomembno prispeva k razvoju prostorskih predstav pri u¢encih.

Orientacija

Za razvijanje orientacije je pri u¢encih zelo pomembno natan¢no in usmerjeno opazovanje,
zaznavanje okolice, subjektov in objektov v njej. Ucenci v 1. razredu v svoji okolici najprej
opredelijo svoj polozaj in polozaj dolo¢enega predmeta glede na sebe in svoje gledis¢e (sami so
v srediS¢u gledis¢ne tocke) in opisujejo svojo okolico tako, da uporabljajo temeljne pojme iz
orientacije. Najprej uporabljajo pojme zgoraj, spodaj, nad, pod, za, v ... kasneje pravilno
uporabljajo tudi pojma levo in desno. Usvajanje teh pojmov ucitelj povezuje medpredmetno, tudi
s cilji razvijanja predopismenjevalnih zmoznosti, kar je pomembno za orientacijo na ravnini oz. na
listu papirja.

Postopoma ucitelj uvaja tudi zaznavanje in razumevanje razliCnih perspektiv, in sicer tako, da se
ucenci v 2. razredu urijo v perspektivi oz. glediséni tocki druge osebe (npr. svojega sosolca, ki
sedi nasproti) in opisujejo, kaj je na njeni/njegovi desni, levi strani. Razvijajo tudi predstave, kako
je dolo¢en predmet videti z razli¢nih zornih kotov (od spredaj, s strani, od zgoraj, od spodaj) in
poskusSajo ¢im bolj natancno opisati. Orientacijo razvijajo tudi tako, da se po navodilih pomikajo
po prostoru, in sicer tako, da najprej samo izvajajo uciteljeva navodila, kasneje pa jih tudi sami
oblikujejo in se po njih premikajo. Prav tako razvijajo in urijo premikanje po ploskvi s pomocjo
branja poti, labirintov in mrez.

V 3. razredu je poleg orientiranja v prostoru in opazovanja objektov iz razli¢nih zornih kotov
poudarek tudi na orientaciji na ploskvi. Ob koncu prvega vzgojno-izobrazevalnega obdobja
ucenci ze lahko berejo in se orientirajo po prilagojenih zemljevidih v koordinatnih mrezah
(pomikajo se po poljih).

Prostorska vizualizacija

Orientacija se nanasSa na situacije, ko ostane objekt fiksen in si u¢enci v mislih predstavljajo, da
so spremenili zorni kot gledanja, pri prostorski vizualizaciji pa v mislih delajo z objektom samim
(npr. v mislih zavrtijo, prezrcalijo, prerezejo ... del objekta ali cel objekt). Pri prostorski vizualizaciji
ucenci pri¢nejo s primeri prepoznavanja gradnikov, ki se jih ne vidi, na preprostih konstrukcijah iz
kockastih gradnikov, ki so lahko enotske kocke, link kocke, lesene kocke itd. Uporaba
manipulativnih materialov krepi kognitivho razumevanje in pomnjenje geometrijskih konceptov,
zato je priporocljivo, da se u¢encem omogoci delo s konkretnimi materiali, kar presega obiCajne
dejavnosti s »papirjem in svinénikom, saj se s tem pri njih spodbuja kinesteti¢no ucenje in boljSa
prostorska predstava. V zacCetni fazi lahko u¢enci uporabljajo predmete iz svoje okolice, kar
olajsa prehod k bolj formalnim matemati¢nim strukturam. S€asoma pa naj raziskujejo z
raznolikimi didakti¢nimi sredstvi, ki vkljuCujejo geometrijske modele teles in likov, Sablone,
ravnila, Sestila, geotrikotnike, geoplosce itd. UCencem naj ucitelj omogoca delo z enotskimi
kockami, ki jih poljubno sestavljajo, prestevajo, razstavljajo, opisujejo. Sestavljene konstrukcije iz
enotskih kock naj bodo najprej brez gradnikov, ki jih u€enci ne vidijo, nato pa ucenci prestevajo
0z. opisujejo tudi sestavljene konstrukcije z gradniki, ki jih u¢enci ne vidijo.
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Te dejavnosti lahko uditelj dodatno podpre z didakti¢nimi igrami, ki spodbujajo eksperimentiranje
in raziskovanje v sodelovalnem u¢nem okolju. Tak pristop ne le spodbuja globlje razumevanje,
ampak razvija tudi u¢enceve sposobnosti kriti€cnega misljenja in reSevanja problemov.

Zgled dejavnosti:

Ugcitelj pripravi sli€ice konstrukcij iz lesenih kockastih gradnikov. U¢enci morajo doloditi, kolikSno
je bilo skupno Stevilo uporabljenih kock, ¢eprav nekaterih ne vidimo.
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TRANSFORMACIJE

CILJI
Ucenec:

O: prepoznava simetrijo v okolici in na ploskovnih oblikah.

STANDARDI ZNANJA

Ucenec:
3. razred
» prepozna simetrijo na ploskovnih oblikah, kjer simetrala poteka ¢ez obliko;

» dopolni obliko do simetricne oblike.

o simetrija

DIDAKTICNA PRIPOROCILA ZA SKUPINO CILJE

V prvem vzgojno-izobrazevalnem obdobju je ta skupina ciliev omejena le na obravnavo simetrije.

Ucitelj izhaja iz realnih primerov simetrije v vsakdanjem Zivljenju, vendar pa je nujno potrebno v
nadaljevanju matemati¢ne obravnave preiti izklju¢no na primere ravninske simetrije, saj le tako
lahko u¢enci z razli¢nimi tehnikami preverijo, ali so oblike osno simetri¢ne ali ne (tehnika
prepogibanja, zrcaljenja). Cilje v povezavi s simetrijo ucitelj medpredmetno povezuje s cilji
ostalih predmetov.
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MERJENJE

Ucenec:
O: primerja in ureja veli€ine;
O: razvija strategije ocenjevanja veli€in;

O: razvija spretnost merjenja z nestandardnimi (relativnimi, konstantnimi) in standardnimi
merskimi enotami;

O: meri z merilnimi instrumenti in meritev zapiSe s Stevilsko vrednostjo in mersko enoto;

O: izgrajuje odnos do denarja, ko sprejema in pojasnjuje financne odlocCitve ter potrosniske
navade;
@ (5.2.51|5.2.5.2)

O: razume decimalni zapis denarnih vrednosti;

O: reSuje matematiCne probleme iz merjenja, ki vkljuCujejo realni kontekst.
@ (5.25.2]5.2.5.3 | 41.22)

STANDARDI ZNANJA

Ucenec:

1. razred

» primerja in ureja dolZino, maso in prostornino po velikosti;

» meri dolzino, maso in prostornino z nestandardnimi merskimi enotami.

2. razred

» meri dolzino, maso in prostornino s standardno mersko enoto m, cm, kg, L (liter);

» pozna denarni vrednosti evro in cent in denarne vrednosti prikaze z modeli denarja.
3. razred

» meri dolzino, maso in prostornino, ¢as s standardno mersko enoto m, cm, dm, kg, dag, L (liter),
dL, h, min;

» pozna odnose med sosednjimi merskimi enotami;
» pozna denarne vrednosti in jih prikaze z modeli denarja;

» denarno vrednost, izrazeno z evri in centi, zapiSe z decimalnim zapisom in obratno.
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o dolzina o masa o prostornina o c¢as o meter (m) o centimeter (cm) o decimeter (dm)
o kilogram (kg) o dekagram (dag) - liter (L) o deciliter (dL) o ura (h) o minuta (min) o evro
(€) o cent

DIDAKTICNA PRIPOROCILA ZA SKUPINO CILJE

Pri obravnavi skupine ciljev Merjenje je v prvem vzgojno-izobrazevalnem obdobju poudarek na
vpeljavi standardnih merskih enot po metodi¢nih korakih (primerjanje, merjenje z relativno in
konstantno nestandardno enoto, merjenje s standardno enoto). Namen obravnave je, da ucenci
pridobivajo izkusnje z merjenjem in uporabo razli¢nih merilnih instrumentov (napravami),
spoznavajo postopek merjenja, zapisujejo meritve (Stevilska vrednost, merska enota), razvijajo
predstave o velikosti (standardnih) enot, primerjajo in urejajo meritve, reSujejo besedilne naloge
in probleme iz vsakdanjega Zivljenja.

Opisan je postopek vpeljave enote za maso: 1 kilogram. Tako kot pri vsaki od obravnavanih
veli¢in pricnemo s primerjanjem veli€in: u¢enci poskusijo s teZkanjem oceniti, kaj tehta veg, in
ugotovijo, da lastni obc¢utki niso zanesljivi niti ne dovolj natancni. Potrebujemo torej neko enoto, s
katero bomo predmete tehtali. Najprej si izberemo relativno mersko enoto, npr. kamencke
razli¢nih velikosti ali orehe, u€enci z njimi stehtajo izbrane predmete in ugotovijo, da so dobili
razlicne rezultate. Sledi naslednji korak, v katerem Zelimo poenotiti dobljene meritve. Predmete
lahko tehtamo z link kockami, ki vse tehtajo enako. Kljub enotnim rezultatom pa se pojavi nova
tezava, saj nam izbor enote ne omogoca komunikacije z ljudmi, ki ob izvajanju meritve niso bili
prisotni. To je torej razlog za uvedbo standardnih enot, ki bodo omogocale komunikacijo Sirom
po svetu.

V 3. razredu ucenci spoznavajo uro tako, da najprej odc¢itajo €as na analogni in digitalni napravi
ali doloCajo Casovni interval. Odcitani ¢as lahko zapiSejo kot: »Ura je pet.« ali »Ura je 17.00.«.
Casovni interval pa lahko zapisejo z enoimensko enoto (npr. 5 h, 17 h), veé¢imenskimi enotami
(npr. 5 h 25 min, 17 h 25 min). S pomoc¢jo modela analogne ure ugotavljajo, koliko ¢asa je minilo
med dvema dogodkoma. UCitelji pri na¢rtovanju dejavnosti izhajajo iz realnih zivljenjskih situacij
ucencev (prihod v Solo, potovanje, urnik ...) in medpredmetno povezanih ciljev s spoznavanjem
okolja pri temi Cas.

Denarne enote u¢enci spoznavajo tudi pri predmetu spoznavanje okolja. Pri obravnavi denarnih
enot pri matematiki se pomemben mejnik zgodi v 3. razredu, ko u¢enci spoznajo decimalni
zapis. Ne uvajamo Se termina decimalno Stevilo niti ne njegovih matemati¢nih lastnosti. Poudarek
je izklju€no na obliki zapisa, ki je u¢encem domaca iz vsakodnevnih izkusenj in ki predstavlja
krajsSi zapis vrednosti, izrazene v evrih in centih. Decimalna vejica ima torej funkcijo lo¢evanja
evrov in centov v zapisu vrednosti.

Pri reSevanju besedilnih in problemskih nalog naj ne bo poudarek na utrjevanju golih racunov
seStevanja in odStevanja veli€in, pa¢ pa na uporabi znanja v realnih kontekstih, kjer u¢encem
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osmislimo situacije raCunanja z veli¢inami. Tako npr. nalogo: Sestej 4 kg + 3 kg nadomestimo z
nalogo: Mama je v trgovini nakupila 3 kg krompirja in 4 kg jabolk. Koliko tehtata obe vrec€ki Zivil
skupaj?
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STATISTIKA, KOMBINATORIKA
IN VERJETNOST

15.7.2025 /// 12:13

Tema Statistika, verjetnost in kombinatorika razvija matemati¢no in kriticno misljenje. Pri statistiki
se ucenci sre€ajo s podatki in grafi¢nimi prikazi oz. osnovami obdelave podatkov, ki se povezuje
z razli¢nimi predmetnimi podrodji, zato pravimo, da je to vsebina, ki sodi k sploSni izobrazbi
posameznika. UCenci statistiko spoznavajo izkustveno ob dejavnostih na konkretni ravni, saj so
vsebine statistike na tej ravni le uvod v predstavitve, zbiranje, urejanje in interpretiranje podatkov.
Ucenci vsebine spoznavajo postopoma, od branja podatkov do izvedbe preproste statistiCne
raziskave, kjer ob izboru problemskega vprasanja nacrtujejo zbiranje podatkov, predstavitev in
interpretacijo.

Z vsebinami kombinatorike ucenci razvijajo logi¢no misljenje, sistematicni pristop k resSevanju
kombinatori¢nih situacij in avtonomnost misljenja. U¢enci intuitivho sprejemajo koncept
verjetnosti in na konkretni ravni izvajajo poskuse ter opazujejo, kateri dogodki se pri
posameznem poskusu zgodijo. Na primer: pred vsako ponovitvijo poskusa »met igralne kocke«
lahko ugibajo, kateri dogodek se bo zgodil, nato preverijo, ali se je zares zgodil.

Tema Statistika, verjetnost in kombinatorika u¢ence vpeljuje v drugacen nacin misljenja kot
preostale teme matematike.

DODATNA POJASNILA ZA TEMO

Statistika

Ucenci spoznavajo razli¢ne nacine prikazovanja podatkov. Vsebina se od 1. do 3. razreda
postopno nadgrajuje: od branja podatkov, k zbiranju le-teh in njihovi interpretaciji ter nazadnje k
izvedbi mini raziskave. V 3. razredu je pomembno uvesti legendo, pri kateri eno polje v prikazu
predstavlja vec kot en element (povezava s postevanko). Pri matematiki u¢enci spoznavajo
orodja za obdelavo in prikazovanje podatkov, v praksi pa ta orodja uporabijo na konkretnih
vsebinah, ki naj se v ¢im vedji meri navezujejo na ostala predmetna podrocja.

Kombinatorika

Ta skupina ciljev omogoca vklju¢evanje matemati¢nih problemov in poglabljanje razli¢nih
strategij reSevanja: od strategije poskusov in napak do sistemati¢nega iskanja vseh moznih
reSitev. Obravnavamo dva sklopa situacij: situacije, pri katerih je izbor na naslednjem koraku
odvisen od predhodnega izbora (npr. Stevilo moznih razporeditev treh razli¢nih okusov sladoleda
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na kornet, Stevilo moznih razporeditev treh kepic na kornet, pri Eemer lahko izbiram le med
dvema okusoma ipd.), in situacije, kjer je odlo¢anje na vsaki naslednji stopnji neodvisno od
odloc¢anja na prejsnji stopnji npr. iskanje vseh moznih nacinov priprave zajtrka, ¢e imamo na voljo
tri razliCne pijaCe in dva razli¢na prigrizka. Pri tem tipu situacij u¢ence seznanimo z

prikaz in preglednica).
Verjetnost

V prvem vzgojno-izobrazevalnem obdobju skupina ciljev Verjetnost §e nima standardov znanja,
ucitelj jo z u€enci obravnava v povezavi z realnimi konteksti, kjer u¢enci pridobijo ob&utek za to,
kateri dogodek je mogo€, nemogo¢ ali gotov.

STATISTIKA

Ucenec:

O: uporablja razline vrste prikazov za ureditev podatkov;

D (2.2.31)

O: reSuje probleme, ki zahtevajo zbiranje in urejanje podatkov, pregledno predstavitev le-teh in
interpretacijo;
@ (4111 4121 2.31.2)

O: presoja ustreznost prikaza za dane podatke.

@ (1.4

STANDARDI ZNANJA

UcCenec:

1. razred

» prebere figurni prikaz, prikaz z vrsticami oz. s stolpci in preglednico;

» predstavi podatke s figurnim prikazom, prikazom s stolpci 0z. z vrsticami.
2. razred

» uredi in predstavi podatke s preglednico in prikazom s stolpci oz. vrsticami.
3. razred

» predstavi, prebere in interpretira podatke, podane s ¢rticnim prikazom in preglednico;
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» predstavi, prebere in interpretira podatke, podane s prikazom z vrsticami oz. stolpci, ki vsebuje
legendo.

o figurni prikaz - prikaz z vrsticami o prikaz s stolpci o €rti¢ni prikaz - preglednica
o legenda

DIDAKTICNA PRIPOROCILA ZA SKUPINO CILJE

Pri skupini ciljev Statistika ucitelj izhaja iz vsakdanjih situacij oz. medpredmetno povezanih
vsebin (npr. okoljski, druzbeni, gospodarski kontekst). Pri uresni€¢evanju ciljev u¢enci pridobivajo
vesCine dela s podatki, kot so zbiranje, urejanje in predstavljanje podatkov z razli¢nimi prikazi in
preglednico, branje podatkov v prikazih, njihovo primerjanje in sklepanje iz njih (interpretacija).
Preglednice in prikazi so sredstva, s katerimi se lahko posreduje vecjo koli¢ino
informacij/podatkov na hiter in nazoren nacin. Dandanes mediji predstavljajo podatke razlicnih
aktualnih tem in med njimi so tudi take, ki jih lahko ucitelj uporabi v razredu ali zgolj posnema
problem in ga u€enci raziscejo v razredu ali Soli.

V 1. razredu uéenci zbirajo podatke najpogosteje v razredu (npr. ob vprasanju: S katero igraco se
doma najpogosteje igras?) in se ob tem zavedajo, da lahko izberejo zgolj eno igraco, zberejo
mnenje vseh sosolcev in nato podatke predstavijo. UCitelj lahko za zbiranje podatkov uporabi
loncke, v katere ucenci spuscajo svoje glasovalne zetone oz. link kocke. Ob predstavitvi
podatkov zloZijo Zzetone oz. link kocke v stolpec in Ze pridobijo prikaz s stolpci. Stolpce uredijo v
isto linijo (npr. na rob mize) in jim priredijo Ze prej opredeljene lastnosti npr. v obliki piktogramov.
Na konkretni ravni predstavljen prikaz s stolpci u¢enci prenesejo na graficno raven. Na tak nacin
se ucenci pri¢nejo bolj zavedati, kako nastanejo prikazi.

Ucitelj postopoma vklju€uje v predstavitve raznovrstne teme, ki se stopnjujejo po zahtevnosti
(npr. glede lastnosti, nacina zbiranja podatkov, velikosti vzorca). U¢ence navaja, da podatke
zbirajo in belezijo sistemati¢no (npr. ¢rtiéni prikaz).

Ucenci v 3. razredu pridobijo izkusnje z izvedbo celotne raziskave od nacrtovanja raziskave do
reSevanja in interpretiranja podatkov. Pri na¢rtovanju raziskave si u¢enci zastavijo (izberejo)
vprasanje, na katerega bi zeleli pridobiti odgovor z zbiranjem podatkov. Dogovorijo se tudi,
katere podatke je treba zbrati, koliko teh podatkov potrebujejo (vzorec) in na kakSen nacin lahko
zberejo podatke. U¢enci si pripravijo podlage za belezenje podatkov in natan¢no dolocijo vzorec
raziskave. Zbrane podatke pred predstavitvijo uredijo, jih prikazejo v preglednici in z izbranim
prikazom ter jih interpretirajo. Pri interpretaciji se ne osredotocajo zgolj na koli¢ino podatkov (npr.
najvec/najmanj, za koliko vec¢/za koliko manj), ampak skusajo izbrano temo (npr. na vprasanje:
Katero izvensolsko dejavnost obiskujes$?) tudi vsebinsko razloziti (npr. Kaj to pomeni v
vsakdanjem zivljenju?).
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Ucenci berejo razli¢ne prikaze in ugotavljajo, kateri prikazi ustrezno predstavljajo dane podatke
in kateri ne.
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KOMBINATORIKA

Ucenec:
O: spoznava in reSuje preproste primere kombinatori¢nih situacij na konkretni in slikovni ravni;
O: razvija strategije sistemati¢nega iskanja reSitev kombinatori¢nih situacij;

I: resuje problemske naloge z razporeditvami in izbori elementov razlicnih ali ponavijajocih se
elementov.

STANDARDI ZNANJA

Ucenec:
2. razred
» ponazori in presteje vse mozne izide pri preprostih kombinatori¢nih situacijah.
3. razred

» kombinatori€ne situacije z neodvisnima izboroma predstavi graficno s pusci¢nim prikazom in
preglednico.

o preglednica o pusci¢ni prikaz

DIDAKTICNA PRIPOROCILA ZA SKUPINO CILJE

V prvem vzgojno-izobrazevalnem obdobju se u¢enci sreCujejo s kombinatoriCnimi situacijami,
katerih resSitve lahko zapiSejo in jih prestejejo. Namen poucevanja je razvoj logi¢nega misljenja in
sistemati¢nega pristopanja k reSevanju.

UcCenci spoznavajo kombinatori€ne situacije iz vsakdanjega zivljenja in z razli¢nimi konkretnimi
predmeti (elementi), ki jih razporejajo ali sestavljajo v razli¢ne »nize« (npr. ¢rke v besede, Stevke
v veémestna Stevila). U¢enci s konkretne ravni preidejo na grafiéno raven, kjer razporeditev
prikazejo s pusci¢nim prikazom in v preglednici kot predstavitev urejenih dvojic. V razporeditev
so lahko vklju€eni vsi elementi, lahko le nekateri, vrstni red razporeditev je lahko pomemben ali

ne.
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Zgledi dejavnosti:

a) Imas trikotnike Stirih razlicnih barv. Koliko razli¢nih smrecic lahko sestavis iz dveh trikotnikov?

AAAN

b) Imas 3 gumbe v treh razli¢nih barvah - rde€ega, modrega in zelenega. Na koliko nacinov jih
lahko zasije$ na jopico (ali pritrdiS na snezenega moza)?

c) Imas 3 gumbe v dveh razli¢nih barvah - 2 rdeca in 1 zelen. Na koliko nacinov jih lahko zasije$
na jopico (ali pritrdi§ na snezenega moza)?

(Ucenec lahko nalogo izvede s konkretnim materialom, odtiskovanjem s pecati ali risanjem ob
sabloni.)
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VERJETNOST

CiLl
Ucenec:
O: razlikuje med gotovim, mogocim in nemogoc&im dogodkom v Zzivljenjskih situacijah;

I: razlikuje med bolf ali manyj verjetnim dogodkom v Zivijenjskih situacijah.

STANDARDI ZNAN]JA

Ucenec:

Ta skupina ciljev nima standardov znanja.

o gotovo o mogoce o nemogoce

DIDAKTICNA PRIPOROCILA ZA SKUPINO CILJE

Ucenci cilje verjetnosti v 3. razredu uresnicujejo skozi opise preprostih Zivljenjskih situacij (npr.
okoljski, druzbeni in gospodarski kontekst) in z medpredmetnim povezovanjem. Ucitelj naj izbira
situacije, ki so nedvoumne in primerne glede na predznanje u¢encev. Prav tako u¢enci ne
reSujejo nalog, ki zahtevajo opravljanje poskusov (npr. metanje igralne kocke, vle€enje barvnih
kroglic itd.), saj so to dejavnosti, ki so predvidene v 2. vzgojno-izobrazevalnem obdobju.

Skupina ciljev vkljucuje tudi izbirni cilj, ki ga ucitelj uresnici po lastni presoji. U¢enci ob izbranih
zZivljenjskih situacijah presojajo, ali so dogodki verjetni ali manj verjetni. Pravimo, da so dogodki

manj verjetni, Ce se le redko zgodijo. Dogodki, ki se zgodijo pri velikem Stevilu ponovitev v ve€ini
primerov, pravimo, da so zelo verjetni.
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MNOZICE

Tema mnozice sloni na procesu razvr§¢anja, kjer u¢enci iz nabora materialov oblikujejo skupine
elementov glede na dano znacilnost 0z. znacilnosti. V prvem vzgojno-izobrazevalnem obdobju
so elementi skupine lahko konkretni predmeti, slikovni materiali ali abstraktni pojmi (npr. liki,
Stevila). Razvrstitev skupine elementov uc¢enci prikazejo z grafi¢nimi prikazi: Vennov prikaz (le po
eni lastnosti), Carrollov prikaz in drevesni prikaz (po eni ali dveh lastnostih). Vennov prikaz
uporabijo, ko elemente s skupno lastnostjo dajo v mnozico (ne uporabljamo Se presecne
mnozice). Ko uéenci opisujejo lastnost, po kateri so bili elementi razvr§¢eni, razvijajo tudi
komunikacijski proces, pri c¢emer uporabljajo vsakdanji in matematic¢ni jezik.

RAZVRSCANJE

CILJi
Ucenec:

O: razvrsca elemente po razlicnih kriterijih in razvrstitev prikaze s prikazi;

O: ubesedi lastnosti, po katerih so bili elementi razvrsceni;

D 11.2.2)

O: utemelji razvrstitev doloCenega elementa v prikaz;

O: prepozna elemente, ki ne sodijo v dano mnozico (vsiljivec).

STANDARDI ZNANJA

Ucenec:
1. razred

» oblikuje mnozico glede na skupno lastnost in prepozna lastnost, po kateri so bili elementi
razvrsceni;

» razvrs§€a elemente na konkretni in slikovni ravni v Carrollov in drevesni prikaz glede na eno
lastnost.
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2. razred

» razvr§€a elemente na konkretni in slikovni ravni v Carrollov in drevesni prikaz glede na dve
lastnosti;

» prepozna elemente, ki ne sodijo v dano mnozico.
3. razred

» razvr§¢a geometrijska telesa in like ter Stevila v Carrollov in drevesni prikaz glede na dve
lastnosti;

» prepozna elemente, ki ne sodijo v dano mnozico.

o prikaz o preglednica o lastnost o drevesni prikaz

DIDAKTICNA PRIPOROCILA ZA SKUPINO CILJE

Skupina ciljev RazvrsCanje vsebuije cilje, ki jih lahko uresni¢ujemo pri samostojnih urah ali jih
povezujemo s cilji drugih tem. U¢enci delajo s konkretnimi materiali, ki naj jih bo dovolj za
skupinsko delo ali delo v dvojicah. UcCitelj si lahko omisli tudi posebne matemati¢ne Skatle, v
katere u€enci samostojno shranjujejo razliCen konkretni material, ki ga uporabijo za dejavnosti na
konkretni ravni.

V 1. razredu ucenci razvrs€ajo predvsem konkretne predmete, ki jim lazje dolocajo lastnosti,
pozneje pa tudi geometrijske elemente in Stevila, katerih lastnosti postopoma usvajajo pri drugih
temah (Aritmetika, Geometrija) in z razvr§€anjem elementov znanje poglabljajo.

Ucenci najprej razvrscajo elemente po eni lastnosti in razvrstitev ponazorijo z Vennovim in
Carrollovim prikazom, nato pa po dveh lastnostih ter razvrstitev ponazorijo s Carrollovim in
drevesnim prikazom. Oblikovanje in branje prikazov lahko nekaterim u¢encem povzroca tezave,
Ce imajo slabsSe razvito orientacijo, zato priporo¢amo, da ucitelj uresnicuje te cilje po korakih in
jim nameni dovolj ¢asa.

Cilji poudarjajo tudi razvoj matemati¢nega jezika, ko u€enci ubesedujejo lastnosti in kriterije, po
katerih razvrscajo elemente, ali prepoznavajo vsiljivce (ki ne ustrezajo skupnim lastnostim
elementov) v mnozicah in skusajo utemeljiti, zakaj ne spadajo v dano mnozico.

UcCenci ne uporabljajo poimenovanja mnozica, prav tako ne poimenovanj Vennov in Carrollov
prikaz, poimenujejo pa naj drevesni prikaz.
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SPREJEMANJE

Sprejemanje zajema razumevanje ustnega izrazanja, razumevanje avdiovizualnega gradiva ter
bralno razumevanje. U¢enci pri dejavnostih za razumevanje ustnega izrazanja poslusajo in
procesirajo govorjena besedila, ki so kratka, preprosta in praviloma podprta z nejezikovno
podporo. Pri razumevanju avdiovizualnega gradiva u¢enci poslusajo z gledanjem in procesirajo
kratke, jasne in avtenti¢ne video zapise v digitalnih okoljih. Pri bralnem razumevanju u¢enci
berejo in procesirajo kratka, preprosta in vizualno podprta pisna besedila.

Sprejemanje temelji na uporabi razli¢nih gradiv, ve¢€utnem ucenju, igralnih dejavnostih, uporabi
slikanic in digitalno podprtih gradiv.

Uporabljena besedila so enostavna, kratka in se vsebinsko povezujejo z ostalimi predmetnimi
podrocji. Ucenci pri dejavnostih poslusanja in branja razvijajo razliCne strategije sprejemanja
npr. spontano, pozorno poslusanje in odzivanje, sklepanje o pomenu iz ilustracij, nebesednih
ponazoril in sobesedila.

DODATNA POJASNILA ZA TEMO

Ucitelj pri u¢encih spodbuja motivacijo in interes u¢encev za poslusanje in kasneje za branje
besedil. Velik poudarek pri pouku je na bogatem jezikovnem vnosu in razli¢nih priloznostih za
soocanje s tujim jezikom. Interes za poslusanje spodbujamo z rabo tujega jezika pri t. i. »jeziku
razreda«. UCitelj uporablja tuji jezik za navodila, svoj govor podpre z mimiko in gestikulacijo, ki
ucencem pomagajo pri razumevanju. Interes za poslusanje in branje ucitelj razvija s tem, da
uc¢encem predstavi raznolika besedila v tiskani in digitalni obliki. U¢enci posluSajo kratke video
zapise, ki so pogosto v obliki risank, pesmi ali zgodb. Pri razvijanju sprejemanja se lahko
vklju€ujejo digitalna orodja, platforme in spletni viri.

V 1. razredu je poudarek na razvijanju poslu$anja in razumevanja ustnega izrazanja ter
poslusanja z gledanjem, proti koncu 2. razreda in v 3. razredu pa ucitelj razvija tudi branje in
bralno razumevanje.

DIDAKTICNA PRIPOROCILA ZA TEMO

V prvem vzgojno-izobrazevalnem obdobju je u¢enje tujega jezika usmerjeno predvsem na razvoj
zmoznosti razumevanja tujega jezika, kar je skladno z naravo usvajanja jezikovnega znanja, zato
je potrebna zadostna koli¢ina jezikovnega vnosa, ki omogoca realizacijo naslednje stopnje, prvih
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poskusov tvorbe in ustnega izra v tujem jeziku. Klju¢nega pomena so raznovrstne krajse
trajajoCe aktivnosti, u¢enje z gibanjem, u¢enje na prostem ter ucenje ob didakti¢ni igri. Pri
zaCetnem ucenju branja v tujem jeziku je potrebna postopnost, branje se mo¢no prepleta s
slusnimi in z govornimi dejavnostmi.

Uéne oblike v prvem vzgojno-izobrazevalnem obdobju naj bodo razgibane, priporoca se delo v
skupinah in dvojicah, kjer u¢enci aktivho sodelujejo med seboj, frontalna oblika naj ¢im veckrat
poteka v krogu ali v obliki gledalis¢a, pri katerem ucenci sedijo na tleh. Pri uénih metodah naj
prevladuje metoda demonstracije, kjer ucitelj prikaze pomen z razli¢nimi Cutili (gibanje, slike,
posnetki, predmeti ipd.).

Didakti¢ne strategije vklju€ujejo sodelovalno uc¢enje in izkustveno ucenje. Pouk naj temelji na
komunikacijskem pristopu, kjer je v osredju celostni jezikovni razvoj u¢encev, medpredmetno
povezovanje, na dejavnostih temeljec pristop (ang. Task-Based Approach), celostni telesni odziv
(ang. Total Physical Response), pri katerem ucenci pokazejo razumevanje z gibi ter pristop, ki
temelji na zgodbah (ang. Story-Based Approach), kjer so u¢enci izpostavljeni tujemu jeziku v
kontekstu. Dejavnosti pouka v Soli in na prostem so zasnovane tako, da spodbujajo vrstniSko
sodelovanje, gibanje in uenje skozi igro. U¢enci razvijajo znanja in vescine z izkuSnjami v
neposrednem okolju, ponudimo jim miselne izzive, ki jih pripeljejo do odkrivanja novega znanja
ter povezovanja starega znanja z novim.

Ucencem glede na zmoznosti in druge posebnosti ucitelj diferencira in individualizira pouk v fazi
nacrtovanja, izvajanja in vrednotenja znanja. Prilagaja koli¢ino in zahtevnost slusnega in bralnega
besedila pri posameznem ucencu glede na ugotovljeno predznanje.

UcCence, ki izkazujejo tezave pri sprejemanju besedil v tujem jeziku, naj ucitelj dodatno podpre in
nacrtuje dejavnosti za ponavljanje in utrjevanje pri razumevanju besedis¢a (npr. priprava
tematskega razrednega slovarja), izvajanju dejavnosti za poslusanje (npr. poslusano besedilo
raz¢leni na smiselno zaokrozene manjSe enote, podprte s sliko, ilustracijo), izbira besedila, v
katerem se ponavljajo fraze, u€ence se postopno vklju€uje v obnavljanje besedil. Pri spremljanju
napredka uposteva, da u¢enci na podrocju sprejemanja, predvsem posludanja, napredujejo
hitreje, kot na podroc¢ju tvorjenja ter da imajo nekateri u¢enci na zacetku uc¢enja tiho dobo, tj., da
na zacetku ucenja ne spregovorijo takoj v tujem jeziku.

Ucitelj ugotavlja predznanje ucencev, sproti preverja razumevanje in spremlja njihov napredek
ter prilagaja tempo poucevanja, u¢ne vsebine, pristope in metode dela. U¢enci imajo moznost
predstaviti svoje znanje na razlicne nacine (nebesedni odziv, gibi, mimika, z izvajanjem
dejavnosti po navodilih ali s kratkim besednim odzivom v tujem jeziku ...).
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RAZUMEVANJE USTNEGA IZRAZANJA IN
AVDIOVIZUALNEGA GRADIVA

Ucenec:

O: razvija razumevanje sliSanih sporodil in preprostih besedil z vizualno in nebesedno podporo;
@ (3.3.21]111)

O: razvija razumevanje kratkih besedil in preprostih video zapisov.

STANDARDI ZNANJA

Uc&enec:

-ob poslusanju kratkih, preprostih, vizualno ter z mimiko podprtih besedil, kratkih video zapisov z
znano tematiko in navodil, ki so govorjena pocasi ter razlo¢no, izkaze razumevanje tako, da:

» se ustrezno besedno in nebesedno odzove;
» poiSce temo besedila in nekaj bistvenih poudarkov;

» izlus¢i pomembne podatke in podrobnosti (npr. Stevila, kraj, dan, osebni podatki).

DIDAKTICNA PRIPOROCILA ZA SKUPINO CILJE

Sprejemanje ustnega izrazanja je v prvem vzgojno-izobrazevalnem obdobju temeljna zmoznost,
ki jo razvijamo. Ucence je treba postopno uciti aktivhega poslusanja. Ob tem se spodbuja odziv
ucencev (nebesedni/besedni), spremljanje nebesedne komunikacije ter pozorno poslusanje.

Ucenci poslusajo/poslusajo z gledanjem besedila, ki so posredovana vecinoma v medsebojni
komunikaciji v zivo oz. posneta ali posredovana prek medijev. Besedila imajo naslednje lastnosti:
so kratka, prilagojena in jasno strukturirana s ponavljanji 0z. vzporednimi strukturami, stevilo
govorcev je omejeno in njihove vloge so jasne. Sludna besedila so govorjena v standardnem
tujem jeziku, ni motecih Sumov in drugih zvo¢nih motenj, govor je prilagojen, po¢asen in
razloCen (v besedilu so lahko tudi daljsi premori).

Obravnavana besedila so lahko neumetnostna (poljudnoznanstvena, opisovalna, pripovedovalna,
pozivna ...) in umetnostna/knjizevna, ki jih spremlja bogata nebesedna podpora (mimika, gibi,
slikovna gradiva, vsakdaniji predmeti). Navezujejo se na u¢encem znana vsebinska podrog¢ja iz
drugih u¢nih predmetov, vsebujejo konkretno, pogosto rabljeno besedisc¢e in preproste jezikovne
strukture. Primeri slusnih besedil so: dialog, pogovor med drugimi, preproste predstavitve,
objave, navodila, pripovedna besedila, pesmi, opisi (osebe, zivali, doma ...). Pri razvijanju
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poslusanja z gledanjem ucitelj uporablja avdiovizualna gradiva (npr. deli videoposnetkov,
(animirani) filmi, risanke, racunalniske igre), ki imajo didakti¢no funkcijo, so ¢asovno omejena in
primerna starosti uCencev. Ucenci v besedilih prepoznajo eno izmed nakazanih tem. Pri
obravnavi (uglasbene) pesmi damo poseben poudarek u¢enju besedila, zlasti pravilni izgovarjavi
besed, ritmu ter poustvarjanju vsebine. Taka gradiva u¢encem pomagajo pri razvijanju ustnega
izrazanja in navajanju na naravni ritem ter pravilno izgovarjavo jezika.

Ucitelj postopno in z ustreznimi dejavnostmi pri ucencih razvija enostavne strategije poslusanja
ter poslusanja z gledanjem. Pred posluSanjem ucenci ugibajo o temi besedila na podlagi
slikovnega gradiva (ilustracij), naslova besedila ali pogovora. Med poslusanjem prepoznavajo
glavne misli, pois€ejo bistvene podatke ali okolis€ine sporoc¢anja. Po posluSanju povzemajo,
dramatizacijo, podajajo kratke odgovore na vprasanja itd.

Pri dejavnostih poslusanja je pomembno, da so u€enci aktivhi med samim posluSanjem. Za ta
namen izbiramo aktivnosti uéencev, kot so poslusaj in ... (nariSi/pobarvaj/pokazi s
prstom/povezi/obkrozi/uredi po vrsti/popravi napake/pokazi z gibanjem).

Didakti¢ne igre, primerne za razvijanje sprejemanja ustnega izrazanja, so gibalne igre, pri katerih
ucenci pokazejo razumevanje z gibanjem, npr. Simon re¢e (ang. Simon Says), pantomima,
slikovni narek, bingo ipd.

Pri razvijanju razumevanja ustnega izrazanja lahko uporabljamo raznolike uéne pripomocke:

» s pomocjo lutke, ki uporablja samo tuji jezik, lahko u¢ence navajamo na poslusanje in
odzivanje,

» s slikovnimi karticami se lahko igramo razli¢ne igre (pokaZzi na doloCeno kartico, skaci/teci do
dolocCene kartice, dvigni kartico med pripovedovanjem zgodbe, ko je omenjena beseda na
kartici ipd),

» igrace kot pripomocek za igro ali kot demonstracijski model (npr. Zoga, metalne kocke, pliSaste
igrace, modeli denarja, modeli sadja in zelenjave ipd.),

» vsakdaniji predmeti (npr. Solske potrebscine, oblacila, jedilni pribor ipd.).

Pri razvijanju razumevanja avdiovizualnega gradiva uporabljamo (avdio)posnetke na spletu,
digitalne igre, risanke ali pesmi. Zelo pomembna je uporaba ilustracij in slik za lazje razumevanje
besedila. llustracije lahko sluzijo kot vizualna podpora za besede in besedne zveze, ki se jih
ucijo.
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BRALNO RAZUMEVANJE

Ucenec:

O: razvija razumevanje prebranih kratkih in preprostih besedil ter besedil z vizualno podporo;

@ (2117

O: spoznava in uporablja enostavne bralne strategije;

O: razvija interes in motivacijo za branje besedil v tujem jeziku.

@ (1.4

STANDARDI ZNANJA

Ucenec:

-v tretjem razredu ob branju kratkih, preprostih, vizualno podprtih besedil iz obravnavanih tem,
izkaze razumevanje prebranega tako, da:

» razume pomen besed, besednih zvez in fraz;
» prepozna temo prebranega besedila;

» prepozna bistvene poudarke in nekatere podrobnosti.

DIDAKTICNA PRIPOROCILA ZA SKUPINO CILJE

Pri u€enju branja v tujem jeziku je potrebna postopnost. Pri nacrtovanju in izvajanju dejavnosti
branja naj ucitelj povezuje cilje zacetnega opismenjevanja s cilji bralnega razumevanja.
Dejavnostim branja za razvijanje razumevanja prebranega vecjo pozornost posvetimo v 3.
razredu. Branje se na zaCetku u¢enja mocno prepleta z ostalimi jezikovnimi spretnostmi,
predvsem s poslusanjem in govorjenjem. Pri branju v tujem jeziku u¢encu pomaga ze znano
besedisCe, ki mu olajsa izgovarjanje prebranih besed in s tem tudi razumevanje prebranega.
UcCence je treba navajati na redno branje v tujem jeziku, bodisi v razredu pri rednem pouku ali
razsirjenem programu. To lahko storimo z urejeno razredno knjiznico, v kateri imajo na voljo
knjige, revije in slikovni slovariji, ki jih berejo ali listajo med odmori ali v doloCenem ¢asu med
poukom, po pouku in razSirjenem programu. Okolje branja ni samo ucilnica, ampak ga lahko
razSirimo na zunanje povrsine (hodnik, vrt, igris¢e, park ...). U¢encem je treba zagotoviti miren
kotiCek, brez motecih dejavnikov, udobno namestitev. Spodbuja se tudi branje doma.

Bralno gradivo naj ustreza starosti in jezikovni ravni u¢encev. Gradivo naj bo zanimivo in
privlacno, da spodbudi motivacijo za branje. Besedila so prilagojena in jasno strukturirana s
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ponavljanji oz. vzporednimi strukturami, povedi so preproste; napisana so v standardnih
razlicicah cilinega jezika, navezujejo se na obravnavane teme in imajo konkretno ali domisljijsko
vsebino, vsebujejo pogosto rabljeno besedis€e in preproste jezikovne strukture ter bogato
vizualno podporo.

Uc€enci berejo posamezne besede, fraze, povedi, navodila, napise, obvestila, vabila, pesmi,
izStevanke, pravljice, slikanice, preproste opise, uganke, besedilne naloge, pripovedna besedila,
besedila z dialogi (strip) in realisticna besedila. Teme besedil izhajajo iz razli¢nih u¢nih
predmetov. Pri izbiri bralnega gradiva upostevamo tudi interes u¢encev. Branje preverjamo
postopoma od drugega razreda naprej. U¢enci lahko ob dejavnostih branja vodijo dnevnik
branja, kjer poustvarjajo vsebino prebranega.

Za razumevanje prebranega je pomembno, da u€enci spoznajo in usvojijo bralne strategije. Pred
zaCetkom branja lahko u¢enci pregledajo naslov, podnaslove, ilustracije, zgradbo besedila in
napovedujejo, o ¢em bo besedilo govorilo. To jim lahko pomaga pri pripravi na branje,
razumevanju besedila in osmisljanju branja. Med branjem naj u¢enci aktivho sodelujejo tako, da:
oznacijo klju¢ne besede, poudarke ali neznane besede; zastavljajo vprasanja o prebranem
besedilu; ugibajo, kaj sledi; dopolnijo manjkajoCe podatke ali prepoznajo klju¢ne informacije.
Ucitelj spodbuja u¢ence k uporabi slovarja, ko naletijo na neznane besede ali besedne zveze.
Nadalje jih u¢i razumevanja besedila z uporabo konteksta (znotraj besedila) kot npr. ugotavljanje
pomena neznanih besed s pomoc¢jo znanih v besedilu in s pomoc¢jo vizualne podpore. Po branju
besedila ucitelj spodbuja u¢ence, da se pogovarjajo o vsebini prebranega, delijo svoje misli in
izrazajo svoje mnenje (to mi je vSe¢, to mi ni vSec), kar jim pomaga pri razvijanju razumevanja in
kriti€nega misljenja. Odzivanje lahko poteka tudi v slovenscini, v njegovem maternem jeziku ali
nebesedno.

Ucitelj spodbuja motivacijo za branje tako, da u€¢encem bere slikanice, pri branju spreminja
glasove, pozove uc¢ence, da ugibajo o pomenu, se pogovarjajo o vsebini zgodbe ipd. Uenci ob
gledanju slikanice povezejo besede z njihovo izgovarjavo in pomenom. Med veckratnim branjem
slikanice se ucenci pridruzijo z branjem, saj zgodbo obi¢ajno poznajo na pamet.

Na zacetku so bralne dejavnosti na ravni besed, npr. iskanje doloCenih besed v besedilu,
kategoriziranje besed glede na temo, povezovanje besed s slikami. Od besed preidemo na raven
povedi in krajsih besedil, v katerih lahko u¢enci pois€ejo pravilno sliko, ki opisuje poved ali
besedilo, preberejo besedilo in ga glede na pomen ilustrirajo, uredijo povedi v pravilni vrstni red,
berejo, pois€ejo dolocene podatke v besedilu, berejo slikopis prirejenega znanega besedila in
poimenujejo narisano.

Zazeleno je, da ¢im veckrat vklju¢imo igralne dejavnosti, ki so tesno povezane z u¢encevimi
interesi in motivacijo za u€enje in branje, npr. igre s karticami z besedami, ki imajo na drugi strani
sliko pomena besede. U¢enci lahko kadarkoli pogledajo sliko, da lazje prepoznajo in preberejo
zapis oziroma preverijo svoje razumevanje. UCitelj jim pomaga pri pravilni izgovarjavi.

Primeri didakti¢nih iger: igra spomin, pri kateri so na nekaterih karticah napisane besede, na
drugih pa so ujemajoce se slike in uenci iS¢ejo pare; igrajo bingo, kjer so besede napisane na
kartoncku, ucitelj jih izgovarja; namizne igre, pri katerih u¢enci preberejo navodila v okvirkih in
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jih izvrsijo (npr. Stej do deset, trikrat sko¢i ipd.); lov za zakladom, pri katerem resijo uganko
napisano na listu in ugotovijo, kje je naslednja postaja.

Med priporo¢enimi u€énimi pripomocki je tudi uporaba racunalnika in druge informacijske
tehnologije, ki je velika podpora pri u€enju branja in razumevanju prebranega. Priporocljiva je
uporaba tehnologije, ki besedilo spremeni v govor ali obratno (govor v besedilo). Na spletu
najdemo e-knjige, ki so tudi zvo¢no opremljene. U¢enci naj bodo obdani s knjigami, slikanicami,
revijami, plakati z napisanimi besedami ipd. Pri branju lahko uporabljamo tudi kartice z
napisanimi besedami, povedmi, krajSimi besedili ipd.
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TVORJENJE

Tvorjenje vklju€uje govorne in pisne dejavnosti ter osnovne strategije tvorjenja. Pri ustnem
izraZzanju u€enci razvijajo razumljiv in smiseln govor tako, da pravilno artikulirajo glasove,
upostevajo poudarke v besedah, ritem, intonacijo, predvsem pa Sirijo besedi$c¢e. Pri pisnem
izraZzanju u€enci upostevajo nacela zapisovanja v tujem jeziku in razmerja med glasovi in
zapisom. U&enci tvorijo preproste besede, besedne zveze, povedi o znanih in obravnavanih
vsebinah. Sodelujejo v dejavnostih tvorjenja kratkih in jasno strukturiranih enogovornih besedil,
ki jih po potrebi podprejo z gestikulacijo. Ustno in pisno tvorijo krajSe besedilo po vzorcu npr. o
sebi, druzini, Soli, interesih. Ob vzorcu, modelu, predlogi zapiSejo preproste posamicne fraze in
(so)ustvarjajo krajsa preprosta besedila.

DODATNA POJASNILA ZA TEMO

Vsebine za tvorjenje ucitelj izbira iz tem drugih predmetov, vsakdanjega zZivljenja in interesnih
podrocij u¢encev. U&enci tvorijo zapise na konkretni ravni, ki so lahko slikovno podprte. Pri tujem
jeziku u€enci ozavescCajo, da se pise drugace kot izgovarja. Spoznavajo/ozavescajo razlike med
pisavo tujega in u€nega jezika. Pisnemu izrazanju v tujem jeziku ucitelj posveca vecjo pozornost
v tretjem razredu, ki ga Se mocno povezuje z razvijanjem slusnih in govornih spretnosti ter
opismenjevanjem v u¢nem jeziku.

UCitelj se zaveda, da so napake sestavni del u€enja in da u¢enci na zacetku ustnega in pisnega
tvorjenja delajo osnovne napake pri izgovarjavi in zapisu, ki ovirajo razumljivost sporodila.

DIDAKTICNA PRIPOROCILA ZA TEMO

Ucenci se ustno in pisno izrazajo. Preden bomo od ucencev zahtevali dejavno sporocanje
oziroma tvorjenje, je prvi korak sporazumevalne zmoznosti izgrajevanje razumevanja, zato pri
poucevaniju tujih jezikov pri u¢encih upostevamo nacelo »tihe dobe«.

Ucitelji morajo smiselno izbirati naloge glede na tipologijo (zaprte, polodprte in odprte tipe nalog)
in dejavnosti, ki u¢ence nagovarjajo, motivirajo, so diferencirane po zahtevnosti, upostevajo
potrebe ucencev, spodbujajo sodelovanje, odgovornost in ustvarjalnost.

Tvorjenje pri u€enju tujega jezika v zgodnjem obdobju osnovne Sole vkljucuje razli¢ne strategije,
ki pomagajo u¢encem razvijati jezikovne zmoznosti na zabaven nacin. UCitelj pri tvorjenju
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uporablja naslednje pristope: igre, s katerimi uenci vadijo rabo jezika in besedis¢a, ter igre, s
katerimi vadijo pisanje.

Ucence ucitelj motivira ze s svojim pristopom, uporabo razli¢nih oblik in metod dela, raznolikimi
dejavnostmi in pripomocki ter gradivi, ki so v u€ilnici in na prostem. U&enci (so)ustvarjajo
besedila ob uciteljevem vodeniju, v paru, v skupini, individualno.

Navodila za tvorjenje so strukturirana (razdeljena na vec delov), podprta s slikami, posamezni
deli se veckrat ponovijo.

Ucitelj je pri dejavnostih tvorjenja pozitivho in podporno naravnan (do napak u¢encev je odprt),
vklju€uje sodelovalno ucenje pri pouku ((so)ustvarjanje besedil), uporablja razlicne uc¢ne
strategije (dejavnosti pred, med in po tvorjenju), materialne in vizualne opore (slikovna gradiva in
konkretni materiali, pripomocki), prilagaja u¢ni proces (Cas, tempo, zahtevnost) ter omogoca
sprotne povratne informacije u¢encem o njegovem napredku. U¢enci ob skupaj nacrtovanih in
razumljivih kriterijih spremljajo svoj napredek, presojajo dokaze (lastne in od soSolcev) o
tvorjenju ustnih in pisnih besedil, izboljSujejo svoje izdelke na podlagi povratne informacije
ucitelja in soSolcev, se tako ucijo ter napredujejo pri svojem znanju.

USTNO IZRAZANJE

CILJI
Ucenec:
O: razvija in preizkuSa spretnosti izgovorjave, intonacije in ritma tujega jezika;

O: razvija ustno izrazanje;

@ (11.21 1152

O: razvija enostavne strategije sporocanja.

@ 3327

STANDARDI ZNANJA

Ucenec:

-v vodenih govornih dejavnostih s slikovno/nebesedno podporo in z uporabo pogosto rabljenega
besedis¢a:

» poimenuje svet okoli sebe;
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» tvori preproste fraze in kratke enostavne poved;;

» tvori preprosta in kratka besedila po vzorcu.

DIDAKTICNA PRIPOROCILA ZA SKUPINO CILJE

Besedila, ki jih u¢enec tvori so enostavna, primerna razvojni stopnji u¢enca. Najprej u¢enci
opisujejo konkretni svet okrog sebe le z besedami. Tvorjenje stavkov je lahko na zacetku ucenja
precej zahtevno. U¢enci tvorijo povedi na osnovi vzorca, ki jim sluzi kot model, po katerem
sestavijo nove povedi kot npr. | like basketball. | like ... Naloge so vodene, s slikovno in
nebesedno podporo. Pri ustnem tvorjenju uéenci uporabljajo konkretno, pogosto rabljeno
besedis¢e. UCencev govor je e nezanesljiv in pogosto odstopa od jezikovne norme.

Nekatere u€ne strategije dolgoro¢no pomagajo u¢encem pri u€inkovitejSem ustnem izrazanju. S
preprostimi metakognitivnimi strategijami (npr. spremljanje napredka) uc¢enci ob pomoci ucitelja
prepoznajo napake (npr. pri izgovarjavi, besedisc¢u); z afektivnimi strategijami (npr. iskanje
potrditev, samozavedanje, naklonjenost ucitelja), razvijamo njihovo samozavest pri tvorjenju, da
jih ne bo strah govoriti v tujem jeziku, kar uresnic¢ujemo skozi skupne cilje podrocja Zdravja in
dobrobiti (3.1.1; 3.1.2: 3.1.3). S kognitivnimi strategijami (npr. ponavljanje, ugibanje) si u¢enci
pomagajo pri zapomnitvi. Enostavne strategije sporo¢anja vkljucujejo mimiko, govorico telesa,
pocasnejsi govor, rabo ustaljenih vzorcev ter rabo maternega jezika, kar u¢encem pomaga pri
izrazanju v govornih dejavnostih. Nekatere strategije so bolj znacilne za zacetek ucenja (npr.
raba maternega jezika), ostale pa so tudi dolgoro¢no ucinkovite, saj se u¢enci z njihovo pomocjo
uspesno izrazajo in sporazumevajo.

Tvorjenje pri u€enju tujega jezika v zgodnjem obdobju osnovne Sole vkljuCuje dejavnosti, ki
pomagajo u¢encem razvijati jezikovne spretnosti na naraven in zabaven nacin. Pogoste
dejavnosti pri ustnem izrazanju so: poimenovanja (predmetov, slik, igrac), kratki opisi ali
predstavitve (npr. sebe, prijateljev, zivali, oblacil, vremena ipd.), preprosta navodila, izrazanje
pocutja, zahvale in voscila. Pesmi in izStevanke pomagajo u¢encem pri urjenju izgovarjave,
zapomnitev besedisca in jezikovnih struktur skozi rime in ritme.

Primeri didakti€nih iger, ki podpirajo u¢ence pri ustnem izrazanju, so: iskanje in poimenovanje
besed z enakimi kon¢nicami, pripovedovanje ob slikovnih karticah itd.

U¢Eni pripomocdki so: slikovne kartice, druzabne igre, lutka, digitalna orodja, interaktivne
platforme.
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PISNO IZRAZANJE

CILJI
Ucenec:

O: tvori razli¢na besedila po vzorcu, predlogi, modelu;

O: soustvarja preprosta besedila v tujem jeziku.

STANDARDI ZNANJA

Ucenec:

Skupina ciljev nima standardov.

DIDAKTICNA PRIPOROCILA ZA SKUPINO CILJE

Cilji pisnega izrazanja se povezujejo s cilji zacetnega opismenjevanja v tujem jeziku, kjer u¢enci
nadgradijo poznavanje Crk slovenske abecede z zapisom ¢rk, ki so drugace zapisane kot v
slovenscini (npr. x, y, g, w, U ...). Z novimi ¢rkami, ki izhajajo iz tujega jezika, pravilno zapisujejo
besede, besedne zveze in krajSe povedi.

Ucitelj spodbuja pisno izrazanje z razli¢nimi didaktiénimi igrami, kot so: zapis besede na dano
¢rko, pisanje besed na hrbet, zapis imen predmetov na sliki, anagrami (besede s pomesanimi
¢rkami), povezovanje delCkov besed v celoto, krizanke, vislice, dopolnjevanje povedi,
dopolnjevanje oblaCkov v stripu, ustvarjanje razrednega slovarcka ...

Zacetne dejavnosti za pisno tvorjenje besedil so zasnovane na ustaljenih
vzorcih/predlogah/modelih, kot npr.:

The cat is white.
The cat is
The cat __

The

Med dejavnostmi zapisa po vzorcu je lahko tudi spreminjanje pesmi, ko u¢enci spreminjajo
besede v verzu in tako sestavijo svojo pesem (npr. If you're happy) ali dopolnjujejo povedi (npr. |
like ___. 1 don'tlike .). Nanasajo se na izbrano vsebino.
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Ob koncu 3. razreda ucenci tvorijo preprosta besedila (z enozloznimi povedmi) ob ilustracijah iz
znanih slikanic, ob nizu slik na znano temo, dopolnjujejo verze znanih pesmic z rimanimi
besedami, zapiSejo preprosto navodilo (npr. k izdelani didakti¢ni igri) itd.

UcCenci samostojno zapiSejo preproste opise npr. sebe, druzinskih ¢lanov, prijatelja, zivali, sobe,
ucilnice ali vsakdanjega predmeta (igraCe glede na barvo in velikost).

Ker je pisno izraZzenje za u€enca zahtevno, odvisno od njegove razvite zmoZznosti ustnega
izrazanja (izgovarjava besed, prepoznavanje glasov v besedah, usvojeno besedi$ce), naj uditel;
dejavnosti in u€na gradiva prilagaja posameznemu uéencu. Na zacCetku in sproti ugotavlja ter
uposteva predznanje u¢enca, uposteva njegov tempo usvajanja znanja in dela ter stopnjo
opismenjenosti v slovenscini. UCitelj naj bo pri izbiri zapisa besed pozoren na zahtevnost zapisa
(ali se besede podobno zapiSejo kot izgovarjajo), dolzino besed, pogostost rabe pri dejavnostih v
razredu itd. UCencem, ki imajo teZzave pri zapisu posameznih besed, ucitelj omogodi, da dalj ¢asa
uporabljajo pisne podlage (v obliki kvadratkov kot v krizanki), jim pomaga pri pravilni izgovarjavi
besed, da ob pomodi ucitelja lo€i glasove v besedi. Uence se navaja, da pravilnost zapisov
sproti preverjajo ob razrednem slovarcku ali spletnem slovarju.

Proti koncu prvega vzgojno-izobrazevalnega obdobja se u¢enci zaénejo seznanjati z nekaterimi
strategijami pisanja (npr. oblikovanje nacrta s pomocjo klju¢nih besed, besednih zvez, napisejo
osnhutek s klju€nimi besedami ter popravljajo svoj zapis, samovrednotenje in vrstnisko
vrednotenje z vnaprej oblikovanimi kriteriji). Strategije bodo temeljiteje razvijali v drugem in
tretiem vzgojnem-izobrazevalnem obdobju.

U UV W U e

175 Izobrazevalni program osnovne $ole | Prvo vzgojno-izobrazevalno obdobje | tuiji jezik



a e W U™

ERAKCIJA

INT

Pri interakciji z dvema ali ve¢ osebami u¢enci ustvarjajo kratek in preprost pogovor. Ker
interakcija poteka v razli¢nih oblikah, ustno v obliki pogovora, pisno kot dopisovanje ter
pogovor/dopisovanje prek spleta, je razdeljena v tri skupine ciljev: ustno, pisno in spletno
interakcijo. Interakcija zajema tako sprejemanje (poslu$anje/branje) kot tvorjenje
(govorjenje/pisanje). Glavni namen interakcije je komunikacija, ki je podobna vsakdanjim
situacijam, v kateri si u¢enci izmenjujejo informacije, in pri tem uporabljajo razlicne
komunikacijske strategije. Dejavnosti so vodene, z veliko vizualne in nebesedne podpore ter z
rabo ustaljenih vzorcev.

DIDAKTICNA PRIPOROCILA ZA TEMO

Glavni cilj interakcije je sporazumevanje, zato u¢ne oblike potekajo v dvojicah ali v manjsih
skupinah. Poteka lahko med dvema skupinama v razredu oziroma med dvema razredoma, ki sta
fizi€no oddaljena (npr. pri spletni interakciji). Igre vliog lahko potekajo v obliki razrednega
gledalisca.

Didakti¢ne strategije vkljuCujejo sodelovalno ucenje, pouk na prostem ter projektno u¢no delo.
Pouk temelji na komunikacijskem pristopu, kjer u¢enci uporabljajo jezik za sporazumevanje v
smiselnih nalogah, osredotocenih na pomen ter na dejavnostih temelje¢ pristop (ang. Task-
Based Approach). U¢enci sodelujejo pri reSevanju nalog in izzivov. Pri tem uporabljajo
komunikacijske strategije, npr. parafrazirajo, uporabljajo mimiko in gibe, pri katerih si pomagajo
poiskati ustrezne izraze ali ustaljene vzorce v komunikaciji (npr. Ali lahko ponovite, prosim? Ne
razumem.). Sem pristevamo tudi rabo izrazov v maternem jeziku ali v drugih jezikih, ki jih u¢enci
poznajo in uporabljajo za komunikacijo (t.i. Cezjezi¢nost).

Uc€encem prilagajamo koli¢ino in zahtevnost nalog, uporabljamo bolj ali manj vodene dejavnosti.
Pri sporocilnih nalogah damo u¢encem na razpolago vecje ali manjSe Stevilo podatkov, ki si jih
izmenjajo. Pozorni smo na specificne skupine in posameznike, ki jim prilagodimo vsebine, Cas,
tempo in oblike dela (upostevamo tiho dobo, sodelovanje med sosolci ...). U¢enci imajo moznost
predstaviti svoje znanje na razli€ne nacine, tema naj bo poznana in povezana z njihovimi
vsakdanijimi izkusnjami, dejavnosti naj bodo pri pouku veckrat izvedene. Pri izvajanju dejavnosti
u¢encem pomagamo z mimiko, slikami, predmeti ali uporabo lutke.

Pri ustni interakciji spremljamo napredek na podrocju teko€nosti jezika, izgovarjave, besedis¢a in
preprostih struktur. Pri tem uporabljamo jasne kriterije, ki so znani tudi u¢encem. Dejavnosti naj
imajo jasen namen in so usmerjene k sporazumevanju.
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USTNA INTERAKCIJA

Ucenec:

O: smiselno se vklju€uje v pogovor in odziva na sogovorca, pri ¢emer uposteva nacela
pogovarjanja;
@ (3.3.21]33.47)

O: razvija zmoznost sporazumevanja z uporabo oshovnih ustaljenih vzorcev;

@ (11

O: spoznava osnovne strategije ustnega sporazumevanja.

@ (1151

STANDARDI ZNANJA

Ucenec:

- sodeluje v preprostem pogovoru o znanih obravnavanih temah tako, da:
» smiselno odgovarja na vprasanja;

» sporazumeva se po vzorcih;

» vKlju€uje se v preprost pogovor in se smiselno odziva;

» zastavlja kratka in preprosta vprasanja.

DIDAKTICNA PRIPOROCILA ZA SKUPINO CILJE

Interakcija pri u€enju tujega jezika v zgodnjem obdobju v osnovni Soli je klju¢nega pomena za
razvoj komunikacijskih spretnosti in samozavesti pri u¢encih. Ustno sporazumevanije je za
ucence obicajno eden izmed glavnih ciljev u¢enja tujega jezika.

Ucenci sodelujejo v kratkih in jasno strukturiranih sporazumevalnih dejavnostih in v okolis¢inah,
ki so jim dobro znane. Z ustaljenimi izrazi znajo postavljati kratka, preprosta vprasanja ter
odgovoriti na vprasanja o sebi, vsakdanjih opravkih ter znanih temah, pri ¢emer informacijo
podkrepijo z gestikulacijo. UCitelj/sogovorec po potrebi preoblikuje, ponovi ali poenostavi
vprasanja. Dejavnosti so vodene, z veliko nebesedne opore. Ponavljanje ustaljenih izrazov, kot
so »Kako si?«, »Kje je ...2«, »Koliko...?« »Koliko stane ...?«, spodbuja rutinsko rabo jezika in
omogoci u¢encem, da usvojijo osnovne fraze, ki jim pomagajo pri sporazumevanju. Prav tako
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lahko ucence Ze kmalu nau€imo osnovnih izrazov za pozdravljanje, opravicilo, zahvalo,
vsakdanjo komunikacijo (npr. o vremenu, pocutju). Tak$ne izraze uporabljamo vsako uro in
ucenci jih kmalu za¢nejo tudi sami uporabljati. Redne pohvale in spodbude pomagajo u¢encem
pridobiti samozavest pri uporabi jezika in jih motivirajo za nadaljnje u¢enje. UCitelj naj napake
obravnava kot priloznost za ucenje, ne pa kot neuspeh, in u¢ence spodbuja k izboljSanju.

Primeri dejavnosti so:

Pogovor: UCenci lahko odgovarjajo na vprasanja (npr. o vremenu, najljubsi igraci, hrani, barvi
ipd.) ali tvorijo preprosta vpradanja v pogovoru (npr. Kako ti je ime? Od kod si? Katera je tvoja
najljubsa Zival? Koliko bratov ali sester imas?ipd.).

Vodena vadba vprasanyj in odgovorov s pomocjo pesmi ali izreke: UCenci lahko s pomocjo pesmi
ali izreke vadijo pogosta vpraSanja in odgovore, npr. polovica razreda ploska v ritmu in vprasa
drugo polovico razreda: Katera je tvoja najljubsa hrana? Druga polovica razreda s ploskanjem v
ritmu odgovori: Moja najljubsa hrana je pica.

Dejavnosti sporocilne vrzeli: V dejavnostih sporocilne vrzeli ima vsak u€enec ali skupina
ucencev dolocene informacije in da zapolnijo to sporocilno vrzel, si jih morajo izmenjati. Na
primer eden izmed u¢encev ima dolo¢eno sliko (npr. sliko posasti), ki jo mora opisati drugemu
ucencu, da jo lahko nariSe, ne da bi jo gledal. Nato si vlogi zamenjata, da imata oba priloZnost
uporabljati jezik. Podobna dejavnost je opis poti na zemljevidu do doloCene zgradbe.

Razredna raziskava na razlicne teme (npr. kaj u€enci znajo, kaj imajo, katere so njihove najljubse
stvari, kaj imajo radi, ¢esa ne marajo ipd.): Najlazje je, e imajo ucenci natanc¢na navodila, kaj
morajo drug drugega vprasati, in list papirja, na katerega si lahko zapisejo imena ucencev, ki jih
odkljukajo, ¢e njihovi soSolci/soSolke doloceno stvar imajo, znajo ipd. Po porocanju uc¢encev o
zbiranju podatkov lahko oblikujejo preglednico in pozneje tudi izbrani prikaz.

lgranje prizorov iz vsakdanjega Ziviljenja (kot so nakupovanje, obisk zdravnika, pogovor v
restavraciji): Igra vlog jim omogoca uporabo jezika v prakti¢nih situacijah. U¢enci pripravijo in
uprizorijo kratke dramske prizore, kar spodbuja ustvarjalnost in uporabo jezika v razlicnih
situacijah.

Primeri didakti¢nih iger so:

lgre ugibanja: Ucenci lahko ugibajo razli¢ne stvari glede na vsebino teme, ki jo obravnavajo. Igre
ugibanja se lahko izvajajo v razli¢nih oblikah, npr. tako, da ucitelj da enemu izmed uc¢encev
doloceno slikovno kartico, ostali u¢enci pa ugibajo, kaj je na sliki. U¢enci lahko igrajo igre
ugibanja tudi v dvojicah ali s celim razredom tako, da ima vsak na hrbtu listek z dolo¢eno sliko, s
sprasevanjem drugih u¢encev pa mora ugotoviti, kaj je narisano na tej sliki. Pri tem lahko
vsakemu u¢encu postavi samo eno vprasanje.

Iskanje razlik med slikama: UCenca imata vsak svojo sliko. Sliki sta si podobni, razlikujeta se le v
nekaj malenkostih (npr. barvi ali Stevilu nekaterih predmetov). Uéenca z opisom vsak svoje slike
ugotavljata razlike med njima, npr. (A): Moj macek je rumen, (B): Moj macek je ¢rn.
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Igre s kartami: U&enci v dvojicah ali skupinah igrajo Crnega Petra, kjer drug drugega sprasujejo
o dologeni karti, npr. Ali imas$ krokodila? Ce ga vprasani u¢enec ima, ga mora dati uéencu, ki
zbira pare.

UEni pripomocki se navezujejo na vrste dejavnosti, ki jo izvajamo, npr. vsakdanji predmeti,

oblacila, igrace, igralni denar, plasti¢na igralna blagajna ipd., in se lahko uporabljajo za igre vlog.

Slikovne kartice se lahko uporabljajo pri igrah ugibanja, za dejavnosti sporocilne vrzeli pa se
lahko uporabljajo slike ali predmeti.

Za spodbujanje interakcije v prvem triletju se lahko uporablja lutka ali medvedek, ki govori samo
v tujem jeziku in ima svoje sorodnike v drugi drZavi; stvari, ki jih ima rad ali jih ne mara, oblacila,
ki jih menja ipd. Uenci v€asih lazje komunicirajo z lutko kot z uciteljem, prav tako se bolj
potrudijo govoriti v tujem jeziku, saj jih lutka drugace ne razume. Slikanice prav tako spodbujajo
interaktivno branje, pri katerem uc€enci sodelujejo z vprasanji in odgovori na podlagi slik in
besedila.
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PISNA INTERAKCIJA

Ucenec:

O: tvori in izmenjuje kratka, zelo preprosta sporogcila;

@ (11

O: zapiSe enostavna in pogosto rabljena vprasanja ter odgovore na obravnavane teme z
uporabo osnovnih ustaljenih vzorcev.

STANDARDI ZNANJA

Ucenec:

Skupina ciljev nima standardov.

DIDAKTICNA PRIPOROCILA ZA SKUPINO CILJE

Za pisno interakcijo je znacilno sporazumevanje preko pisnih medijev. Usmerjena je na
medosebne izmenjave informacij. Jezik je podoben govorjenemu, dopuscajo se pravopisne
napake.

Cilje pisne interakcije razvijamo od drugega razreda dalje. Vecji poudarek je v tretjem razredu.
Dejavnosti pisne interakcije so prilagojene predznanju u¢encev in vodene s strani ucitelja.
Najpogostejsa metoda dela je u¢enje s pomocjo osnovnih ustaljenih pisnih vzorcev,

podlag. Pisne naloge so vodene, z veliko danimi podatki, ki jih u€¢enci preoblikujejo ali vstavijo v
besedilo. Besedila vkljuCujejo slike ali ze sestavljene vzorce besedil. Pisna interakcija spodbuja
avtenti¢no rabo jezika, tj. z namenom sporazumevanja, prav tako u¢enci ob pisanju sporocil
razvijajo svoje pisne zmoznosti in samozavest za pisno izrazanje v tujem jeziku.

Primeri dejavnosti so:

Pisanje kratkega sporocila. Ucenci lahko drug drugemu napisejo kratko sporocilo (npr. Kako si?)
in si dopisujejo s pomocjo ustaljenih vzorcev za tvorjenje vprasanj in odgovorov.

Vos¢Cilnica in Cestitka: Ucenci napiSejo voscilnico soSolcu ali soSolki za rojstni dan in jo ilustrirajo.

Ucenci napisejo Cestitko soSolcu ali soSolki za dobro oceno, prijazno gesto ali za kakSen drug
dosezek.

Razglednica: UCenci drug drugemu ali u¢encem v drugem razredu napisejo razglednico s
preprostim sporocilom in pozdravom.
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Vabilo: UCenci napisSejo vabilo za zabavo, dolocijo dan in uro zabave, npr. Dobrodosel/-la na
mojo zabavo v petek ob Stirih popoldne.

Za pisanje razglednic lahko v razred prinesemo prazne razglednice, ki jih u¢enci dopolnijo in si
jih izmenjajo. Na podoben nacin lahko prinesemo voscilnice za praznike ali rojstne dneve, na
katere ucenci napisejo kratko besedilo ali voscilo ali jih samo dopolnijo, ¢e so na zacetni stopniji

razvijanja pisne interakcije.

Primer didakti¢ne igre: Z zapisi ucencev se lahko igrate igre ugibanja, npr. Kdo je napisal
dolo¢eno razglednico? U&enci drug drugemu napisejo preproste uganke, ki jih poskusijo resiti.
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SPLETNA INTERAKCIJA

Ucenec:

I: ustno/pisno tvori kratka, zelo preprosta spletna sporocila z uporabo osnovnih ustaljenih
vzorcev.

@ (4211 4.2.61| 4.411)

STANDARDI ZNANJA

Uc&enec:

Skupina ciljev nima standardov znanja.

DIDAKTICNA PRIPOROCILA ZA SKUPINO CILJE

Cilji, vezani na spletno interakcijo, so izbirni, kar pomeni, da jih lahko uresniCujete, Ce imate
priloznost za to, niso pa zavezujocCi. Spletna komunikacija je zaradi globalne narave sodobnega
sveta vse bolj prisotna, uenci pa postajajo vse spretnejsi pri uporabi spletnih orodij. Spletna
interakcija lahko poteka v dveh razli¢nih oblikah — asinhrono, ko u¢enci ustvarjajo gradiva za
ucence, s katerimi si dopisujejo (izdelki, kratka sporocila, videoposnetki), ali sinhrono, ko se z
ucenci v drugi ucilnici/drzavi pogovarjajo prek videokonferencnih okolij. Spletna interakcija
razvija uCenceve jezikovne, socialne, medkulturne in digitalne spretnosti. Prav tako nudi
priloznost za avtenti¢no rabo jezika, e se ucenci pogovarjajo z vrstniki v drugih drzavah.
Besedila so kratka, preprosta, to so lahko npr. vzorci sporocil, s pomocjo katerih u¢enci oblikujejo
svoje sporocilo. Besedila vklju€ujejo veliko ustaljenih vzorcev ter za interakcijo znacilnih vprasan;j
in odgovorov. Tako kot pri vsaki interakciji, morajo tudi pri spletni interakciji u¢enci usvojiti
vljudnostna pravila, npr. kako pozdravimo, se opravi¢imo, poslusamo drug drugega, €e gre za
sinhrone aktivnosti. Pri asinhroni spletni interakciji uporabljajo strategije pisne interakcije (npr.
kako sestaviti sporocilo primerno prejemniku, kako oblikovati sporocilo - uvodni pozdrav,
sporocilo, zaklju€ni pozdrav). Pri spletni interakciji uCenci prav tako razvijajo strategije varne rabe
digitalnih orodij.

Primeri dejavnosti so:

Ucenci z rabo spletnih orodij piSejo kratka, preprosta sporocila ali napiSejo virtualno voscilo ob
rojstnem dnevu vrstnikom v razredu.

Ucenci lahko sodelujejo v izmenjavi sporocil oz. izdelkov z uenci iz drugih Sol.
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Ucenci lahko v skupinah oblikujejo blog, videoposnetek ali sporocilo z uporabo spletnih orodij
(npr. Padlet, Google Docs) in se npr. predstavijo; predstavijo doloc¢en izdelek, ki so ga naredili;
recept; igro ipd.

Ucenci sodelujejo z drugo Solo v eTwinning projektu, v katerem na dolo¢eno, vnaprej izbrano

temo izdelujejo gradiva, ki jih drug drugemu posSiljajo ali se pogovarjajo prek videokonferencnih
okolij.

Ucenci uporabljajo spletne klepetalnice za pogovor s soSolci ali vrstniki iz drugih Sol.

Ucenci uc¢encem na drugi Soli posijejo sliko razreda in kratke opise ucencev — u¢enci morajo
povezati slike z opisi.

Ucenci prek videokonferencnih okolij ali pisno, prek spletnih orodij, drugemu razredu postavijo
uganke, ki jih resijo.

Uc€enci v dveh razli¢nih razredih dobijo vsak svoje podatke — za pridobitev vseh podatkov morajo
sodelovati in si izmenyati podatke (sinhrono ali asinhrono).

Uéni pripomodki so: tablice, racunalniki, PowerPoint predstavitve, spletni prevajalniki,
videokonferencna orodja (npr. Zoom, MS Teams), spletna orodja za skupno pisanje (npr. Padlet,
Google Doc), interaktivne spletne strani, slikanice, orodja za izdelavo videoposnetkov, orodja za
izdelavo digitalnih slikanic (npr. Storyjumper), slike, plakati, izdelki ipd.
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Tema obravnava cilje fonoloSkega in glasovnega zavedanja ter zaCetnega opismenjevanja v
tujem jeziku. Poudarek je na razvoju spretnosti poslusanja, metajezikovnega zavedanja oziroma
zavedanja o zgradbi jezika in vidnega zaznavanja. FonoloSko zavedanje je pomembno v procesu
zaCetnega opismenjevanja, saj pomaga u¢encem, da lazje in hitreje usvojijo branje in pisanje.
Glasovno zavedanje kot najvisja raven fonoloSkega zavedanja u¢encem pomaga, da razloCujejo
glasove v besedi in kasneje razumejo, kako so glasovi povezani s ¢rkami in zvo¢no strukturo
tujega jezika.

DODATNA POJASNILA ZA TEMO

Milajsi uenci se tujega jezika ucijo ob igri s sovrstniki in jezik uporabljajo kot sredstvo za
sporoCanje ter ga razumejo intuitivno. V zacetnem obdobju si tako izgrajujejo zavedanje o
besednih strukturah v tujem jeziku, zaznavajo zvoc¢nost jezika, njegov ritem in intonacijo.

Pred razvijanjem pisanja v tujem jeziku naj u€enci razvijejo zmoznost poslusanja, pridobijo
izkusnje z govornim izrazanjem in dovolj bogato besediS¢e, da tvorijo preprosta sporocila.
Ucenci razvijajo glasovno in fonoloSko zavedanje v tujem jeziku od prvega razreda dalje,
zaCetno opismenjevanje pa praviloma od drugega razreda dalje oziroma po tem, ko so
opismenjeni v u¢nem jeziku. Sposobnosti fonoloSkega zavedanja so prenosljive iz u¢nega jezika
na tuji jezik (in obratno), zato je toliko bolj pomembno, da povezujemo dejavnosti zaCetnega
opismenjevanja pri u¢nem in tujem jeziku, vendar s ¢asovnim zamikom.

DIDAKTICNA PRIPOROCILA ZA TEMO

V prvem vzgojno-izobrazevalnem obdobju u¢enci razvijajo fonolosko in glasovno zavedanje, ki
je pogoj za u€enje branja in pisanja. ZaCetne dejavnosti haj bodo usmerjene v poslusanje
uglasbenih besedil, petje in ritmi¢no izreko besedil, s katerimi vplivamo na govorni razvoj
ucencev. Z ritmi€no izreko besedil, npr. z iz8tevankami in besednimi igrami, u¢enci razvijajo
zvocnost jezika, njegov ritem in intonacijo, jezikovne strukture ter tezko izgovorljive glasove. Pri
nadaljnjih dejavnostih u¢enci razvijajo glasovno zavedanje, to je zmoznost sluSnega razlocevanja
(dolzine besed in glasov v besedi) in razélenjevanja (besed na posamezne zloge in glasove).
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Ucenci poslusajo avtentiCna uglasbena besedila ali brana besedila, najpogosteje pa je model
izgovarjave prav ucitelj tujega jezika. Dejavnosti poslusanja se izvajajo v frontalni obliki ali v
(homogenih, heterogenih) skupinah, dejavnosti glasovhega zavedanja pa v manjsih skupinah
(lahko tudi v dvojicah) in individualno. V fazi zacetnega opismenjevanja naj bo najpogostejsa
strategija u¢enja igra (v najsirSem pomenu) in igra viog.

Pri dejavnostih za razvoj fonoloskega zavedanja ucitelj izhaja iz osnovnega besedisca, ki so ga
ucenci usvaijili. Pomembno je, da se pri tem upostevajo posamezne potrebe ucencev ter
zagotovi zadostna izpostavljenost jeziku skozi bogate in raznolike dejavnosti. Sposobnost
prepoznavanja, razlikovanja in dela z glasovi u¢encem omogoca lazje ucenje branja, pisanja in
pravilne izgovarjave v tujem jeziku.

Fonolo3ko in glasovno zavedanje je predpogoj za uc€enje tehnike in razumevanja branja ter
pisanja v tujem jeziku, saj u¢enci potrebujejo zmoznost prepoznavanja fonemov, da lahko
dekodirajo besede in jih pravilno izgovarjajo. U¢enci, ki se zgodaj zacnejo uciti tujega jezika,
razvijejo vecjo obcutljivost za razlicne zvocne strukture jezikov. To jim pomaga pri boljSem
razlikovanju med zvoki v tujem jeziku in njihovi povezavi s pisnimi simboli, lazjemu razumevanju
pravil izgovarjave in ¢rkovanja, razvoju slusne diskriminacije, kar izboljSa njihovo sposobnost
razloCevanja med podobnimi glasovi v razli¢nih jezikih.

Branje in pisanje sta si nasprotna procesa, saj gre pri branju za pretvarjanje iz graficnega v slusni

kod, pri pisanju pa za pretvarjanje iz sluSnega koda v grafi¢ni kod (Pecjak, 2012, str. 22). Pri
pisanju gre za slusno analizo glasov v besedah in njihovo povezovanje s simboli (Erko ali
¢rkami). Branje je proces dekodiranja. Predstavlja najpogostejsi nacin branja neznanih besed in
oznacuje prepoznavanje posameznega vidnega simbola (¢rke oz. ¢rk) in pretvarjanje v slusni
kod (v glas oz. fonem) ter povezovanje fonemov v besedo.

Ucitelj v razredu ponudi u¢encem raznovrstna besedila, ki jih spodbujajo h gledanju in branju
slikanic v tujem jeziku. Ucitelj spodbuja branje tako v $oli kot doma, pri ¢emer s svojim zgledom
pomembno vpliva na razvoj bralne kulture med ucenci.

FONOLOSKO IN GLASOVNO ZAVEDANJE

Ucenec:
O: razvija sludno razlo€evanije in raz¢lenjevanje (besed v povedi, zlogov, glasov);
O: razvija izgovarjavo glasov, ki so drugacni v tujem jeziku kot v u¢nem jeziku;

O: razvija izgovarjavo besed in povedi.
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STANDARDI ZNAN]JA

Ucenec:
Skupina ciljev nima standardov znanja.

DIDAKTICNA PRIPOROCILA ZA SKUPINO CILJE

V za¢etnem obdobju poucevanja tujega jezika namenjamo vecino dejavnosti poslusanju in
ustnemu izrazanju ter razvoju besediS¢a. Sledi nacrten, sistemati¢en in individualiziran pristop k
zaCetnemu opismenjevanju z razvojem fonoloSkega zavedanja.

Z raznolikimi dejavnostmi tako izraznimi (petje, ritmiziranje, ples, gib) kot nebesednimi, ki jih
ucitelj naértuje pri pouku, spodbuja fonolosko zavedanje pri u&encih v tujem jeziku. Se bolj
poglobljeno se fonolodko zavedanje oblikuje z zbranim poslusanjem in posnemanjem
izgovarjave besed v tujem jeziku. S posnemanjem ucenec tako pridobiva osebne izkusnje in
nova spoznanja. Posebno pozornost je treba nameniti jezikovnim strukturam in glasovom, ki jih v
u¢nem jeziku ni. V anglescini bi u¢encem ponudili ¢im ve¢ izkusenj z glasovi npr. / 8/, /©/, 'th’,
dolgi, kratki /i/ ipd., pri nems¢ini pa z glasovi npr. /6/, [0/, /w/ ipd., jim predstavili besede, ki
vsebujejo podobne glasove in jih spodbujali k njihovemu razlo¢evanju.

Ucitelj naj v ta namen nacrtuje dejavnosti za:

» prepoznavanje dolocenega glasu v seriji besed (iskanje skupnega glasu danim besedam),
» prepoznavanje dolgih in kratkih besed,

» prepoznavanje rimanih besed,

» raz€lenjevanje povedi ha posamezne besede,

» zlogovanje in sestavljanje zlogov v besede,

» sestavljanje novih besed,

» tvorjenje rime,

» raz€lenjevanje besed in dolo¢anje glasu v besedi (prvega, zadnjega, srednjih),

» raz€lenjevanje besed na glasove (glaskovanje) in sestavljanje posameznih glasov v besede.

Primeri didaktiénih iger: lov na glasove (u¢encev pois¢e predmete v ucilnici, ki se zacnejo ali
koncajo na dolocen glas), ritmi¢no ploskanje (u¢enec ploska po zlogih ali glasovih), glasovni
domino (uéenec pois¢e naslednjo besedo, ki se kon¢a na zadnji glas prej$nje besede, npr. cat -
table, leg — game ...).

Opismenjevanje je dolgotrajen proces, ki sloni na predznanju u¢encev (pri opismenjevanju v
u¢nem jeziku), razvoju fonoloSkega zavedanija in izkusnjah pri tujem jeziku, kar mora ugitel;j
upostevati pri nacrtovanju u¢nega procesa, ki naj bo sistematiCen in usmerjen v posameznega
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ucenca (individualiziran). Napredek u¢encev naj ucitelj sproti spremlja, si belezi in daje povratne
informacije u¢encem, da lahko ti izboljSujejo svoje znanje.

ZACETNO OPISMENJEVANJE V TUJEM JEZIKU

Ucenec:
O: spoznava nacela zapisovanja v tujem jeziku;
O: povezuje glasove s ¢rkami in skupinami ¢rk ter jih poveze v besede;

O: prepozna vzorce Vv glasovih in besedah ter jih uporabi pri branju in pisanju v tujem jeziku;

O: spoznava in zapisuje Crke, ki so drugace zapisane in izgovorjene kot v slovens¢ini (npr. X, y, q
,w, 4, B..);
@ (11.31)

O: razvija teko¢nost branja in branje z razumevanjem.

STANDARDI ZNANJA

Ucenec:

Skupina ciljev nima standardov znanja.

DIDAKTICNA PRIPOROCILA ZA SKUPINO CILJE

Cilji opismenjevanja so usmerjeni v u¢enje branja in pisanja, zapisovanja besed, besednih zveza,
krajsih besedil ob ustaljenih vzorcih. Zacetno opismenjevanje pri tujem jeziku se nanasa na
proces, v katerem ucenci za¢nejo razvijati osnovne bralne, pisne in jezikovne spretnosti v tujem
jeziku. Ta proces je zelo kompleksen in vkljucuje vec vidikov, kot so prepoznavanje ¢rk,
povezovanje glasov s ¢rkami, razumevanje osnovnih besednih struktur in postopno razumevanje
ter tvorjenje povedi v pisni obliki. Poseben poudarek je namenjen ozavesc¢anju razlik pri branju in
pisanju besed, ki se izgovarjajo drugace kot se zapisejo.

Ucenci spoznavajo temeljna nacela zapisovanja v tujem jeziku in razmerja med glasovi in
zapisom. Najvec tezav u¢encem povzroca prav razlikovanje med glasovnim sistemom, ki ga
sliSijo, in pisnim sistemom, ki ga vidijo. Ravno zaradi razlik pri ujemanju med govorom in zapisom
pri tujem jeziku je proces opismenjevanja zahtevnejsi, kar tudi pomeni, da ni mogoce govoriti
zgolj o enem ustreznem pristopu oziroma metodi opismenjevanja. Tako lahko ucitelj uporablja
fonicni pristop ali sinteticne metode in celobesedni pristop ali celostne/globalne metode (Dagarin
Fojkar, M. idr., 2011). Prav tako morajo u¢enci razlikovati med sistemom zapisa v uénem jeziku,
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kjer je stopnja ujemanja med glasovi in njihovim zapisom velika, ter zapisom v tujem jeziku. Zato
je pomembno, da u¢encem pomagamo pri ozavesc¢anju o nekaterih pogostih kombinacijah med
¢rkami in glasovi (npr. glas ‘¢’ se pogosto zapiSe kot kombinacija ¢rk »ch«). U€enci naj vadijo
pisanje tudi manj znanih &rk in skupin ¢rk za posamezne glasove ter z njimi povezanih preprostih
besed.

Dejavnosti branja in pisanja pri pouku potekajo vzporedno. Pri tem je pomembno, da

ucitelj uporablja strategije, ki so prilagojene u¢encem, ki se tega jezika Sele zaenjajo uditi. Pri
ucenju zadetnega branja se je pomembno osredotociti na osnovno besediS¢e; osnovne besede
in besedne zveze, ki jih u¢enci uporabljajo pri vsakdanji komunikaciji. To so lahko preproste
besede, kot so Stevila, barve, sadje, zelenjava, deli telesa, igra in igrae ter osnovna dejanja itd.
Pomembno je tudi, da so besedila kratka, preprosta, zgodbe poznane in primerne za zacetno
branje oziroma za bralce zacCetnike. Primerna bralna besedila v zaCetnem obdobju branja so tudi
besedila, v katerih se besede in besedne zveze pogosto ponavljajo in se jih u¢enci naucijo brati
celostno. Ucitelj naj nacrtuje tudi veCkratno branje istega besedila, saj pomnjenje pomaga utrditi
spomin in se tako u¢enci naucijo novih besed (Sirjenje besedisca).

Pomembno je, da ucitelj naCrtuje dejavnosti branja in pisanja kontinuirano in ustrezno ter
postopoma postavlja cilje zaCetnega branja in pisanja na visjih ravneh.

Z bralnimi vajami Zelimo u€ence pripeljati do avtomatizacije tehnike branja, kar pomeni, da
uc¢encem med branjem ni treba razmisljati o tem,

kako bodo dolo¢eno besedo prebrali, pa¢ pa o pomenu besede. Tehnika branja se avtomatizira
postopoma, najprej uc¢enec prepoznava in veze ¢rko za ¢rko (dekodiranje), nato bere besedo kot
sliko, smiselno povezuje skupine besed, glasno bere, bere poltiho oziroma tiho (problem
vokalizacije) in na koncu bere tekoce. Strategije, ki vodijo u¢ence do tekoénosti branja so:
ponavljajoCe branje ali veCkratno branje istega besedila, zborno branje, eho branje (branje kot
odmeyv — ucenci berejo glasno z rahlim zamikom za ugiteljem), poslusanje posnetega branja.

V prvem vzgojno-izobrazevalnem obdobju se priporoca branje v paru, v skupini, glasno zborno
branje in veCkratno branje znanega kratkega besedila.

Didakti¢ne igre: Ucenci piSejo Crke ali besede v pesek, sledijo ¢rkam s prstom ali svin¢nikom,
sestavljajo besede iz ¢rk, dopolnjujejo besede s ¢rkami, se igrajo spomin, kjer povezujejo
zapisane besede s sliko, iskanje besed, ki se zacnejo na isto ¢rko ali skupino ¢rk ipd.
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RAZNOJEZICNOST IN
MEDKULTURNOST

Ucenje tujih jezikov u¢encem omogoca spoznanje, da se jeziki in razli¢ne kulture med seboj
prepletajo ter povezujejo. Ucenci razvijajo zavedanje o maternem jeziku in kulturi, jeziku okolja,
ucnem in cilinem jeziku, jezikih v oddelku, jezikih sosednjih drzav ter raznolikih kulturah Pri
tujejezikovnem pouku spoznavajo podobnosti in razlike med njimi.

Ucenci razvijajo raznojezi¢nost in zmoznost za medkulturno ter medjezikovno sporazumevanje.
Tako pridobivajo tudi ves€ine za vsezivljenjsko uc¢enje. Odkrivanje razli¢nih kultur pri u¢encih
spodbuja strpnost, pozitiven odnos do drugac¢nosti, spostovanje drugih, kritiéno misljenje in
radovednost. Prav tako zmanjSuje moznost nastanka predsodkov in stereotipov. Raznojezi¢nost
omogoca uc¢encem fleksibilnejSe razmisljanje in lazje komuniciranje z vrstniki iz razli¢nih okolij.

DODATNA POJASNILA ZA TEMO

Raznojezi¢nost in medkulturnost pri tujem jeziku je treba razvijati sistemati¢no in skozi celoten
proces ucenja, s strukturiranimi dejavnostmi. Dejavnosti prilagodimo starosti u¢encev, na
zaCetku se osredinimo na jezike in kulture u€encev v razredu in ciljnega jezika, kar postopoma
nadgrajujemo z drugimi jeziki in kulturami, izhajamo tudi iz zanimanja ucencev.

DIDAKTICNA PRIPOROCILA ZA TEMO

U€ne oblike pri razvijanju raznojezi¢nosti in medkulturnosti so raznolike, npr. delo s celim
razredom pri predstavitvah razlicnih kultur in jezikov ter delo v dvojicah ali manjsih skupinah pri
bolj raziskovalnih metodah dela. Za razvijanje teme lahko uporabimo tudi virtualne izmenjave,
kjer se u¢enci, ki so fizi€no oddaljeni med seboj, pogovarjajo v tujem jeziku o svojih kulturnih in
jezikovnih znacilnostih.

Didakti¢ne strategije vkljuCujejo sodelovalno uc¢enje, pouk na prostem ter projektno u¢no delo.
Pouk temelji na komunikacijskem pristopu, kjer u¢enci uporabljajo jezik za sporazumevanje v
smiselnih nalogah, osredotoCenih na pomen ter na dejavnostih temelje¢ pristop. U¢enci pri
sporazumevanju uporabljajo izraze v maternem jeziku ali v drugih jezikih, ki jih poznajo (t. i.
cezjezi¢nost).
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Uc€encem prilagajamo koli¢ino in zahtevnost nalog glede na stopnjo znanja, uporabljamo bolj ali
manj vodene dejavnosti. Pri izvajanju dejavnosti uporabljamo mimiko, gibanje, slike, predmete,
IKT orodja, videoposnetke, pesmi, lutko ipd.

Pri razvijanju raznojezi¢nosti in medkulturnosti pri u¢encih spremljamo napredek na podrocju
razvoja empatije, odprtosti in zanimanja za razli¢ne jezike in kulture.

Ucitelj ¢im bolj aktualizira dejavnosti te teme (npr. 26. 9., ko je dan jezikov), u¢ence vklju€uje v
razli¢ne (mednarodne) projekte ter jih tako Se bolj izpostavi razli¢nim jezikom in kulturam.

MEDKULTURNO IN RAZNOJEZICNOJEZICNO
OZAVESCANJE

Uc&enec:

O: zaznava razlicne jezike in razli¢nost med jeziki;
@ (11.31]11.3.2 | 3.32.2)

O: spoznava razlicne kulture in jih med seboj primerija;
@ (1311]1.3.21] 3.31.2)

O: razvija pozitiven odnos, odprtost in zanimanje za razli¢ne jezike in kulture;
@ (12121231 21.2)

O: zaveda se pomena maternega jezika/-ov in lastne kulture.

@ (1.2.3.2)

STANDARDI ZNANJA

Ucenec:

Skupina ciljev nima standardov znanja.

DIDAKTICNA PRIPOROCILA ZA SKUPINO CILJE

Raznojezi¢nost in medkulturnost v zgodnjem obdobju osnovne Sole imata pri u€enju tujega
jezika pomembno viogo, predvsem pri oblikovanju jezikovnih, kognitivnih in socialnih spretnosti
ucencev. Ucenci se naucijo spostovati in ceniti razlicne jezike, kulture, prepri¢anja in obiCaje, kar
spodbuja medsebojno razumevanje in empatijo. V pouk vkljuCujemo zavedanje o jezikih in
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kulturah, ki jih u€enci prinesejo s seboj v razred, u¢nih jezikih, jezikih jezikovnih manjsin, tujih
jezikih ter drugih jezikih, ki niso prisotni v Soli. U¢enci na ta nacin razvijajo svoj raznojezicni
repertoar ter razumevanje o tem, kako jeziki delujejo. UCenje vec jezikov prav tako spodbuja
kognitivne funkcije, kot so reSevanje problemov, ve€opravilnost in ustvarjalnost. Integriran
pristop vklju€uje vse jezike, ki jih posameznik uporablja, ne glede na raven znanja.

Medkulturne in vecjezi¢ne dejavnosti spodbujajo sodelovanje, komunikacijo in timsko delo med
ucenci.

Nekateri klju€ni pristopi in strategije za spodbujanje raznojezi¢nosti in medkulturnosti pri
poucevanju tujega jezika so:

» Spodbujanje rabe razli¢nih jezikov:

» Spoznavanje osnovnih fraz (npr. pozdravi, zahvala, opravicilo): Ugitelji lahko ucijo osnovne
fraze v vec jezikih, ki jih govorijo uenci v razredu. To spodbuja medsebojno spostovanje in
priznanje jezikovne raznolikosti.

» Iskanje podobnosti med besedami: Ucenci poiscejo podobnosti med dolocenimi besedami v
razli¢nih jezikih (npr. beseda »mamac, dnevi v tednu, imena praznikov, hrane ipd.

» Branje/pripovedovanje zgodb v razli¢nih jezikih: U¢itelj (ali u¢enci oz. njihovi starsi)
pripovedujejo ali berejo preproste zgodbe v drugih jezikih.

» lzdelava plakatov ali slovarckov: U¢enci izdelajo plakat na dolo¢eno temo ali slovarcek z
besedami v razli¢nih jezikih (materni jezik, u¢ni jezik, tuji jeziki ...).

» Petje pesmi: UCenci se naucijo preproste pesmi v razli¢nih jezikih, ki jih npr. zapojejo v
jutranjem krogu.

» Uporaba aplikacij in spletnih strani, kjer u¢enci spoznavajo razlicne jezike skozi interaktivne
igre.

» Spoznavanje razli¢nih kultur:

» Organizacija kulturnih dni oz. razrednih projektov, pri katerih u¢enci skupaj s starsi
predstavijo svojo kulturo skozi hrano, oblacila, glasbo, obicaje, plese ipd.

» U&enci ustvarijo kulturne kotiCke v razredu, kjer drug drugemu predstavijo predmete, knjige
in slike svojih kultur.

» U€enci raziskujejo razli¢ne kulture in pripravljajo predstavitve o obicajih, praznikih in
tradicijah, kar poglablja njihovo razumevanje in zanimanje za razli¢ne kulture.

» Ogled videoposnetkov o zivljenju in obi¢ajih v razli¢nih kulturah.
» Spoznavanje razli¢nih kultur in jezikov:

» Obisk gostujocih predavateljev/vrstnikov (avtenti¢nih govorcev), ki u¢encem predstavijo svoj
jezik in kulturo.
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» Povezave z drugimi $olami, kjer u¢enci sodelujejo med seboj prek spleta (npr.
videokonferenc) ali si posiljajo pisma, risbe, izdelke (npr. eTwinning projekti). To omogoca
tudi avtenticno komunikacijo.

Obiski kulturnih centrov, muzejev ali lokalnih skupnosti, kjer u¢enci spoznajo razli¢ne kulture in

jezike.

Medpredmetne povezave:

MozZne povezave s spoznavanjem okolja (1., 2. in 3. razred)

Tema Opis medpredmetnih povezav (niso opredeljene po razredih)

Cas . Spremljanje in predstavljanje dogodkov u¢encevega vsakdana (deli dneva, dnevi v tednu - urnik, meseci
- pomembni dnevi v letu, prazniki, pocitnice; ura - branje in zapisovanje predstavljenega ¢asa, datum).

. Opazovanje sprememb v okolju (letni ¢asi, vreme, Zivali, vrt).

. Spoznavanje dejavnosti in predmetov iz preteklosti (bivali§¢a, hrana, delo, vozila, oblacila, obicaji, stari
predmeti ...).

. Spoznavanje $eg in navad iz razli¢nih kulturnih podrocij (glasba, ples, ljudsko slovstvo, domaca
obrt/rokodelstvo).

. Prepoznavanje sprememb v kraju (stavbe, infrastruktura in moZnosti potovanja).

Prostor . Opisovanje in oblikovanje (zunanjih in notranjih) prostorov 3ole in okolice 3ole (orientacija v prostoru in
raba predlogov: pred, v, spredaj, zadaj ...; izdelava makete, predstavitev okolice Sole ali soseske v
peskovniku ter raba dogovorjenih znakov npr. trikotnik za smreko).

. Orientacija s kompasom in doloCanje glavnih smeri neba.

. Predstavljanje varnih poti v okolici Sole ter risanje poti po navodilih (npr. tudi ob znanih
zgodbah/pravljicah).

. Opazovanje in opisovanje pokrajine s pojmi, ki so povezani s pokrajinskimi znacilnostmi: ravnina, hrib,
gora, reka, njiva, travnik.

L] Opazovanje predmetov in okolice $ole iz razli¢nih zornih kotov (obrisi predmetov, opazovanje Sole in
okolice Sole na satelitskih posnetkih, navodila za premikanje po bliznji okolici s pomocjo satelitskih
posnetkov).

. Igranje iger v povezavi z orientacijo npr. »toplo, mrzlok, iskanje »skritega zaklada«.

. Branje (slikovnih) zemljevidov in globusa ter prepoznavanje celin in morij (oceanov).

L] Branje nacrta, prepoznavanje in dopolnjevanje z risanjem elementov.

. Spoznavanje razliénih poklicev, ki so znacilni za domaci kraj/pokrajino, in njihovo delo.

. Opazovanje in spoznavanje znacilnosti naselij (naselje, kjer je Sola, primerjajo z bliznjimi naselji;
velemesto, mesto, podezZelsko naselje).

. Spoznavanje kmetije in trznice.

. Spoznavanje potrosniskih navad.

. Spoznavanje in opisovanje varnosti v prometu (prometni znaki, varno vklju¢evanje v promet (kot pesec),
vpliv prometa na okolje, trajnostni potovalni nacini).

Skupnosti . Spoznavanje in opisovanje sebe in odnosov med bliznjimi (ime, osebni podatki, osebne izkusnje, Zelje,

aktivnosti, navade, ¢ustvena stanja, sorodstvene vezi, druzina, poc€utje v razredu).

Spoznavanje organiziranosti Sole, Solske skupnosti (Solska pravila, pravice in dolZznosti posameznika,
delitev dela in sodelovanje, strpen in spostljiv odnos).

Spoznavanje praznikov in opisovanje njihovega pomena (osebni, lokalni, drzavni, verski, mednarodni).

Spoznavanje drzave Slovenije (glavno mesto, sosednje drzave in njihova glavna mesta, drzavni simboli,
denarna valuta).

Ziva in neziva
narava

Odkrivanje in poimenovanje materialov/snovi, iz katerih so vsakdanji predmeti (lastnosti snovi, agregatna
stanja snovi, dejavniki, ki spreminjajo lastnosti snovi, voda kot dobrina, simboli za nevarne lastnosti snovi,
odpadki).

Opazovanje, preizkusanje in opisovanje razlicnih vrst gibanja (sledovi razli¢nih gibanj, spreminjanje
hitrosti gibanja).

Spoznavanje, zakaj vidimo predmete in kako nastanejo sence (svetila, oddajanje svetlobe, svetiobno
onesnhazevanje).

Spoznavanje zvoka in njegovih lastnosti (zvo¢no onesnazevanje).

Opazovanje in prepoznavanje sprememb v naravi (letni ¢asi, vremenski pojavi, temperatura zraka,
koli¢ina padavin).
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. Spoznavanje pridobivanja energije (nacini: s pomocjo vetra, vode, sonca; varcevanje z energijo, varno
ravnanje z elektri¢nimi napravami).

. LocCevanje zivega od nezivega.

. Opisovanje in razvr§¢anje zivih bitij (ziva bitja v razli¢nih Zivljenjskih okoljih, prilagoditve Zivih bitij, rast in
razvoj zivih bitij, gojenje rastlin in Zivali v Zivih kotickih).

. Opisovanje zunanje in notranje zgradbe ¢loveskega telesa (opazovanje lastnega telesa, funkcija zunanjih
in notranjih delov telesa, delovanje ¢Cutil, skrb za zdravje).

Rocna dela . Izdelovanje izdelkov, ki jih uporabljamo v vsakdanjem Zivljenju.
. Organiziranje dela in delovnega mesta.

Mozne povezave s Sportom (1., 2. in 3. razred)

Tema

Opis medpredmetnih povezav

Gibalna ucinkovitost in gibalno
zZnanje

Odgovorno ravnanje in
sodelovanje

. Izvajanje gibalnih nalog (s Sportnimi pripomocki in orodiji, ki jih poimenujejo).

. Usvajanje temeljnih gibalnih vzorcev (z upostevanjem navodil za gibanje).

. Sodelovanje v elementarnih igrah (upostevanje pravil igre, ustvarjanje novih oblik iger,
razvijanje lastnih igralnih strategij).

. Sodelovanje v ritmi€nih gibalnih dejavnostih in njihovo ustvarjanje.

. Spoznavanje otroskih in ljudskih plesov ob glasbeni ali pevski spremljavi.

. Sodelovanje v dlje ¢asa trajajoci gibalni dejavnosti v naravi z uporabo orientacijskih
spretnosti in po oznacenih poteh.

. Spoznavanje in uporaba Sportnega izrazoslovja v izbranih $portnih dejavnostih.

. Sodelovanje v elementarnih igrah in upostevanje pravila iger ter pravil Sportnega
obnasanja.

. Seznanjanje s primerno Sportno opremo glede na Sportno dejavnost, razlicne

vremenske razmere in okolje.
U Spoznavanje pomena gibanja za zdravje in dobro pocutje.

Mozne povezave z likovno umetnostjo (1., 2. in 3. razred)

Tema

Opis medpredmetnih povezav (niso opredeljene po razredih)

Likovni jezik

] Oblikovanje likovnega izdelka na ploskvi ali v prostoru in opisovanje likovnih del z
uporabo likovnih pojmov.

Likovne tehnike

] Spoznavanije razli¢nih likovnih tehnik in materialov in njihovo poimenovanje.
I:ikovne vsebine v prostoru in . Zaznavanje, dozivljanje, opisovanije in likovno izraZanje posebnosti svojega okolja.
Casu - . . : " . . AT ..
° Spoznavanje likovnih ustvarjalcev (ilustratorji, oblikovalci lutk, grafi¢ni oblikovalci itd.).
] Dozivljanje likovnih umetnin na razstavah (opis dozivetij, izmenjava mnenj itd.).

Mozne povezave z glasbeno umetnostjo (1., 2. in 3. razred)

Tema Opis medpredmetnih povezav (niso opredeljene po razredih)

L]
Izvajanje in glasbeno
udejstvovanje

Petje pesmi in ritmi¢na izreka (upostevanje glasbenih dogovorov, sledenje uciteljevemu
vodenju).

Spoznavanije glasbil in delo z njimi.

Spremljanje petih pesmi in ritmi¢ne izreke izStevank z igranjem na glasbila (igranje na telesna
glasbila, ritmi¢ne in melodi¢ne instrumente Orffovega instrumentarija, ljudska glasbila in zvocila,
igranje spremljave na izbrano glasbilo).

Izkazovanje zanimanja za ljudsko glasbeno dedis$¢ino drugih narodov.

Poslusanje .

Dozivljanje poslusane glasbe (sledenje glasbi, glasbe zvrsti, izvajalske zasedbe, glasbena
pravljica, izbiranje glasbe).

Dozivljajsko-analiticno poslusanje in raziskovanje (usmerjeno poslusanje, prepoznavanje in
opisovanje zvokov v okolju).

Ustvarjanje .

Ustvarjanje v glasbi (ponavljanje, dopolnjevanje, spreminjanje in oblikovanje ritmi¢nih in
melodi¢nih motivov, glasbeno (po)ustvarjanje).
Pripovedovanje o glasbi in dozZivljanju glasbe.

Glasbeni jezik °

Spoznavanje glasbenih pojmov.

Uporabljanje glasbenih simbolov.

Razvijanje orientacije v glasbenem slikovnem zapisu.
Snovanje glasbenih didakti¢nih iger.
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MozZne povezave z matematiko (1., 2. in 3. razred)

Tema

Opis medpredmetnih povezav (niso opredeljene po razredih)

Aritmetika in algebra

Stetje, prestevanje, branje in zapisovanje $tevil do 10 (20, 100) ter urejanje po velikosti.

Dolo¢anje velikostnih odnosov (primerjanje) in raba terminov »je vecje«, »je manjsex, »je
enako«.

Ocenjevanje moc¢i mnozice in prestevanje njenih elementov.
Predstavljanje Stevil na razli¢ne nacine.

Razumevanje racunskih operacij: sestevanje, odStevanje, mnozenje in deljenje (konkretna,
grafi¢na in simbolna raven).

Prepoznavanje in poimenovanje polovice, ¢etrtine in tretjine na modelih in v vsakdanjih
situacijah.
Prepoznavanje pravila v zaporedju in nadaljevanje zaporedja.

Geometrija in merjenje

Prepoznavanje, poimenovanje in opisovanje geometrijskih elementov (telesa, liki, crte).
Opredeljevanje poloZaja predmeta glede na sebe (levo, desno, zgoraj, spodaj ...).

Premikanje po navodilih po prostoru in ravnini ter oblikovanje preprostih navodil za
premikanje.

Opazovanje in prepoznavanje predmeta iz razli¢nih zornih kotov (od zgoraj, spodaj, spredaj,
zadaj).

Prepoznavanje nevidnih gradnikov na sestavljenih konstrukcijah.

Prepoznavanje simetri¢nih oblik (v okolici, na slikah) in dopolnjevanje simetri¢ne oblike (s
sestavljankami).

Primerjanje predmetov po dolzini, masi, prostornini.

Merjenje dolzine, mase, prostornine z nestandardnimi (relativnimi, konstantnimi enotami) in s
standardnimi enotami.

Odgitavanje ¢asa na analogni in digitalni uri, izrazanje ¢asa v dopoldanskem in
popoldanskem casu.

Poznavanje bankovcev in kovancev ter njihovih vrednosti.
Izgrajevanje odnosa do denarja ob igrah vlog, simulacijskih igrah.

Statistika, kombinatorika
in verjetnost

Branje prikazov in preglednic (figurni prikaz, prikaza z vrsticami oz. s stolpci, preglednice)
Zbiranje in prikazovanje podatkov v preglednicah in s prikazi.

Interpretacija podatkov (Cesa je najvec/najmanj, kdo je ... najve¢/najmanj, za koliko ve¢/manj
).

Resevanje preprostih kombinatori¢nih situacij na konkretni in slikovni ravni (npr. na koliko
razliénih nacinov se lahko oblecem, ... pripravim zajtrk, ... sestavim hiske ...).

Mnozice

Razvrs€anje elementov po razli¢nih kriterijih, prikazovanje razvrstitev s prikazi (Vennov,
Carrollov, drevesni prikaz) in ubeseditev lastnosti, po kateri so bili elementi razvrsceni.
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LIKOVNA UMETNOST




TEME, CILJI, STANDARDI ZNANJA




a e W U™

LIKOVNI JEZIK

Ucenci usvajajo likovni jezik skozi igro ob spontanem likovnem izrazanju z odkrivanjem

posebnosti elementarnih likovnih pojmov, likovnih materialov in pripomockov ter likovnih motivov.

V lastnih likovnih izdelkih in starosti primernih likovnih izdelkih umetnikov opazujejo motiv in
uporabo likovnih materialov in spoznavajo posebnosti likovnih prvin - to¢ka, linija, barva, svetlo-
temno, prostor. Prepoznavajo oblikovne in vsebinske znacilnosti, ki izhajajo iz razli¢nih likovnih
podrodij.

DODATNA POJASNILA ZA TEMO

Likovno nalogo ugitelj naértuje tako, da zdruzi vse tri teme. Ce ugitelj izhaja iz teme 1 (likovni
jezik), za izbrani likovni pojem izbere ustrezne likovne materiale in pripomocke oz. likovno
tehniko (tema 2) ter likovni motiv, 