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Povzetek Poglavije predstavlja temeljno terminologijo, povezano
s poucevanjem in ucenjem slovensc¢ine kot drugega in tujega
jezika (SDT]J) oz. neprvega jezika, saj ni nujno, da je za otroke
priseljence to drugi jezik. Predstavljeni so zakonodaja s tega
podrodja, u¢na nacrta za prvo in drugo vzgojno-izobrazevalno
obdobje v osnovni $oli (za dodatni pouk slovenscine v zacetnem
obdobju), kurikulum za vrtce in druge smernice, priporocila ter
primeri dobre prakse za vkljuCevanje otrok priseljencev v
slovenski vzgojno-izobrazevalni sistem. Pismenost je eden od
kljuénih elementov vsezivljenskega ucenja; naslanja se na
gradnike bralne pismenosti (pri ucenju SDT] sta pomembna
gradnika besedi$¢e in motiviranost za branje), v izobrazevalnem
okolju pa se navezuje na vsa podrocja dejavnosti v vrtcu in na
vse predmete v OS. Kakovostno ucenje slovenic¢ine kot
neprvega jezika nujno vsebuje tudi medkulturne elemente
(vkljucujoce odnose), zato so predstavljeni tudi rezultati
mednarodnega transdisciplinarnega projekta Razvoj pismenosti
in ucenje jezika za mlajSe ucence v neugodnem polozaju

(DEAL).

@
-ﬁ- DOI https://doi.org/10.18690/978-961-286-488-0.1
ok ISBN 978-961-286-488-0

Univerzitetna zalozba
Univerze v Mariboru

Kljuéne besede:
slovenscina kot
drugi in

tuji

jezik,

vrtec,

1.in 2.
vZgojno-
izobrazevalno
obdobje

oS,
medkulturnost,

pismenost



Keywords:
Slovene as a
second and
foreign
language,
kindergarten,
1st and 2nd
educational
periods of
primary
school,
interculturality,

literacy

INTERCULTURALITY AND
TEACHING NON-FIRST LANGUAGE
IN KINDERGARTEN AND IN THE
FIRST AND SECOND EDUCATIONAL
PERIODS OF PRIMARY SCHOOL

SIMONA PULKO' & DRAGICA HARAMIJA"?

! University of Maribor, Faculty of Arts, Maribor, Slovenia
E-mail: simona.pulko@um.si, dragica.haramija@um.si
2 University of Maribor, Faculty of Education, Maribor, Slovenia
E-mail: dragica.haramija@um.si
Abstract The chapter presents the basic terminology related to
teaching and learning Slovene as a second and foreign language
(SDT]J) or non-first language, as it is not necessarily a second
language for immigrant children. Legislation in this field,
curricula for the first and second educational periods of primary
school (for additional teaching Slovene in the initial period),
curriculum  for  kindergartens and  other  guidelines,
recommendations and examples of good practice for the
inclusion of immigrant children into Slovene educational system
are presented. Literacy is one of the key elements of lifelong
learning; it relies on components of reading literacy (when
learning SDT]J, the vocabulary and the reading motivation
component are important), and in the educational environment
it relates to all the areas of activities in kindergarten and to all
school subjects in primary school. Quality learning of Slovene as
a non-first language necessarily contains intercultural elements
(inclusive relationships), as well, therefore the results of the
international transdisciplinary project Development of Literacy
and Language Learning for Disadvantaged Young Learners
(DEAL) are also presented.
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1 Uvod!

V znanstveni monografiji Pogledi na slovenscino kot neprvi jezik v zgodnjem
1zobrazevanju se osredinjamo na razvoj in ucenje pismenosti za otroke, ucenke in
ucence, ki jim je slovenscina drugi ali tuji jezik (v nadeljevanju SDT]). Pri tem
podpiramo prizadevanja, da sodi spoznavanje jezika na vsa podrocja dejavnosti v
vrtcu (jezik, matematika, druzba, naravoslovije, umetnost in gibanje) in v vse
predmete v osnovnosolskem izobrazevanju, saj so jezikovne kompetence nujni

pogoj za ucenje z razumevanjem.

Utemeljiti velja nekaj terminov, ki jih uporabljamo v celotni monografiji.
Prvi jezik je s staliS¢a posameznika, posameznice tisti jezik, ki se ga clovek zacne uciti
prej kot kateri koli drugi jezik.

Drugi jezik je s staliS¢a posameznika, posameznice tisti jezik, ki je za posameznika,
posameznico stedstvo komunikacije, vzporedno z njegovim prvim jezikom (Pirih
Svetina 2005: 9-12).

Slovenscina kot tuji jezik je jezik, ki se ga posameznik, posameznica udi v tujini kot
tuji jezik.

Neprvi jezik je torej jezik, ki se ga posameznik ali posameznica uci kot drugega jezika
ali nadaljnjih jezikov. Naslov monografije vsebuje termin neprvi jezik, saj ni nujno,
da je za otroke priseljence to drugi jezik. Kljub temu smo termin v besedilih poenotili
na slovenscino kot drugi in tuji jezik (SDTJ), saj je to ustaljeni termin za vse neprve

jezike.

Ob ukvarjanju z otroki priseljenci in tujci, z vsemi otroki, ki jim je SDT]J, velja
opozoriti na razmisljanje Marine Luksi¢ Hacin (2018: 56): »V zadnjih dvesto letih je
bilo prebivalstvo, ki je zivelo na prostorih danasnje Slovenije in obmejnih obmodjih,
vpeto v dinami¢na selitvena gibanja. Niso samo ljudje preckali meja ali se notranje

razseljevali, vCasih so se selile tudi meje same.«

! Poglavje je nastalo v okviru Raziskovalnega programa st. P6-0156 (Slovensko jezikoslovije, knjizevnost in
poucevanje slovenséine, vodja programa prof. dr. Marko Jesensek), ki ga je sofinancirala Javna agencija za
raziskovalno dejavnost Republike Slovenije iz drzavnega proracuna.
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Celotna monografija se navezuje na temeljna izhodisc¢a, ki so bila upostevana v
projektu Razvoj pismenosti in ucenje jezika za mlajse ucence v jezikovno manj
ugodnih okolis¢inah (DEAL), hkrati pa nadgrajuje spoznanja o ucenju slovenscéine
kot neprvega jezika zlasti za predsolske otroke ter ucence in ucenke nizjih razredov
osnovnosolskega izobrazevanja na razredni stopnji oz. v 1. in 2. vzgojno-

izobrazevalnem obdobju osnovne $ole (v nadaljevanju VIO OS).

Cilj projekta DEAL je bil u¢inkoviteje delovati pri razvoju jezikovnih kompetenc in
pismenosti otrok, ki so zaradi svojih jezikovnih in kulturoloskih posebnosti v
neugodnem polozaju v primerjavi z vrstniki, in s tem izboljsati njihove izobrazevalne
dosezke v celoti. Glede na ucenje jezika so bile dejavnosti, kakor jih opredeljujejo
Kijucne kompetence za vseivijenjsko ncenje: evropski referenini okvirn (2018), prilagojene
formalni ravni izobrazevanja (vrtec, Sola), neformalni ravni (npr. dodatno delo z
ucenci priseljenci v razlicnih oblikah, kamor sodijo tudi krozki in druge dodatne
dejavnosti) in/ali na informalni ravni, ki zajema priloznostno ucenje jezika v vsch

situacijah.

Cilj monografije je povezati sklepne ugotovitve projekta DEAL in evalvirane
dejavnosti, ki so bile v okviru projekta pripravljene, z gradniki bralne pismenosti,
oboje pa z vsemi dejavnostmi v vrtcu (Kurikulum za vrtce 1999) oz. vsemi predmeti v
osnovni $oli (u¢ni nacrti za posamezne predmete), zlasti za 1. in 2. VIO, saj se bralna
pismenost ne razvija zgolj pri jezikovni vzgoji v vrtcu ali pri predmetu slovenséina v

osnovni Soli.

V' monografiji Gradniki bralne pismenosti (2020) smo poudarili, da je razvijanje
gradnikov sistemati¢no, saj so namenjeni vsem stopnjam izobrazevanja od vrtca do
konca srednjesolskega obdobja, hkrati pa je njihov temeljni namen, da se pozornost
za razvoj bralne pismenosti usmerja na vsa podrodja dejavnosti v vrtcu in na vse
predmete v osnovni in srednji $oli, kar je upostevano tudi v pricujo¢i monografiji.
»Posamezni gradnik se razvija kot del celote, vsi gradniki so povezani s cilji vseh
predmetov/podrocij, razvijajo se procesno. Pomembno je, da se gradniki razvijajo
integrirano in v skladu z zmoznostjo otrok, ucencev in dijakov glede na njihov
razvoj, predznanje, potrebe in posebnosti« (Haramija 2020: 1) V monografiji je
predstavljenih 9 gradnikov, in sicer: 1. gradnik: govor predstavlja zmoznosti
nebesednega in besednega sporazumevanja ter otrokov razvoj jezikovnih zmoznosti;
2. gradnik: motiviranost za branje predstavlja interes za branje, pozitiven odnos do

branja razlicnih vrst besedil in bralno samoucinkovitost mladih bralcev; 3. gradnik:
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razumevanje koncepta bralnega gradiva osvetljuje pomen multimodalne
pismenosti, poseben poudarek je na razumevanju in sestavljanju razlicnih kodov
sporocanja za celostno branje raznolikih besedil; 4. gradnik: glasovno zavedanje
predstavlja analize teoreticnih podstav glasovnih znacilnosti slovenskega knjiznega
jezika glede na razlicne pristope; 5. gradnik: besediS¢e vsebuje razvoj razumevanja
pomena besed in njihove uporabe pri sprejemanju in tvorjenju besedil; Sirjenje in
usvajanje besedi$c¢a za uspesno branje z razumevanjem, ucenje in sporazumevanje;
6. gradnik: tekoCe branje osvetljuje tehnike branja (natancnost, hitrost, izraznost,
ritem), zlasti glede na moznost preverjanja otrokovega napredka; 7. gradnik:
razumevanje besedila predstavlja sistemati¢no razvijanje branja z razumevanjem
(uzavescanje procesa branja ob uporabi razlicnih bralnih strategij), pri ¢emer je
poudarek na neumetnostnih besedilih, povezanih z vsemi predmetnimi podrociji; 8.
gradnik: odziv na besedilo in tvorjenje besedil predstavlja tvorjenje ustreznih in
smiselnih govorjenih ter pisnih besedil o prebranem, o uporabi prebranega v novih
situacijah in o razvijanju vescine pisanja ustreznih besedil; 9. gradnik: kriti¢no
branje opozarja na prepoznavanje, presojanje, vrednotenje sporocilnosti, dejstev in
staliS¢ v besedilu, avtorjevega nacina pisanja; oblikovanje lastnega mnenja z
utemeljevanjem. Vsi gradniki so povezani tudi z bralno kulturo, s knjizni¢nim

gradivom in z informacijsko pismenostjo (Haramija 2020: 2).

2 Zakonodaja s podroc¢ja izobraZevanja otrok in ucCencev tujcev ter
priseljencev, uCenk tujk ter priseljenk

Zakonodaja, ki vkljucuje tudi ¢lene o ucencih priseljencih, u¢enkah priseljenkah, je
splo$na in Solska; v prvo skupino sodijo mednarodni dokumenti in splosna
slovenska zakonodaja. Za ucenje jezika sta zlasti pomembna Skupni evropski jezikovni
okvir (2011, v nadaljevanju SEJO) in dokument o Kjuinilh kompetencah 3a vsesivijenjsko
ucenje: evropski referenini okvir (2018). Med slovenskimi splosnimi dokumenti velja
izpostaviti Ustavo Republike Shovenije (1991), Zakon o tujeih (Uradni list RS, §t. 1/18 —
uradno precisceno besedilo, 9/18 — popt. in 62/19 — odl. US) in Zakon o spremenbab
in dopolnitvah Zakona o tujeth (ZTuj-2F) (2021), ta vsebuje tudi dolocilo o znanju

slovenscine.2

2 35. clen Zakona o spremembab in dopolnitvah Zakona o tujeih (Z'Tuj-2F) (2021) uvaja:

— pogoj znanja slovenskega jezika na vstopni ravni (Al po Skupnem evropskem jezikovnem okvirs) za podaljsanje
dovoljenja za zacasno prebivanje zaradi zdruzitve druzine drzavljanu tretje drzave,

— pogoj znanja slovenskega jezika na osnovni ravni (A2 po Skupnem evropskem jezikovnem okvirn) za izdajo dovoljenja
za stalno prebivanje drzavljanu tretje drzave na podlagi petletnega neprekinjenega zakonitega prebivanja tujca v
Republiki Sloveniji.
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V drugo skupino, med dokumente, ki obravnavajo izobrazevanje in se navezujejo na
otroke priseljence, sodijo Bela knjiga o vg05i in izobragevanin (2011), Zakon o osnovni soli
(20006; z uradnim precis¢enim besedilom 2016, v 8. ¢lenu je navedeno vsolanje otrok
priseljencev) in Pravilnik o preverjanju in ocenjevanju gnanja (2013; v 26. clenu je zapisano,
da otrok priseljenec, ki obiskuje pouk v RS 1. leto, ni nujno ocenjen, a vseeno
napreduje v vi§ji razred); v to skupino sodijo tudi Strategija vkljucevanja otrok, uiencev in
dijakoy migrantoy v sistem vzgoje in iobragevanja v Republiki Slovensji (2007), Smernice za
izobragevanje otrok tujcev v vrtcib in Solah (2009), Smernice za vkljucevane otrok priseljencey v
vrtce in Sole (2012) ter 1V'kljucevanje otrok priseljencev v slovenski vgojno-izobragevalni sistem
(2017), Predlog programa dela 3, otroki priseljenci ga podrodje predsolske vzgoje, osnovnosolskega
in srednjesolskega izobrazevanja (2018) in Pravilnik o spremembab in dopolnitvah Pravilnika o
normativib in standardih za izvajanje programa osnovne Sole (2019). V nadaljevanju so iz
navedenih dokumentov izpostavljeni cleni, ki se neposredno nanasajo na otroke,
ucence in ucenke priseljence ter njihovo pravico do ucenja slovenscine kot neprvega

jezika.

Slovenija je podpisnica dokumenta osmih Kfjucnih kompetenc za vseZivijenjsko ucenje:
evropski referencni okvir (2018), kjer se prva kompetenca navezuje na pismenost (UL
EU 2018/C 189/8):

Pismenost je sposobnost prepoznati, razumeti, izraziti, ustvariti in
razlagati koncepte, Custva, dejstva in mnenja v ustni in pisni obliki z
uporabo vizualnega, zvocnega in digitalnega gradiva na vseh podrocjih
in v vseh okolis¢inah. Pomeni sposobnost uspesnega sporazumevanja

in povezovanja z drugimi na ustrezen in ustvarjalen nacin.

Druga kompetenca zajema vecjezi¢nost (UL EU 2018/C 189/8). Ta kompetenca
doloca sposobnost ustrezne uporabe razlicnih jezikov za ucinkovito
sporazumevanje. Zanjo na splosno veljajo iste glavne razseznosti spretnosti kot za
pismenost: temelji na sposobnosti razumevanja, izrazanja in razlage konceptov,
misli, Custev, dejstev in mnenj tako v ustni kot pisni obliki (poslusanje, govor, branje
in pisanje) v razli¢nih ustreznih druzbenih in kulturnih okolis¢inah v skladu z Zzeljami
ali s potrebami posameznika. Jezikovne kompetence imajo zgodovinsko razseznost,
vkljucujejo pa tudi medkulturne kompetence. Zanje je potrebna sposobnost
preskakovanja med razlicnimi jeziki in mediji, opisana v skupnem evropskem

referenc¢nem okviru.
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Posebej velja opozoriti na pomembno spremembo zgoraj navedenih kompetenc; do
junija 2018 je bila prva kompetenca ucenje maternega jezika, druga kompetenca pa
ucenje tujih jezikov, s prenovljenimi klju¢nimi kompetencami se je zacel spreminjati
zlasti odnos do bralne pismenosti, kar velja tudi za vkljucene otroke, ucence in

ucenke v slovenski predsolski in osnovnosolski izobrazevalni sistem.

Skupni evropski jezikovni okvir (SEJO 2011:23) »predstavlja skupno osnovo za
pripravljanje jezikovnih u¢nih nacrtov, kurikularnih smernic, izpitov, uc¢benikov itn.
v Evropi« Za ucenje drugega in tujega jezika (v nasem primeru slovenséine) je
pomemben zato, ker vzpostavlja mehanizme enotnega ocenjevanja slusnega in
bralnega razumevanja, govorjenja (sporazumevanje in sporocanje) ter pisanja
(pisnega sporocanja). Vsebuje 6 stopenj (slika 1), ki so upostevane tudi v gradivih
Zacetni ponk sloveniéine za néence priseljence (2020), ki so namenjeni u¢encem OS, in sicer

po treh vzgojno-izobrazevalnih obdobyjih.

Izhodisca za presojo jezikovnega znanja v okviru SEJO so naslednja:

Utinkoviti C2 | Zlahkoto razume tako reko¢ vse, kar slisi ali prebere. Zna povzemati
uporabnik informacije iz razli¢nih govornih in pisnih virov in pri tem povezati
argumente in pripovedi v koherentno obliko. IzraZa se spontano, zelo
tekoce, natanéno in tudi v kompleksnih situacijah locuje med drobnimi
pomenskimi odtenki.

C1 | Razume sirok razpon zahtevnejsih, daljsih besedil in prepoznava
implicitne pomene. lzraZa se tekoce in spontana, ne da bi o¢itno iskal
ustrezne izraze. Jezik uporablja prozno in ucinkovito, tako za druzabne
kot za akademske in poklicne namene. Tvoriti zna jasna, dobro
organizirana in poglobljena besedila o kompleksnih temah

Pri tem nadzorovano uporablja organizacijske vzorce, povezovalce
(konektorje) in kohezivna sredstva

Samostojni B2 | Razume glavne ideje v kompleksnem besedilu tako o konkretnih kot
uporabnik abstrakinih temah, vkljuéno z razpravami s svojega strokovnega
podrocja. V medosebnih stikih govori dovol;j tekoce in spontano,

da njegova komunikacija z domacimi govorci ni naporna ne zanj in ne
za sogovorca. Tvoriti zna jasno, pogloblieno besedilo iz Sirokega
razpona tem in razloZiti stalidée o nekem aktualnem vprasaniju,

tako da pojasni prednosti in pomanjkljivosti razlicnih moznosti.

B1 | Pri razlocnem govorjenju v standardnem jeziku razume glavne tocke,
kadar gre za znane reci, s katerimi se redno srecuje na delu, v soli,
prostem Casu itn. Znajde se v vecini situacij, ki se pogosto pojavljajo
na potovanju po dezeli, kjer se ta jezik govori. Tvoriti zna preprosta
povezana besedila o temah, ki so mu znane ali ga zanimajo. Opisati
zna izkusnje in dogodke, sanje, upanja in ambicije ter na kratko
utemeliiti in pojasniti svoja mnenja in naérte

Osnovni A2 | Razume stavke in pogoste izraze, ki se nanasajo na najbolj temeljna
uporabnik podrocja (na primer najosnovnejsi osebni in druzinski podatki,
nakupovanje, krajevna geografija, zaposlitev). Sposoben se je
sporazumevati v preprostih in rutinskih opravilih, ki zahtevajo preprosto
in neposredno izmenjavo informacij o znanih in rutinskih zadevah.

S preprostimi besedami zna povedati nekaj o sebi in svojem
neposrednem okolju ter zadovoljiti svoje trenutne potrebe.

A1 | Razume in uporablja pogoste vsakodnevne izraze in zelo osnovne
besedne zveze, namenjene za zadovoljevanje konkretnih potreb.
Predstaviti zna sebe in druge ter sprasevati in odgovarjati na osebna
vpraanja, na primer o tem, kje #ivi, o osebah, ki jih pozna, in o stvareh,
ki jih ima. Obvlada preprosto interakcijo, ée sogovorec govori poasi
in razlocno ter je pripravljen pomagati.

Slika 1: Izhodi$¢a za presojo jezikovnega znanja v okviru SEJO
Vir: Skupni evropski jezikovni okvir: ucenje, poucevanje, ocenjevanje 2011: 46
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V Sloveniji je sprejetih nekaj zakonov, ki zagotavljajo moznost ucenja slovenskega
jezika, vendar se razlikujejo po obsegu in obliki uc¢enja. Zakon o osnovni Soli (1996) v
2. odstavku 8. ¢lena doloca, da se »za otroke, ki prebivajo v Republiki Sloveniji in
katerih materni jezik ni slovenski jezik, ob vkljucitvi v osnovno $olo organizira pouk
slovenskega jezika in kulture, s sodelovanjem z drzavami izvora pa tudi pouk
njihovega maternega jezika in kulture.« Ucenci in uc¢enke imajo pravico do dodatnih
ur slovenscine v prvem (Steje se celo leto, ne glede na to, kdaj se otrok priselil) in v
drugem Solskem letu po preselitvi v Slovenijo. Zakon o javni rabi slovenstine (2004) v 1.
odstavku 13. ¢lena navaja, da »Republika Slovenija spodbuja ucenje slovenscine v
Sloveniji. V ta namen sprejme Vlada Republike Slovenije program, ki je poleg
rednega izobrazevanja namenjen tudi za jezikovno izpopolnjevanje mladine in
odraslih drzavljanov, ter programe, namenjene tujcem v Sloveniji« Veljavna
zakonodaja (81. clen Zakona o organizaciji in financiranju vzgoje in izobragevanja) daje
normativno podlago za zagotavljanje sredstev iz drzavnega proracuna tako za ucenje
slovenséine kot tudi poucevanje maternega jezika za priseljene ucence, ucenke in

dijake, dijakinje vkljucene v redno osnovno$olsko in srednjesolsko izobrazevanje.

Pomemben dokument so Swernice za vkljucevanje otrok priseljencev v vrtce in Sole (2012),
vendar ta dokument ni zavezujo¢, gre torej za priporocila. Smernice spodbujajo k
udejanjanju nacela (Swernice 2012: 3) wwkljucujocega pristopa pri uresni¢evanju pravic
otrok priseljencev do izobrazevanja za njihovo ucinkovito vkljucitev in oblikovanje
medkulturne druzbe.« Nadgradnja Swermic (2012) je Predlog programa dela 3 otroki
priseljenci za podroije predsolske vzgoge, osnovnosolskega in srednjesolskega izobragevanja (2018),
ki je nastal na podlagi izkusenj pri delu z ucenci priseljenci v okviru projekta Soocenje
z izzivi medkulturnega sobivanja. V Porocilu o evalvaciji Predloga programa dela 3 otroki
priseljenci za podrodje predsolske vgoje, osnovnosSolskega in srednjesolskega izobragevanja (2018)
so podani rezultati napredka otrok priseljencev, ki so bili vkljuceni v intenzivni
zacetni tecaj slovenscine, pri ¢emer evalvatorji ugotavljajo (Rutar in Jelen Madrusa
2018: 10), »da je visoka stopnja socialne vklju¢enosti pogosto pogoj za ucno
uspesnost otrok.« Hkrati so podani rezultati, ki kazejo na pozitiven vpliv na nivo
znanja ucencev priseljencev, ki so bili vklju¢eni v zacetne intenzivne tecaje
slovenséine. V dokumentu 1 &jucevanje otrok priseljencev v slovenski vgojno-igobragevalni
sistemn (2017: 9) je poudarjeno: »Na podlagi prejetih vlog Sol za odobritev ur DSP za
priseljene ucence je razvidno, da se na letni ravni v osnovne Sole v prvem letu vkljuci
v povpredju okrog tiso¢ otrok, v drugem letu pa ostaja od 500 do 800 priseljenih

otrok s trendom povecevanja tega Stevila.« Tako so na enem mestu zbrane vse
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pravne podlage za izobrazevanje otrok priseljencev na vseh stopnjah od vrtca do

konca srednjesolskega izobrazevanja v Sloveniji.

V Sloveniji se pristojni o v$olanju otroka priseljenca odlo¢ajo na podlagi otrokove
starosti, predhodnih spri¢eval in znanja uénega jezika; za prepoznavanje otrok s
priseljenskim ozadjem pa se v Sloveniji uporablja drzava izvora priseljenca. Eurydice
Slovenija (2019) navaja: »Delez oseb, mlajsih od 15 let in rojenih v tujini, je v
Sloveniji le 3,7 Y%.«

Na obcutljivost ucenja SDT] oz. jezika okolja opozatja tudi Bela knjiga o vzgoji in
izobragevann (2011). Bela fnjiga je dokument, ki vsebuje nacela, cilje in strateske
usmeritve vzgoje in izobrazevanja, najprej splos$na, v nadaljevanju po stopnjah
solanja (vrtec, OS, Sé), v posebnem poglavju se nacela, cilji in strategije nanasajo tudi
na otroke priseljence in na otroke, rojene v Sloveniji, katerih materinscina ni
slovenscina. Posebej pomembna je uzave$cenost o rabi jezikov v vzgoji in
izobrazevanju: slovenséina kot prvi in drugi jezik, materin$¢ina in tuji jeziki (Bela
knjiga 2011: 33-35). Spostovanje vseh otrok, katerih materin$éina ni slovenscina, se
kaze predvsem v nacelu spodbujanja medkulturnosti, saj je zavedanje o ob¢i kulturni
dedis¢ini temeljni pogoj za sprejemanje in spoStovanje pluralizma kultur. Z
zavedanjem, da je (Bela knjiga 2011: 33) »ucinkoviteja in pravicnejsa integracija
ucencev in dijakov priseljencev v veliki meri odvisna od znanja slovenscine,
predlagajo avtorji Bele knjige za otroke priseljence strnjeni tecaj slovenscine, ki mora
biti individualiziran in diferenciran, ter tutorstvo starejsih uc¢encev, ki imajo podobno
(priseljensko) izkusnjo. Opozoriti pa velja tudi na predsodke o otrocih priseljencih,
ki se (Vizintin 2017: 117) »v Sloveniji nanasajo na priseljence iz drzav naslednic
nekdanje skupne drzave Jugoslavije, predvsem do Bosnjakov in albansko govorecih,

od leta 2015 /.../ pa se v Sloveniji krepijo predsodki do beguncev in muslimanov.«

Pravilnik o spremembal in dopolnitvah Pravilnika o normativib in standardih 3a igvajanje
programa osnovne Sole (2019) je uvedel nekatere spremembe, in sicer so doloceni
normativi $tevila ucecih se v posamezni skupini in $tevilo dodatnih ur slovenscine.
»Za ucence, katerih materni jezik ni slovenski (v nadaljnjem besedilu: ucenci tujci),
ob vkljucitvi v osnovno solo v Republiki Sloveniji Sola v prvem letu organizira
dodatne ure slovenscine.« (Uradni list RS 54/2019) Pomembno se spremeni clen
43.c (dodatna zaposlitev strokovnega delavea za dodatne ure slovenscine). Pravilnik

je stopil v veljavo v Solskem letu 2020/21. Sledilo je sprejetje ucénih nacrtov za
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zacetni pouk slovens¢ine v OS. Zadetni pouk slovenséine za uience priseljence (2020)3 za 1.
in 2. VIO predvideva kot izvajalce profesotje razrednega pouka,* pri Cemer je
pomembno, da sta oba uc¢na nacrta v izhodis¢u podobna, vendar prilagojena starosti

ucencev in ucenk, ki jim je SDT].

Zacetnemu pouku slovenscine za ucence in ucenke priseljence je v prvem in drugem

vzgojno-izobrazevalnem obdobju namenjenih 120-180 ur.
3 Uc¢na nadrta za poucevanje SDT] (1. in 2. VIO)

Poucevanje slovens¢ine kot DTJ je natan¢no predstavljeno v u¢nih naértih Zacerni
pouk slovensiine za ucence priseljence, Program osnovna Sola, Prvo vigejno-izobragevalno obdobje
(v nadaljevanju UNP 7 2020) in Zacetni pouk slovensiine za ucence priseljence, Program

osnovna Sola, Drugo vzgojno-igobragevalno obdobje (v nadaljevanju UNP 2 2020).>

V poglavju Opredelitev pouka je v obeh u¢nih nacrtih natancno opredeljeno, da
pomeni izvajanje zacetnega pouka slovenscine za ucence priseljence in ucenke
priseljenke na osnovnos$olski stopnji izobrazevanja uresni¢evanje evropskih smernic
in slovenskih pravnih podlag ter prizadevanj, da bi uce¢im se omogocili lazje in
hitrejse vklju¢evanje v slovenski sistem vzgoje in izobrazevanja ter v slovensko
druzbo in doseganje boljsSega ucnega uspeha oz. dostop do nadaljnjega
izobrazevanja. Pri tem je poudarjeno, da sta dobro znanje jezika okolja oz. u¢nega
jezika in poznavanje druzbene stvarnosti temeljna predpogoja za uspesno Solanje ter
vkljucevanje vsakega posameznika, posameznice v druzbo. Zacetni pouk
slovenscine kot drugega jezika je namenjen ucecim se, katerih materni jezik ni
slovenscina in ki slovenséine se ne znajo, se pa vkljucujejo v slovenski osnovnosolski

sistem vzgoje in izobrazevanja. Pouk je komunikacijsko zasnovan in kot tak ucecim

3 Uc¢na nacrta sta dostopna na: https://www.gov.si/assets/ministrstva/MIZS/Dokumenti/Osnovna-sola/Ucni-
nacrti/ Zacetni_pouk_slovenscine_za_ucence_priseljence_1.pdf in
https://www.gov.si/assets/ministrstva/MIZS /Dokumenti/ Osnovna-sola/Ucni-

nacrti/ Zacetni_pouk_slovenscine_za_ucence_priseljence_2.pdf. Uéni naérti po VIO so nastali v okviru projekta
Evropskega socialnega sklada in Ministrstva za Solstvo in $port RS Uspesno vkljucevanje otrok, ucencev in dijakov
migrantov v vzgojo in izobrazevanje, ki ga je izvajal Center za slovenscino kot drugi in tuji jezik (2006-2008). Med
letoma 2006—-2020 je bil uporabljen tudi pri projektu Izzivi medkulturnega sobivanja, ki sta ga izvajala Osnovna
sola Koper in ISA Institut.

* Usvajanje in poucevanje slovenscine kot drugega jezika se od usvajanja in poucevanja slovenscine kot prvega jezika
razlikuje tako po nacinu kot po ciljih, za kar morajo biti izvajalci in izvajalke ustrezno usposobljeni (o tem npr. Stabej
2004, Pirih Svetina 2005, Knez 2015).

5V obeh u¢nih nacrtih je za ucence in ucenke, ki se v Slovenijo preseljujejo iz tujine in se na novo vkljucujejo v
slovenski $olski sistem vzgoje in izobrazevanja in katerih prvi oz. materni jezik ni slovenski, uporabljen izraz ucenci
priseljenci, sicer pa se zanje v vseh pravnih podlagah uporablja tudi izraz ucenci tujci (npr. ¢len 43. ¢ Pravilnika o
normativib in standardih za izvajanje programa osnovne sole) (UNP 1 2020: 4).
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se omogoca postopno in sistematicno usvajanje slovenscine ter enakomerno
razvijanje vseh stirih sporazumevalnih dejavnosti, tj. poslusanja, govorjenja, branja
in pisanja (UNP 7 2020: 4).

Zmoznost sporazumevanja v slovenscini je za ucece se v slovenski Soli klju¢nega
pomena. »Na novo priseljeni otroci — z izjemo tistih, ki so bili pred vsolanjem
vkljuceni v slovenski vrtec ali pa so se kako drugace ucili slovensko — vstopajo v
slovenski Solski sistem vec¢inoma brez predznanja slovenséine, zato je njihovo
opolnomocenje v slovenséini prvi in neobhodni pogoj (in tudi cilj) za doseganje

njihove socialne vkljucenosti in pridobivanje novega znanja.« (UNP 7 2020: 4)

Ucenci in ucenke so v $oli postavljeni v tri oblike diskurza: v neformalno,
organizacijsko oz. administrativno in akademsko obliko diskurza. V neformalno
obliko diskurza so postavljeni s sosolci, soSolkami, z ucitelji, uciteljicami in drugimi
zaposlenimi na Soli, pri kateri ima jezik predvsem funkcijo navezovanja in ohranjanja
socialnih stikov ter pri kateri se lahko ucenci in u¢enke sporazumevajo z vsakdanjimi
sporazumevalnimi vzorci. Drugo obliko diskurza predstavlja organizacijski oz.
administrativni diskurz, ko se soocajo z branjem, s poslusanjem in z razumevanjem
urnikov, obvestil, informacij o poteku pouka in drugih Solskih dejavnosti,
ocenjevanju, disciplinskih ukrepov. Tretjo obliko diskurza predstavlja akademski
diskurz, v katerem usvajajo nova znanja (Thurmann idr. 2010 v Knez 2016). Da bi
lahko obvladovali jezikovno tako raznovrstne situacije, naj bi med $olanjem razvili
dve vrsti jezikovnega znanja oz. zmoznosti: povrsinsko pogovorno zmoznost oz.
jezikovno zmoznost, ki zado$¢a za sporazumevanje v vsakdanjih neformalnih
situacijah (t. 1. konverzacijski jezik), in globinsko spoznavno jezikovno zmoznost
(t. 1. akademski jezik), ki omogoca uporabo jezika pri ucenju in kompleksnejsih
spoznavnih procesih (Cummins 1979, 2000). Zacetni pouk slovenscine je usmetjen
zlasti v razvijanje povrsinske pogovorne zmoznosti, kjer so jezikovne dejavnosti
umescene v sporazumevalni kontekst, ki je uc¢e¢im se blizu; tako ob znanih temah v
omejenem obsegu in ob pomoci nebesedne podpore spoznavajo preproste obliko-
-skladenjske vzorce, besedisce za poimenovanje konkretne stvarnosti in se ucijo
izrazanja z manj zahtevnimi jezikovnimi funkcijami (npr. znajo preprosto opisati,
izraziti mnenje, strinjanje, se opredeliti ipd.). Vse to pa kasneje predstavlja
pomembno izhodis¢e za razvijanje akademskega jezika, ki se ga morajo ucenci
priseljenci in ucenke priseljenke nauditi v procesu nadaljnjega ucenja slovenscine in
drugih predmetov. Rabo slednjega v $oli v u¢nem procesu na novo spoznavajo tudi

govorci in govorke slovenscine kot prvega jezika (UNP 7 2020: 5).
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Pri tem pa ne smemo prezreti posebne vloge prvega jezika otrok priseljencev, saj je
ta vsaj do njihove preselitve v Slovenijo predstavljal osnovno in najmocnejse
sredstvo sporazumevanja ter pridobivanje novega znanja in zanje pomeni sredstvo
identifikacije. Zato je tudi pri ucitelju, uditeljici Se kako pomembno zavedanje
pomena znanja prvega jezika, razmisljanje o njegovih izraznih moznostih in
jezikovnih znacilnostih ter nadaljnje razvijanje sporazumevalne jezikovne zmoznosti
v njem, saj vse to pomembno vpliva tako na njegovo ohranjanje kot na uspesno
razvijanje sporazumevalne jezikovne zmoznosti v novem ciljnem jeziku (UNP 7

2020: 5).

Pri ucencih priseljencih, ucenkah priseljenkah moramo upostevati tudi razlike, ki
pomembno vplivajo na ucenje in usvajanje jezika. Tako se med seboj razlikujejo
glede na starost, kognitivho zmoznost, pridobljeno splosno védenje in izkusnje, ki
so jih imeli s preteklim Solanjem oz. v obdobju pred solo, stopnjo opismenjenosti,
prvijezik oz. sporazumevalno zmoznost, ki jo imajo v svojem prvem jeziku in drugih
tujih jezikih, motivacijo za ucenje, socialne okoliscine, iz katerih izhajajo, in druge
okolis¢ine (UNP 7 2020: 5). Na hitrost oz. uspesnost ucenja pomembno vplivajo
tudi zunanji dejavniki, kot so moznost ucenja jezika, ustrezna organizacija pouka,
primernost vnosa oz. podane snovi, priloznost za rabo, usposobljenost ucitelja,
uciteljice idr. Posebej velja izpostaviti naslednje dejavnike: organizacija pouka,
homogenost skupine, priloznost za rabo slovenscine, motivacija ucecih se ter prvi
jezik in starost ucecih se. Pri organizaciji pouka je smiselna izvedba v dopoldanskem
casu, saj je ucenje jezika izjemno kompleksen proces, prav tako pa je treba upostevati
dejstvo, da je jezikovni primanjkljaj pri ucecih se najvecji ob njihovem vsolanju v
slovensko solo. Ker jih je treba ¢im prej usposobiti za sporazumevanje v slovenscini,
je smiselno pouk v ¢im vedjem obsegu in ¢im bolj strnjeno izvesti neposredno ob

vsolanju ucenca, ucenke oz. ob prihodu v drzavo.

Za zacetno ucenje slovenscine so vsekakor priporoc¢ene ¢im bolj homogene skupine
glede starosti, predznanja in pricakovane hitrosti ucenja, pri cemer se uposteva tudi
opismenjenost ucenca, ucenke. Ce delo v homogenih skupinah ni mogoce, je

priprocena vecnivojska izvedba pouka.

Pomemben dejavnik, ki ga je treba upostevati pri zacetnem ucenju slovenscine, je
oz. so priloZnost(i) za rabo slovenscine. Vsekakor tukaj ne smemo prezreti nacela
aktivnosti, ki poudarja, da mora biti zacetni pouk slovens¢ine naravnan tako, da so

ucenci in ucenke pri njem ¢im bolj dejavni, da imajo veliko priloznosti za razvijanje
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vseh $tirih sporazumevalnih zmoznosti (Se neopismenjeni otroci pa zlasti dejavnosti

govorjenja in poslusanja).

Pri ucinkovitosti pouka je pomemben dejavnik tudi velikost skupine; optimalne
rezultate ucenci in ucenke dosezejo v manjsih skupinah (do 8). Poseben poudarek je
namenjen tudi usposobljenosti ucitelja, uciteljice, pri ¢emer velja izpostaviti
poznavanje metodicnih in didakti¢nih pristopov ter literature za poucevanje SDTJ,

poznavanje jezika in kulture otroka priseljenca ter visoka stopnja empatije.

Vsi doslej predstavljeni dejavniki pomembno vplivajo na motivacijo ucecih se, prav
tako pa so ob vsem predstavljenem pomembne tudi vzpodbude in pohvale,

komentarji in napotki, ki uce¢im se pomagajo pri doseganju se boljsih rezultatov.

Dejavnika, ki pomembno vplivata na usvajanje slovenscine kot SDTJ, sta zagotovo
prvi jezik in starost ucecih se. Govorci in govorke slovanskih jezikov imajo v
slovens¢ini zaradi blizine jezika ob zacetku ucenja nac¢eloma veliko boljso receptivno
zmoznost, zato lahko pricakujemo, da bodo pri ucenju novega jezika hitreje
napredovali, hkrati pa moramo posebno pozornost nameniti razlikam v sistemih
dveh sorodnih jezikov na vseh jezikovnih ravninah, ker ravno navedene napake
povzrocajo interferenéne napake. Te so intenzivnej$e in globlje kot pri manj
sorodnih jezikih, tezko jih je popraviti in odpraviti, zato jim je treba posvetiti
posebno pozornost tako pri njihovem predvidevanju kakor tudi pri njihovem
odpravljanju. Starosti ucecih se je treba prilagoditi tudi obseg u¢ne snovi, tako bodo
naceloma mlajsi ucenci in ucenke ob isti koli¢ini ur usvojili manj besedisca in tvorili
manj kompleksna besedila kot starejsi ucenci, ucenke. Razlike v kognitivni
zmoznosti so $e posebej opazne pri ucecih se od Sestega do desetega leta starosti,
medtem ko starostna skupina od 11. do 15. leta predstavlja razmeroma homogeno

skupino.

Splosni cilji v obeh uc¢nih naértih, torej v UNP 7 in UNP 2, so primerljivi. Tako
avtotji navajajo, da je eden od glavnih ciljev zacetnega pouka slovenséine (UNP 7
2020: 67, UNP 2 2020: 6) »ucence priseljence ¢im prej usposobiti za zacetno
sporazumevanje v slovenscini — ucenci priseljenci so se zmozni v slovenscini
sporazumevati v avtenti¢nih, vendar hkrati njihovi sporazumevalni zmoznosti
prilagojenih situacijah.« Pomembno je, da pri ucecih se pri pouku enakomerno
razvijamo vse $tiri sporazumevalne dejavnosti, to so branje, poslusanje, govorjenje

in pisanje, ob tem pa je poseben poudarek namenjen spoznavanju funkcije
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jezikovnih in sporazumevalnih vzorcev ter njihove rabe pri pisnem in govornem

sporazumevanju.

Ob razvijanju sporazumevalne jezikovne zmoznosti ucenca ali uc¢enke, ki predstavlja
temelj zacetnega pouka slovenscine, se pri tem pouku razvijajo tudi druge splosne
zmoznosti, kot so védenje o svetu, sociokulturno védenje, medkulturna
uzavescenost; prav tako pa se razvijajo prakti¢ne spretnosti in operativno znanje,
medkulturne spretnosti in operativno znanje; bivanjska zmoznost in razlicne

sposobnosti ucenja.

Po SEJUje v UNP 7 in UNP 2 (2020: 6—7; 2020: 6—7) predstavljena sporazumevalna
jezikovna zmoznost, ki zajema jezikovno zmoznost, sociolingvisticno zmoznost in
pragmaticno zmoznost, tj. diskurzno in stratesko zmoznost ter oblikovanje besedil.
V okviru jezikovne zmoznosti ucenci in ucenke spoznavajo jezikovna sredstva, ki jih
uporabljamo pri sporazumevanju na glasoslovni, oblikoslovni, skladenjski,
besedotvorni, besedilotvorni ter pravopisni in pravorecni ravni. Usvajajo tudi
besedisce slovenskega jezika, s pomocjo usvojenih jezikovnih sredstev in besedisc¢a
pa razvijajo sposobnosti za razumevanje ter tvorjenje govorjenih in zapisanih
besedil. V okviru sociolingvisticne zmoznosti ucenci in ucenke usvajajo ter razvijajo
ustrezne nacine jezikovnega védenja (poznavanja druzbenih pravil), upostevajo¢
namen in okolis¢ine ter glede na sporazumevalni polozaj, v katerem se znajdejo oz.

v katerega so postavljeni, izberejo primerne socialne in funkcijske zvrsti jezika.

V okviru pragmati¢ne zmoznosti pri ucecih se razvijamo strategije za razumevanje
in tvorjenje zapisanih ter govorjenih besedil; strategije za sodelovanje v pogovoru,
zlasti strategijo menjave vlog, ucijo se nacértovati diskurz, razvijajo strategije za
reSevanje nesporazumov zaradi pomanjkljivega jezikovnega znanja, usvajajo pa tudi,

kako izbirati najucinkovitejsa izrazna sredstva.

Med splo$nimi zmoZnostmi je posebej poudarjeno razvijanje medkulturne
zmoznostl, kjer ucenci in ucenke pridobivajo sociokulturno védenje o znacilnostih
slovenske druzbe in kulture, te pa primerjajo z znacilnostmi v svoji kulturi. Tako
spoznavajo slovensko stvarnost, zlasti v $oli in v povezavi z zivljenjem vrstnikov in
vrstnic; ucijo se premagovati tezave, ki nastajajo pti sporazumevanju zaradi kulturno

razli¢nih vzorcev obnasanja.
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Poudarek je namenjen tudi razvijanju in spodbujanju zmoznosti samostojnega
ucenja, pri Cemer ucenci in ucenke spoznavajo strategije (samostojnega) ucenja,
znajo izbrati nacine ucenja, ki so ucinkoviti zanje (upostevajo¢ razlicne ucne stile).
Pri ucenju novega jezika se opazujejo in se ucijo samokorekcije ter ucinkovite
uporabe jezikovnih virov za ucenje in rabo slovenscine; pri tem je poudarjena
primerjava obeh jezikov, prvega in slovenscine, pa tudi primerjava z drugimi jeziki,
ki se jih ucijo (UNP 2 2020: 7).

Operativni cilji in vsebine so v UNP 7 in UNP 2 zasnovani na dveh ravneh. Raven
1 (v nadaljevanju R1) je namenjena ucecim se, katerih prvi jezik je od slovenscine
bolj oddaljen (npr. govorcem in govorkam germanskih, romanskih, bolj oddaljenih
slovanskih jezikov, npr. makedonséine, ter govorcem in govorkam neindoevropskih
jezikov, $e posebej, ¢e so opismenjeni v nelatini¢ni pisavi). Raven 2 (v nadaljevanju
R2) je namenjena ucecim se, pri katerih predvidevamo, da bodo zaradi blizine jezika
ali drugih okolis¢in hitreje napredovali. Pri teh lahko predpostavljamo, da zlasti
zaradi podobnosti jezikov na ravni razumevanja lazjih besedil in jezikovnih vzorcev
ne bodo imeli ve¢jih tezav, zato predvidevamo hitrejsi napredek in posledi¢no vedji
obseg u¢nih vsebin. Cilji in vsebine R2 so primerni tudi za ucece se drugih jezikov,
ki so ze obiskovali kak tecaj slovenscine ali so nekaj ¢asa pred vstopom v osnovno
solo ze ziveli v Sloveniji, bili morda nekaj ¢asa vkljuceni v slovenski vrtec in so
slovenséino usvajali iz okolja, zato se z osnovnim besedis¢em in sporazumevalnimi
vzorci ne sreCujejo prvic, se pa jezika niso ucili sistematicno. Pri tem je treba
poudariti, da R2 vkljucuje tudi cilje in vsebine R1 (UNP 2 2020: 7-8).

Vsebine v UNP 7 in v UNP 2 so razdeljene v tematske sklope in teme z
upostevanjem potreb in zmoznosti ucecih se, ki se prvi¢ vkljucujejo v slovenski
osnovnosolski sistem. Tematski sklopi so zastavljeni tako, da jih uceci se lahko
usvojijo v najvec¢ 180 urah pouka (pripravljena sta za nabor 120 do 180 ur pouka) in
so usmerjeni v njihove jezikovne in socialne potrebe pri zac¢etnem sporazumevanju
v Soli. Posamezne teme in podteme se ponekod povezujejo in so delno tudi
prekrivne. UNP 7 obravnava naslednje teme: identiteta in druzina; Stevilke, barve,
oblike, lastnosti; $ola in pouk; vsakdan; prosti ¢as; telo in zdravje; dom; mesto;
narava; umetnost in kultura; UNP 2 pa naslednje: identiteta in druzina; Sola in
izobrazevanje; vsakdan; prosti ¢as; dom; mesto; naravno okolje; telo in zdravje. Oba
uéna nacrta priporocata obravnavo vsebin glede na jezikovne potrebe in jezikovno
zmoznost ucecih se in ne nujno po zaporedju, kot so po temah in podtemah

navedene v u¢nih naértih, pri tem pa naj bo hitrost obravnave prilagojena zmoznosti
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ucecih se; v omejenem obsegu pa lahko ucitelj, uciteljica uc¢e¢im se dodaja relevantne

vsebine po lastni presoji.

Ob posameznih vsebinskih sklopih ucenci in uéenke poleg teme spoznavajo Se
sporazumevalne vzorce za druzbene konvencije in oblikovanje diskurza ter
slovni¢ne vzorce, ki so univerzalni. Poudarjeno je, da ucitel;, uciteljica tovrstnih tem

ne obravnava lo¢eno od vsebinskih sklopov.

UNP 7 in UNP 2 izpostavljata Se kako pomembne sociokulturne vsebine, in sicer
zaradi ustreznega odzivanja na okoliscine, s katerimi se ucedi se, ucece se soocajo, in
v izogib nesporazumom pri vkljuc¢evanju v slovensko stvarnost. Glede na zacetno
znanje jezika se lahko ucenci, uc¢enke s sociokulturnimi vsebinami seznanijo tudi v
svojem ali katerem drugem skupnem jeziku (UNP 7 2020: 8-9; UNP 2 2020: 8).

V UNP 7 in UNP 2 so teme razdeljene na podteme. Vse so zapisane v tabeli, ki
poleg razmejitve na raven 1 in raven 2 omogoca tudi pregled priporocanih (glede na
pedagoske izkus$nje avtorjev ucnega nacrta) primerov vzorcev sporazumevanja,
usvojenih bodisi produktivno (zapisani so na belem polju) ali le receptivno (zapisani
so na sivem polju). Tabeli sledi pregled kompetenc uc¢encev in u¢enk po posameznih
jezikovnih dejavnostih (govorjenje, poslusanje, branje in pisanje), vecinoma v
povezavi s sociokulturnimi vsebinami (UNP 7 2020: 9-10; UNP 2 2020: 9).

4 Predstavitev projekta DEAL

Projekt Erasmus + K2 Development of Literacy and Language Learning for
Disadvantaged Young Learners (kratica DEAL), v slovens¢ini Razvoj pismenosti in
ucenje jezika za mlajse ucence v jezikovno manj ugodnih okolis¢inah, se je izvajal od
1. oktobra 2018 do 30. septembra 2020. V projektu so sodelovale $tiri institucije iz
treh drzav: nosilec projekta je bila Pedagoska fakulteta Univerze v Zagrebu, Hrvaska
(Uciteljski fakultet Sveucilista u Zagrebu), projektni partnetji pa izbrana osnovna
sola iz Zagreba (Osnovna skola Ivana Gunduli¢a iz Zagreba), Pedagoska fakulteta
Univerze v Skopju (Sveuciliste sv. Cirila i Metoda, Skoplje, Severna Makedonija) in
Filozofska fakulteta Univerze v Mariboru. Vsa gradiva so bila pripravljena v stirih
jezikih: v hrvascini, makedonséini, slovenséini in anglescini. Dostopna so na spletni
strani projekta (in Filozofske fakultete Univerze v Mariboru), https://project-
deal.eu/sl/naslovna-3/.
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V okviru projekta so bili v posamezni drzavi najprej opravljeni intervjuji z
izobrazevalci in izobrazevalkami v vseh treh oblikah ucenja jezika; na Slovenskem je
bilo opravljenih 15 intervjujev, od tega 6 z osebami, ki delujejo v formalnem
izobrazevanju, 4 intervjuji z osebami iz formalnega in neformalnega izobrazevanja,
2 intervijuja z osebami iz neformalnega izobrazevanja, 1 intervju z osebo, ki deluje v
neformalnem in informalnem izobrazevanju, ter z dvema osebama, ki delujeta na
vseh treh ravneh izobrazevanja. Skupne ugotovitve, ki so se pokazale skozi vse

opravljene intervjuje in so se tudi pozneje v projektu veckrat potrdile, so naslednje:

— Potrebno je stalno ozavescanje o pomenu podpornih odnosov pri delu z
ranljivej$imi skupinami otrok, kamor sodijo tudi otroci, ki so v neugodnem
jezikovnem polozaju.

- Pri prvem stiku z otrokom, ki ne razume slovensko, je pomembno, da je
prvi pristop neobremenjen, prisotna morata biti nasmeh in spodbudna
beseda, ¢eprav je ne razume. Zelo pomemben je tudi ton glasu.

—  Pri izbiri komunikacijskega kanala se je treba zavedati, da ima vsak otrok
drugacnega, pomembno pa je, da otroku preprosto pokazemo, da nam je
mar zanj in da se zanj pristno zanimamo, mu postopoma dajemo obcutek
varnosti, za kar je vcasih potrebnih ve¢ tednov, mesecev.

— Pomemben komunikacijski kanal, preko katerega se otrok odpre, so
vsekakor risbe; preko risb, slik, ilustracij namre¢ otroci lahko marsikaj
sporocajo.

- Intervjuvanci so se z otroki u¢ili na razlicne nacine, skozi razli¢ne dejavnost,
npr. skozi likovne aktivnosti, igro (¢e gre za manjse otroke), s pomocjo slik,
z opisovanjem slik in pogovore. Jezikovne ovire so presegali z mimiko, s
kretnjami, tudi s prevajalnikom ali s slovarji, vsekakor pa je najlazji nacin
slikovno gradivo. Pomemben medij za preseganje jezikovnih ovir so lahko
didakti¢ne ali proste igre, Sportne dejavnosti, seveda pa tudi razni didakti¢ni
pripomocki za ucenje jezika.

—  Ce obstaja posredni jezik, se zagotovo pogovatija z njim, saj je zagotovljena
lazja komunikacija, npr. z anglescino, s srbscino, hrvascino, z osnovami
albani¢ine, ruséne ... Ce posrednega jezika ni, se izobrazevalci in

izobrazevalke sporazumevajo s kretnjami in z mimiko ob pomodi slik.
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— Za uspesno socializacijo otroka je nujno delati tudi s skupino. Klju¢no je
dosledno sporocanje, da smo za pocutje vseh v skupini soodgovorni.6

—  Pri socializaciji otroka v okolje je vsekakor pomemben prvi vtis, ko moramo
dati novemu otroku v razredu vedeti, da je dobrodosel. Sosolce, sosolke,
vrstnike in vrstnice se predhodno pripravi na to, da je novemu otroku tezko,
Se posebej zaradi jezika, zato naj mu dajo vedeti, da je sprejet, mu pomagajo
pti vseh njim vsakdanjih in samoumevnih zadevah (urnik, menjava ucilnic,
malica idr.).

— Zelo ucinkovite dejavnosti za socializacijo otroka so spontani pogovori;
preko iskrenega in sproscenega pogovora damo namrec¢ otroku vedeti, da

nam ni vseeno zanj in da mu zelimo pomagati.

Podobno ugotovlja v raziskavi o staliscih otrok priseljencev Sonja Rutar (2018: 119):
»[R]aziskava tudi kaze, da otroci priseljenci, vkljuceni v raziskavo, pri svojih vrstnikih
ne cenijo zgolj njihovega odnosa z namenom vzpostavljanja prijateljstva, pac¢ pa tudi
odnos z namenom zagotavljanja u¢ne uspesnosti. Prav zato je bilo mogoce vse
odgovore povezati z dvema kategorijama, in sicer s socialno-emocionalnimi in

spodbudnimi u¢nimi interakcijami.«

Kulturne razlike obstajajo, socialna resni¢nost ljudi iz drugih kulturnih okoljj je v
dolocenih vidikih drugacna. Stvari, ki so v vecinski kulturi samoumevne, za otroke
priseljencev, priseljenk ter tujcev in tujk vcasih niso in obratno. Zelo pomembno je
poznati in upostevati, od kod otrok prihaja, v kaks$nih okolis¢inah je odrascal
oziroma trenutno odrasca. To, kakor tudi Stevilne druge inkluzivne prakse, velja
pravzaprav za vse otroke, ne le za otroke priseljence. Prav je, da vsi upostevamo in
spostujemo npr. drugac¢no hrano, odnose v druzini, druga¢ne vrednote, vero, nacin
razmisljanja in vedénja. Z veliko potrpljenja in z razumevanjem osnovnih kulturnih
izhodis¢ je kulturne razlike laze premagovati; v izobrazevalnem prostoru je nujno
poznavanje kulturnega ozadja otroka priseljenca. Pri tem je kljuéno poznavanje
posameznikovega,  posamezni¢inega  osebnega  ozadja. Ce gre
otroka/mladostnika, ki je v Sloveniji na lastno Zeljo (zaradi ucenja jezika, izmenjave,

na obisku pri sorodnikih itd.), je izhodiS¢e popolnoma drugacno, kot ce gre za

6 V projektu SIPK Razvgj programa za podporo otrokom beguncem pri viijucevanju v socialno okolje (STIK) se je kot dobra
praksa pokazal sistem vrstniskega tutorstva. Dejavnosti, ki so bile najucinkovitejse, kjer so se krepila obcutja
povezanosti in pripadnosti, so bila skupna srecanja vseh ucencev, ucenk in studentov, studentk, kjer se niso u¢ili,
ampak so se predvsem zabavali.
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otroka/mladostnika, ki je priseljen zaradi ekonomske migracije starSev ali celo zaradi

imigracije druzine.

Tezave ob izvajanju aktivnosti z otroki, ki jim je SDT]J, predstavljajo vkljuc¢evanje
otroka priseljenca v neposredni pouk brez temeljnega znanja jezika izobrazevanja;
pri (ne)sodelovanju starsev, ucencev, ucenk in uciteljev, uciteljic; v razredni

skupnosti se mestoma kazejo tezave v predsodkih (tudi stereotipih).

Projekt DEAL se je zacel s ciljem razvoja pismenosti in obvladovanja jezika za vse
vrste ucenja: ne zgolj za formalno Solsko ucenje, temve¢ tudi za neformalne in
informalne uc¢ne situacije. Med dvoletnim projektnim delom so bili nac¢rtovani
rezultati dosezeni s sodelovanjem vseh projektnih partnerjev. Napisana in objavljena
je bila publikacija Zbirka primerov dobre prakse: Razwoj pismenosti in ulenje jezika 3a milajse
ulence v _jezikovno manj ugodnib okoliséinah, v kateri so predstavljeni vzoréni primeri
ucenja jezika otrok v manj ugodnih jezikovnih okolid¢inah vseh sodelujocih drzav.
Na podlagi intervjujev izobrazevalcev, izobrazevalk v drzavah, vkljucenih v projekt,
so bili prepoznani razli¢ni izzivi, s katerimi se izobrazevalci, izobrazevalke srecujejo,
in elementi procesa, ki jih je treba posodobiti. Najvecji del projekta je zajemala
izdelava transdisciplinarnih aktivnosti za razvoj pismenosti in ucenja jezika.
Izdelanih je bilo 80 aktivnosti, v katerih so navedene spodbude za aktivnosti in druga
gradiva, potrebna za izvajanje. Obsezen opis aktivnosti in spodbud ter drugih gradiv,
potrebnih za izvajanje, je zdruzen v racunalniski bazi spodbud za izvajanje
transdisciplinarnih aktivnosti (v Bazi). Baza omogoca brezpla¢no iskanje gradiv in je
prosto dostopna. Struktura Baze in nacin iskanja sta predstavljena v tem Prirocniku
in v krajSem, prosto dostopnem video posnetku. Vsi navedeni rezultati projekta so
pripravljeni v $tirih jezikih: slovenskem, angleskem, hrvaskem in makedonskem;

dostopni so na spletni strani projekta: https://project-deal.eu.

Temeljna ideja Projekta DEAL — Ragwoj pismenosti in uéenje jezika za mlajse uience v
Jezikovno manj ngodnih okolistinab je pomoc¢ otrokom, ki so zaradi svojih jezikovnih in
kulturoloskih posebnosti v neugodnem polozaju, da bi svoje izkusnje ucenja, ne
glede na priloznost, kontekst ali temo, uporabili tudi za razvoj pismenosti in
obvladovanje jezika. Zato so kot najpomembnejsi rezultat projekta nastale aktivnosti
za pridobitev jezikovnih kompetenc in razvoj pismenosti; vizualne in slusne
spodbude za izvedbo aktivnosti so zbrane in brezplacno dostopne javnosti v Bazi
aktivnosti in spodbud.
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Prav tako pomemben rezultat projekta predstavlja Priroinik, katerega namen je
dvojen, na eni strani nudi pomo¢ vsem, ki izvajajo aktivnosti, za enostavnejso
uporabo Baze, na drugi strani pa pomoc¢ vodjem aktivnosti ne glede na njihovo
formalno usposobljenost za poucevanje jezika z namenom podajanja osnovnih

informacij o teoreti¢nih izhodiscih, na katerih temeljijo pripravljene aktivnosti.

Eden temeljnih ciljev projekta DEAL je promoviranje pozitivnih plati usvajanja
jezika, pri Cemer je v ospredje postavljena socialna inkluzija otrok, ki so v
neugodnem polozaju zaradi svojih jezikovnih in kulturoloskih posebnosti ter
nepoznavanja jezika Solanja. Pri tem so bila upostevana naslednja izhodisca: razvoj
pismenosti, povezovanje podrocij ucenja (transdisciplinarnost), vedjezi¢nost in
jezikovna ozavescenost, medkulturna kompetenca, razlicne oblike ucenja,

inovativnost in igrifikacija.

Prvo pomembno izhodisce zagotovo predstavlja povezovanje podrocij uCenja —
transdisciplinarnost. Ob kompetenci (splosne) pismenosti vkljucujejo kljucne
kompetence za vsezivljenjsko ucenje tudi razvoj kompetenc posameznih podrodij,
kot so matemati¢ne kompetence, naravoslovne kompetence, digitalne kompetence
(UL EU 2018/C 189). Za razvoj navedenih kompetenc je nujno poznavanje dejstev
posameznih strokovnih podrocij, hkrati pa tudi sposobnost in zmoznost uporabe
znanja dolocenega podrocja zaradi npr. pojasnjevanja (naravoslovnih) pojavov,
resavanja (matemati¢nih) problemov, ustvarjania (digitalnih) vsebin itd. Ceprav so te
kompetence usmerjene v posamezno vedo, imajo tudi skupne znacilnosti —
vkljucujejo namrec razvoj sposobnosti logi¢nega, racionalnega, sistematicnega in
kreativnhega misljenja, hkrati pa terjajo poznavanje terminologije in jezikovnih

vzorcev, s katerimi so izrazene (Cvikié, Oreski, Turza-Bogdan 2020: 11).

V izobrazevalnih sistemih partnerskih drzav se navedene kompetence tradicionalno
razvijajo znotraj razliénih podrodij dejavnosti (vrtec) ali predmetnih podrocij (OS,
SS). Za vsesplosen razvoj kompetenc pa je treba presedi nivo monodisciplinarnosti.
Tako je treba otroke, ki se ne izobrazujejo v materinscini, pri vseh predmetih
opozatjati na besedisce in jezikovne znacilnosti, ki so za neko podrocje pomembne;
slovenscina torej ni le u¢ni predmet, pac¢ pa predvsem ucni jezik. Ob razumevanju
terminologije posameznega strokovnega podrocja je za razvoj matemati¢ne in
naravoslovne pismenosti pomembna tudi splosna stopnja jezikovnokomunikacijskih
sposobnosti u¢enca, ucenke. Otrokom, ki se vkljucijo v izobrazevanje v jeziku, ki

jim je slovens¢ina DTJ, je treba omogociti razvoj jezikovnokomunikacijskih
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kompetenc z namenom zmoznosti razvijanja tudi drugih kompetenc. Ravno zato je
bil pti oblikovanju aktivnosti, ki so nastale v projektu, eden od ciljev, da aktivnosti,
ki imajo sicer jasno definiran jezikovnokomunikacijski cilj, hkrati spodbujajo oz.
ustvarjajo temelj tudi za razvoj drugih vrst pismenosti, kar je omogoceno z
integracijo razlicnih podrocij uc¢enja in s tako oblikovanimi aktivnostmi, da so bodisi
s temo bodisi z rezultati jasno usmertjene v razlicne strokovne ali umetniske

discipline.

S tak$nim pristopom je bil narejen pomemben premik od monodisciplinarnosti
(usmerjenost izklju¢no v jezikovne cilje) k transdisciplinarnosti, kar je v aktivnostih
izrazeno v korelaciji predmetnih podrodij in v usmerjenosti aktivnosti v razvijanje
razlicnih vrst pismenosti (npr. bralna, matemati¢na, naravoslovna, vecjezicna in

veckulturna pismenost).

Pri zasnovi aktivnosti sta pomembno izhodis¢e predstavljali vecjeziCnost in
jezikovna ozavescenost, pri cemer je bilo upostevano dejstvo, da je okolje otrok,
ki so jim aktivnosti namenjene, vecjezicno in veckulturno. Otroci v druzini
uporabljajo en jezik ali ve¢ jezikov, ki se od jezika izobrazevanja razlikujejo, prav
tako pa tudi od jezika okolja. Ena izmed pomembnih nalog izobrazevalnega sistema
je podpirati vedjezi¢nost ucecih se ter zagotoviti priloznosti za razvoj vedjezi¢nosti.
Pomembno je, da otroku omogoc¢imo uporabo vseh jezikov, ki jih zna, in sicer na

primeren nacin, za ucinkovito komunikacijo.

V dokumentih Sveta Evropske unije je zapisano, da je kompetenca vecjezi¢nosti
(druga kompetenca) v najozji povezavi s kompetenco pismenosti (UL EU 2018/C
189: 8): »Ta kompetenca doloc¢a sposobnost ustrezne uporabe razliénih jezikov za
ucinkovito sporazumevanje. Zanjo na splo$no veljajo iste glavne razseznosti
spretnosti kot za pismenost: temelji na sposobnosti razumevanja, izrazanja in razlage
konceptov, misli, custev, dejstev in mnenj tako v ustni kot pisni obliki (poslusanje,
govor, branje in pisanje) v razlicnih ustreznih druzbenih in kulturnih okolis¢inah v
skladu z zeljami ali potrebami posameznika. Jezikovne kompetence imajo
zgodovinsko razseznost, vkljucujejo pa tudi medkulturne kompetence. Zanje je
potrebna sposobnost preskakovanja med razlicnimi jeziki in mediji, opisana v
Skupnem evropskem referenénem okviru. Vkljucuje lahko ohranjanje in nadaljnji
razvoj kompetence za rabo maternega jezika ter pridobivanje znanja uradnega jezika

ali jezikov drzave.« Vecjezi¢na kompetenca ni odvisna od stopnje znanja niti ni
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odvisna od tega, ali gre za jezike, ki jih oseba obvlada spontano ali pa se jih uci kot

tuje jezike.

Za dosego ciline vedjezi¢nosti morajo govorci in govorke med drugim razviti
jezikovno zavest. Ta se v SirSem smislu nanasa na ozavescanje o obstoju razlicnih
jezikov (jezikovna raznolikost) in s tem na preseganje predsodkov o razli¢nih jezikih
ter na spodbujanje zanimanja za druge jezike. Pojem jezikovnega zavedanja pa vcasih
ena¢imo z eno od njenih vrst — z metajezikovnim zavedanjem. Metajezikovno
zavedanje se nanasa na zavedanje jezika kot sistema, njegovih elementov (glasov,
besed) in pravil, po katerih so ti elementi v korelaciji (jezikovne oblike in njihove
funkcije). Z razvojem metajezikovne zavesti otroci opazijo znacilnosti jezikovne
strukture v razliénih jezikih, kar povecuje ucinkovitost uporabe razli¢nih jezikov
(Cviki¢, Oreski, Turza-Bogdan 2020: 12).

Pri oblikovanju aktivnosti v okviru projekta DEAL je bila posebna pozornost
namenjena njihovi ustreznosti za razvoj vecjezicnosti, pa tudi ucinkovitosti za razvoj
jezikovne zavesti. V jezikovno heterogenih skupinah otrok je lahko za razvoj
jezikovne zavesti vseh otrok ista aktivnost usmerjena v razlicne jezike (npr. v materni
jezik otrok in jezik izobrazevanja ali jezik izobrazevanja in tuji jezik, ki se ga otroci

ucijo v soli).

Naslednje pomembno izhodis¢e pri snovanju aktivnosti je predstavljalo razvijanje
medkulturne zmozZnosti. Otroci, za katere so bile v okviru projekta DEAL
pripravljene aktivnosti, imajo zelo pogosto, poleg jezika, tudi kulturno ozadje, ki je
drugacno kot pri drugih otrocih v izobrazevalnem sistemu, v katerega so vkljuceni.
Tem otrokom je treba zagotoviti ¢im ve¢ priloznosti za ucenje in srecevanje z
drugimi kulturami ter vsem vkljucenim v izobrazevalni sistem omogociti izmenjavo
kulturnih izkuSenj in znanja. Zato bi moral biti pomemben cilj izobrazevalnih
dejavnosti razvoj medkulturne zmoznosti, tj. sposobnosti ustrezne komunikacije s
pripadniki, pripadnicami druge kulture. Pri tem pa je treba izpostaviti in uzavestiti
dejstvo pri vseh ucecih se, da se razvita medkulturna zmoznost ne nanasa zgolj na
opazovanje podobnosti in razlik med kulturami in na poznavanje razliénih kultur,
temve¢ tudi na razvijanje pozitivnega odnosa do razlicnih kultur, spretnosti
kulturolosko ustreznega komuniciranja in zavedanja sebe ter drugih. Tako razvita
medkulturna zmoznost predstavlja pomemben sestavni del oblikovanja identitete
vecjezi¢nih ljudi in osebnostnega razvoja posameznika, posameznice, zato bi moral

biti razvoj medkulturne zmoznosti sestavni del vsakega namenskega ucenja jezikov.
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Zato veliko aktivnosti (Cviki¢, Oreski, Turza-Bogdan 2020: 15) temelji neposredno
na otrokovi kulturni (in jezikovni) izku$nji, upostevajo¢ dejstvo, da se otrok s
pomodjo ze znanega nauci nekaj novega, Se neznanega, prav tako pa vecina
aktivnosti ponuja priloznost za izmenjavo kulturnih izkusenj in za razvoj pozitivnega
odnosa do razli¢nih kultur. Kulturna komponenta in razvoj medkulturnih zmoznosti
sta tako bodisi glavni cilj aktivnosti, bodisi sta eden izmed ciljev, lahko pa se
medkulturnost razvija posredno, s pogostimi in ciljno usmerjenimi aktivnostmi, ki

omogocajo otrokom izmenjavo kulturnih izkusen;.

O pomenu medkulturne vzgoje in izobrazevanja pise tudi Marijanca Ajsa Vizintin v
znanstveni monografiji Medkulturna vzgoja in izobragevanje (2017), v kateri predstavlja
inovativni model medkulturne vzgoje in izobrazevanja, sestavljen iz sedmih
kriterijev: 1. medkulturnost kot pedagosko-didakti¢no nacelo, 2. sistemska podpora
pri vkljucevanju otrok priseljencev, 3. ucitelji, uciteljice z razvijajo¢o se medkulturno
zmoznostjo, 4. razvoj zavedanja o veckulturni druzbi pri vseh u¢nih predmetih, 5.
medkulturni dialog na $oli, 6. sodelovanje s (starsi) priseljenci, 7. sodelovanje z
lokalno skupnostjo. Pri tem poudarja, da so v medkulturni model vklju¢evanja
aktivno vkljuceni ucenci, u¢enke in starsi, priseljeni in nepriseljeni, pedagoski delavci,
delavke, priseljenci, priseljenke sami, drustva priseljencev, priseljenk, organizacije v
lokalnem okolju in pristojni drzavni organi, pri ¢emer vsak pedagoski delavec, vsaka
pedagoska delavka s svojim odnosom, z znanjem in dejanji soustvatja vkljucevalno

ali izkljucevalno druzbo in je kot tak soodgovoren, soodgovorna za vkljucevanje.

Naslednje pomembno izhodisc¢e pri snovanju aktivnosti so predstavljale razli¢ne
oblike ucenja, otroci se jezika namrec ne ucijo samo v solah in v okviru formalnega
ucenja, pac pa tudi v neformalnih in informalnih polozajih. Zato je bilo eno temeljnih
nacel oblikovanja aktivnosti njthova moznost izvedbe v vseh okolis¢inah. Glede na
to, da so bivanje otroka v prostoru, igra in druzenje priloznosti za usvajanje jezika,
je bila posebna pozornost namenjena usvajanju jezika ter razvoju pismenosti tudi pri
neformalnem in informalnem ucenju. Pomen uporabe vsake situacije ucenja za
razvoj jezikovnokomunikacijskih sposobnosti je poudarjen tudi v dokumentih Sveta
Evropske unije, v katerih je zapisano, da bi posamezniki (UL EU 2018/C 189: 8)
»morali biti sposobni ustrezno uporabljati orodja ter se jezikov formalno,

neformalno in informalno uditi vse zivljenje.«
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Pomembno je poudariti, da se lahko vse tri oblike uc¢enja izvajajo v okviru formalne
solske vzgoje: formalno — v ucilnici z uciteljem, uditeljico, neformalno — na izletu,
pri obisku gledali$¢a ali prireditve in informalno — med odmorom, malico in pti vseh
oblikah druzenja.

Zadnje pomembno izhodisce, upostevano pri snovanju aktivnosti, predstavljajo

elementi inovativnosti, kreativnosti in igrifikacije.

Aktivnosti morajo biti za otroke privla¢ne in zanimive, pri ¢emer je pricakovati
njihovo aktivno sodelovanje in obvladovanje jezika skozi igro in zabavo. Aktivnosti
morajo izpolnjevati tudi merilo kreativnosti — ne le v na¢inu njihovega oblikovanja,
ampak zlasti v spodbujanju otrok k jezikovni ustvarjalnosti. Ob osredinjenosti na
otrokovo jezikovno ustvarjalnost in z elementi igrifikacije lahko tako ista aktivnost
omogoca vec izvedb, ne da bi bila aktivnost pri tem predvidljiva ali dolgocasna,

hkrati pa z njo zagotavljamo motiviranost pri ucecih se.

Zagotovo je treba ob vsem upostevati tudi starost otrok, ki jim je aktivnost v osnovi
namenjena glede na otrokova razvojna obdobja in starost v letih (3-5, 6-8, 9-11,
12-14).V nekaterih aktivnostih je zato zapisanih tudi vec starostnih skupin, pri ¢emer
je osnovno izvajanje aktivnosti namenjeno nizji starostni skupini, z visjo starostno

skupino pa je mozno aktivnosti nadaljevati, kot je predlagano v opisu aktivnosti.

V okviru projekta so bila pripravljena razlicna vecdjezicna gradiva, ki so prosto
dostopna na spletni strani projekta DEAL. Ve¢ dvojezicnih gradiv (v jeziku, ki ga
otrok obvlada, in v slovenskem jeziku) pomeni odli¢cno pomo¢ v zacetnih fazah
otrokovega ucenja novega jezika. Kot pomembne so se pokazale tudi igre kot
didakti¢ni pripomocek (tudi razlicne psihosocialne igre). Temeljni rezultat projekta
je 80 gradiv, ki vsebujejo nabor konkretnih metod in prakti¢nih primerov, prijemov,
kako na poenostavljen, bolj prijazen, igriv nacin podati tezjo snov (npr. sklanjatve),
z naborom raznolikih metod za ucinkovito usvajanje slovnice, pri mlajsih otrocih pa

zlasti za usvajanje besedisca.
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5 Sklep

Ucenje uradnega jezika nove drzave je za otroka priseljenca klju¢nega pomena, saj je
to drzavni jezik, jezik okolja, jezik izobrazevanja in u¢ni predmet. V razliénih
raziskavah se je pokazalo, da otrok priseljenec, ki ima primanjkljaj na podrocju jezika,
ne more biti uspesen niti pri drugih predmetih. Velja pa seveda tudi obratno: otrok
priseljenec mora imeti moznost, da se uci novega jezika v vseh polozajih, torej v
formalnem, neformalnem in informalnem polozaju. Zlasti v formalnem
izobrazevanju je treba upostevati slovenscino kot ucni jezik, kar seveda pomeni, da
se ucenke in ucenci ucijo jezika, zlasti strokovnega izrazja za posamezno podrodje,

pri vseh dejavnostih v vrtcu in pri vseh predmetih v OS.
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1 Uvod!

Zgodovino poucevanja jezikov bi lahko po mnenju Janeza Skele (2019: 11)
imenovali tudi zgodovino iskanja prave metode. Dolgo je bilo namrec zakoreninjeno
prepricanje, da obstaja metoda, ki bo ustrezala vecini ali vsem ucencem in da bodo
z njenim odkritjem enkrat za vselej razresene tezave jezikovnega poucevanja. Iskanje
novih metod poucevanja jezikov je povzrocilo pravi metodoloski blodnjak in okrog
leta 1970 se je dotakratni pomen metod zacel zmanjsevati. Stevilni uéitelji in
strokovnjaki so to utemeljevali z dejstvom (Skela 2019: 12), »da so metode preozke
kot taksne neprimerne kot teotije poucevanja jezikov in da bi se morali osredotociti

na pomembnejse vidike jezikovnega ucenja.«

Vsa prizadevanja po iskanju prave metode so privedla do tega, da so ucitelji
postavljeni pred velik izziv, saj naj bi bili »zmozni izbirati, prilagajati in razvijati lastne
teorije in prakse poucevanja« (Skela 2019: 13), ki bodo prispevale k uspesnemu
poucevanju jezikov, kot temeljnemu sestavnemu delu znanja, ki postaja v dana$njem
svetu klju¢ do blaginje posameznika, drzave in posamezne druzbe. Kakovostno
znanje pa lahko reproducira le kakovosten solski sistem (Bela knjiga 2011: 18),

katerega temelj je kakovostno vzgojno-izobrazevalno delo.

Pomembno vlogo pri zagotavljanju kakovostnega vzgojno-izobrazevalnega dela oz.
uspesnega poucevanja in ucenja nedvomno igrajo didakti¢na nacela, »kot logi¢ne
posplositve u¢nih spoznanj in izkusenj« (Blazi¢ idr. 2003: 1606), nastala na »podlagi

znanstvene analize uspesne ucne prakse.« (Andoljsek 1976: 30)

Ze Vladimir Poljak (1974: 235) je trdil, da mora ¢lovek, ¢e zeli delo uspesno opraviti,
pti vsakem delu upostevati dolocena nacela. Po njegovem prepric¢anju (Poljak 1974:

235):

Ni podrocja ¢loveskega dela, pri katerem ne bi bilo treba spostovati prav
nobenih takih nacel; nasprotno, kolikor bolj zapleteno in delikatnejse je

clovesko delo, toliko ve¢ je formalnih nacel.

! Poglavie sta Ivanu$ Grmek in Mithans napisali v okviru projekta [5-9328 Izobragevanje uciteljev kot dejavnik gagotavl
katkovostnega vseivljenjskega ucenja v uieds se drubi | v drubi bitrib drugbeno - gospodarskib sprememb in pribodnosti, ki
ga je sofinancirala Javna agencija za raziskovalno dejavnost Republike Slovenije iz drzavnega proracuna.




32 POGLEDI NA SLOVENSCINO KOT NEPRVI JEZIK V ZGODNJEM IZOBRAZEVAN]JU

Tudi vzgojno-izobrazevalni proces lahko z gotovostjo uvrstimo med zapletene
dejavnosti in zato je razumljivo, da so se v didaktiki izoblikovala $tevilna nacela, ki

jih morajo ucitelji upostevati, ¢e zelijo doseci uspeh (Poljak 1974: 235).

Splosna didakticna nacela veljajo za pouk vseh predmetov, torej tudi za jezikovni
pouk. Zaradi posebne narave jezikovnega pouka pa jih je potrebno prilagoditi in
dopolniti z naéeli, povezanimi izkljuéno s poukom jezikov (Silih 1955: 22).

2 Didakti¢na nacela

Didakti¢na nacela predstavljajo pomembno teoreti¢no podlago tako pouku kot
izobrazevanju in vzgajanju nasploh (Strménik 2001: 291-294), a niso edine
didakti¢ne prvine oz. razlogi za ucne odlocitve (Blazi¢ idr. 2003: 166). Predstavljajo
norme, ki se nanasajo na izvajanje dolocene kakovostne dimenzije poucevanja
(Rotraud 2017: 133). V splosnem pomenu slovatji nacela opredeljujejo kot vodila,

osnove oz. smernice delovanja.

Splosna didaktika pravi, da je didakti¢na nacela treba upostevati pri celotnem pouku,
kar poudarja tudi Silih (1955: 22). Splo$na didakti¢na naéela veljajo tudi za jezikovni
pouk. V povezavi s tem Silih (1955: 22) opozatja, da je splosna nacela treba
prilagoditi jezikovnemu pouku in jih dopolniti $e z naceli, ki veljajo izkljuéno za

jezikovni pouk.

Tudi Strmcnik (2001: 295) opozarja na relativni pomen didakti¢nih nacel, ki jih je
treba prilagajati konkretnim ucnim situacijam in ne smejo biti razumljena kot
neposredni napotki za konkretno uc¢no delo. Ucitelj mora torej dobro poznati vsa

didakti¢na nacela in njihova ozadja, da jih lahko prilagaja svoji ucni situaciji.

Gustav Silih (1970: 26) u¢na naéela oz. didakti¢ne principe definira kot »vodila za
pouk, izpeljana iz nesporno veljavnih dognanj napredne znanosti, ki stoje nad vsemi
ucnimi postopki.« Ob pravilnem razumevanju in upostevanju lahko ucitelj z njihovo

pomogjo uspesno organizira in vodi uéne procese (Silih 1970: 26).

Tudi Vladimir Poljak (1974: 235) meni, da so »didakti¢na nacela dolo¢ena nacela, ki
vodijo ucitelja pri u¢nem delu, da uspesno uresnici svoje naloge.« Njihovo izvajanje

po njegovem prepricanju temelji na objektivnih zakonitostih ucnega procesa.
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France Zagar (1996: 15) didakti¢na nacela opredeli kot »osnovne smernice ali vodila,
ki vplivajo na izbiro celotnega u¢nega procesa. Ta nacela opozatjajo na bistvene
znacilnosti uspe$nega pouka in svarijo pred razlicnimi pomanjkljivostmi v
poucevanju. Tako prispevajo h kakovosti vzgojno-izobrazevalnega procesa, a le, ¢e
jih uditelj uposteva pri izbiri ucne snovi in metod dela, pri samem nacrtovanju,

izvajanju ter preverjanju in ocenjevanju znanja. (Zagar 1996: 15).«

Strménik (2001: 291) meni, da nacela predstavljajo posplositve spoznanj, ki niso
obvezujoca kot zakoni in fleksibilnej$a kot pravila. Razume jih kot smernice, kritetije

za ¢lovekovo ravnanje v odlocitvenih situacijah.

V preteklosti so se dolocena didakti¢na nacela pojavljala zaradi druzbenih potreb. V
17. stoletju je Komensky ucno nacelo nazornosti izpeljal iz potreb po boljsem znanju
bodocih nosilcev trgovine. U¢no nacelo aktivnosti pri pouku se je pojavilo v obdobju
industrializacije, ko je zaradi aktivnega dela v proizvodnji nastala potreba po
aktivnosti ucencev. Skozi zgodovino so se pojavljala nova nacela in med tem so

nekatera izginjala oz. se je spremenila njihova vsebina (Andoljsek 1976: 30-31).

Komensky je poleg splosne teorije didakti¢nih procesov veliko svoje pozornosti
namenil tudi u€enju jezikov (Vuco 2012: 137). Poleg splosne teorije didaktike je
Komensky, znan kot oce didaktike, jasno opredelil tudi ucenje jezikov in poiskal
odgovore na marsikatero vprasanje jezikovnega izobrazevanja. Njegova didakticna
staliS¢a se nanasajo na vse predmete, a je v »sredi$cu izobrazevanja jezik kot bozji
dar« in zato sodi poucevanje jezika med osrednja vprasanja pedagogike Komenskega
(Vuco 2012: 140). Trdil je, »da se je treba vsak jezik uciti z rabo, s prakso, ne na
podlagi pravil in slovnice. Priporocal je branje, ponavljanje, prepisovanje ter ustno

in pisno posnemanje, oponasanje domacih govorcev, povezovanje slike in vsebine«

(Vuéo 2012: 140).

Andoljsek (1976: 30) je preprican, da so didakti¢na nacela odraz u¢inkovitega pouka.
Ucinkovitost pouka pa je odvisna od druzbenih odnosov in zato so didakti¢na nacela

druzbeno pogojena.
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Z didakticnimi naceli so se ukvarjali Stevilni avtotji, ki so oblikovali razli¢ne sisteme
didakti¢nih nacel, saj so nacela razli¢no druzili oz. razclenjevali. Razloge za taksno
pestrost didakticnih nacel lahko po Andoljskovem (1973: 31) mnenju iS¢emo v
razlicnih uc¢nih praksah ter razlicnih pogledih na odnose med didakticnimi

zakonitostmi, naceli in pravili.

V nadaljevanju bomo podrobneje opredelili didakti¢na nacela pri jezikovnem pouku
in jih primerjali s splosnimi didakti¢nimi naceli, ki so jih v svojem visokosolskem

ucbeniku zapisali Blazi¢, Ivanus Grmek, Kramar in Strmcnik (2003).
3 Didakti¢na nacela pri slovenskem jeziku

V tem poglavju se bomo oprli na opredelitev didakticnih nacel, kot jih je v svoji
knjigi Didaktika slovenskega jezika v osnovni Soli opredelil didaktik in slavist France

Zagar; didakti¢na nacela obravnava skozi didaktiko slovenskega jezika.

Zagar (1996: 15) navaja sledeca didakti¢na nacela:

- »nacelo primernosti pouka razvojni stopnji ucencev in postopnosti,
- nacelo individualizacije in diferenciacije pouka,

- nacelo nazornosti,

- nacelo aktivnosti in zavestnosti,

- nacelo naslonitve izrazanja na dozivljanje ucencev,

- nacelo naslonitve knjiznega jezika na vsakdanji govor ucencev,

- nacelo prvenstva govorjenega jezika pred pisnim,

— nacelo znanstvenosti in sistemati¢nosti,

- nacelo trajnosti znanja in stalnega samoizobrazevanja.«

Na zacetku poglavia o didaktiénih nacelih je Zagar (1996: 15) opozoril na dejstvo,
da sistem didakti¢nih nacel ni ustaljen in da razvoj Solstva prinasa nova nacela. Na
osnovi pregleda literature (Pirih Svetina 1996; Jenko 2015) nismo zasledili novih
didakti¢nih nacel pri pouku slovenskega jezika.
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3.1 Nacelo primernosti pouka razvojni stopnji u€encev in postopnosti

To nacelo od ucitelja zahteva, da ucence vodi k novim znanjem, navadam in
spretnostim tako, da uposteva njihove telesne in dusevne zmogljivosti. Vsako u¢no
snov mora torej prilagoditi tako, da jo ucenci na dani razvojni stopnji lahko
razumejo. Izbor ucne snovi je povezan tudi z znanstveno sistematiko in zato se
nacelo primernosti pouka razvojni stopnji ucencev prepleta tudi z nacelom

znanstvenostl in sistematicnosti (Zagar 1996: 15).

To nacelo zajema tudi zahtevo po postopnosti pouka, ki se odraza v postopnem
izvajanju procesa in postopnem doseganju postavljenih ciliev (Zagar 1996: 16;
Kramar 2009: 134).

Postopnost se torej doseze z ustreznim stopnjevanjem celotnega pouka (ciljev,
vsebin, nacinov delovanja) (Kramar 2009: 134).

To dosezemo s pravili, ki jih je izoblikoval nemski pedagog Adolph Diesterweg in
so sledeca (Zagar 1996: 16; Kramar 2009: 134):

— od lazjega k tezjemu,

— od znanega k neznanemu,

— od preprostega (enostavnega) k sestavljenemu (zapletenemu),
— od bliznjega k daljnemu,

— od konkretnega k abstraktnemu.

Za jezikovni pouk v glavnem velja, da se ucenci brati in pisati u¢ijo v obdobju
konkretno logi¢nega misljenja (7 do 11 let), proucevanje bolj abstraktnih slovni¢nih
pojmov pa je predvideno v obdobju formalno logi¢nega misljenja (od 12 let naprej)
(Zagar 1996: 16).

3.2 Nacelo individualizacije in diferenciacije pouka

Pojem sposobnosti se oblikuje iz ugotovitve, da »v enakih objektivnih okolis¢inah in
pti enakem predznanju in vajah uspeh razli¢nih ucencev ni enak.« (Kubale 2016: 18)
Zaradi razliénih sposobnosti se pojavijo najvecje razlike med ucenci in prav od njih

je odvisen rezultat sodelovanja med uciteljem in ucenci (Kubale 2016: 18).
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Nacelo individualizacije in diferenciacije pouka od ucitelja zahteva, da pri svojem
delu uposteva individualne znacilnosti ucencev. Upostevanje posebnosti vsakega
posameznika pa je pri nepostednem delu v razredu zelo tezko, saj od ucitelja
pricakuje poznavanje vsakega posameznega ucenca in prilagajanje pomoci njegovim

individualnim znacilnostim (Zagar 1996: 16).
3.3 Nacelo nazornosti

Slovar slovenskega knjiznega jezika (2014) pomen besede nazoren opredeljuje
sledece: »ki vsebuje elemente, ki povecujejo dojemljivost, razumljivost; s cuti
zaznaven, resnicen, stvaren.« Nazornost torej zajema dejavnike, ki povecujejo

dojemljivost, in poudatja pomen Cutnega zaznavanja.

Nazornost ucencem omogoca stik z resni¢nostjo. Razlicni cutni drazljaji jim
priblizajo in izbolj$ajo sprejemanje novih informacij ter pripomorejo h konstruiranju
novega znanja oz. razvijanju novih sposobnosti in lastnosti. Spoznavanje se tako
preko konkretnega cutnega zaznavanja nadaljuje v miselno razclenjevanje,

razumevanje, posplosevanje, usvajanje (KKramar 2009: 141).

France Zagar (1996: 17) poudaria, da je uresni¢evanje nacela nazornosti v $olskem
prostoru odvisno predvsem od ucnega predmeta in starosti ucencev. V nizjih
razredih mora ucitelj uporabljati vec¢ ponazoril kot v visjih. Pouk pa je nazoren le, ce

je opazovanje ponazoril povezano z razmisljanjem.

Pri ucenju jezikov se ucenci srecujejo z zelo abstraktno stvarnostjo. V povedih oz.
besedilih namre¢ opazujejo jezikovna sredstva in iz njih izpeljujejo pravila. Pri tem
pa morajo ugotavljati tako glasovno ali vidno stran jezikovne enote kot njen pomen.
Ucenje slovni¢nih pravil je nazorno le, ¢e je podprto z ilustrativnimi primeri, kar
zagotavlja razumevanje pravil s strani ucencev in ne zgolj mehani¢no ponavljanje za
uciteliem (Zagar 1996: 17).
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34 Nacelo aktivnosti in zavestnosti

Nacelo aktivnosti je osnovano na dejstvu, da je prav aktivnost temeljni pogoj za
razvoj cloveka in njegov vzgojno-izobrazevalni napredek (Kramar 2009: 135). Zagar
(1996: 17) meni, da je nacelo aktivnosti upostevano, ¢e ucenci do znanja in spretnosti
pridejo z lastno aktivnostjo. Nacelo zavestnosti pa je upoStevano, ¢e ucenec

pridobljeno snov razume in jo zna tudi uporabiti.

Ucenci ne morejo biti aktivni, ¢e jim ucitelj posteduje ze gotova spoznanja, namesto
da bi jim dovolil, da preko vprasanja sami poiscejo resitve. Aktivnost ovira tudi
uciteljeva nepotrpezljivost in nesposobnost empatije. S strani ucencev pa je aktivnost
lahko ovirana zaradi njihove naglosti, ugibanja odgovorov in premajhne

usmetjenosti na bistvo problema (Zagar 1996: 18).
3.5 Nacelo naslonitve izraZanja na doZivljanje uc¢encev

Sodobni pedagoski procesi naj bi temeljili na demokrati¢nosti klime in odnosov, tako
na ravni $ole kot pri pouku (Kova¢ Sebart in Krek 2007), otroci pa naj bi imeli vec
pravice do dozivljanja in ¢ustvovanja. Pouk je ¢edalje bolj obogaten z igrami, raznimi

tekmovanji, obiski gledalis¢, ekskurzijami, bivanjem v naravi ipd. (Zagar 1996: 18).

Zlasti pri govornem in pisnem izrazanju se ucitelj naslanja na »dozivljanje, zamisli in
zanimanja otrok.« Pripravljenost govornega in pisnega izrazanja ucitelj spodbuja
predvsem z ustvarjanjem sproscenega razrednega vzdusja, za katerega so znacilni
vedrina, igrivost, zaupljivost in sprejemanje vsakega ucenca. Le v spodbudnem
vzdusju lahko ucenci svoje dozivljanje in ideje opisujejo neprisiljeno in pristno, kar

je predpogoj za ustvarjanje kakovostnih besedil (Zagar 1996: 18).

Ustvarjanje zelo kakovostnih besedil poleg tega zahteva veliko obvladovanje
jezikovnih spretnosti in dolgotrajno delo pri razvijanju lastnih zamisli. Za to pri
pouku ni najboljsih pogojev, boljse pogoje za taksno ustvarjanje ponujajo literarni in
novinarski krozki (Zagar 1996: 18).
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3.6 Nacelo naslonitve knjiZnega jezika na vsakdanji govor ucencev

Nacelo naslonitve knjiznega jezika na vsakdanji govor ucencev je nastalo zaradi
dejstva, da otroci v $olo vstopijo z znanjem pogovorne oz. narecne razliCice jezika,
ki je drugacna od knjiznega jezika, ki se ga poucuje v Soli. Ucitelj mora sprejemati
govor svojih ucencev in biti strpen, a hkrati opozarjati na druge razlicice. Ucence
mora postopoma navajati na prilagajanje nacinov govorjenja sogovorcu in drugim

okolis¢inam sporocanja (Zagar 1996: 19).

»Jezikovni pouk je ucinkovitejsi, Ce se ucitelj zaveda, kateri glasovi, oblike in besede
so v knjiznem jeziku druga¢ni kot v govoru uéencev.« (Zagar 1996: 19) Tako lahko
dodaja opuscene samoglasnike, zamenjuje naglasene glasove s knjiznimi, organizira

vaje za jezikovne oblike, ki jih u¢enci niso vesci (Zagar 1996: 19).
3.7 Nacelo prvenstva govorjenega jezika pred pisnim

V skladu s tem nacelom naj ucitelj uc¢ence vodi od govora k pisnemu izrazanju ter
dovolj ¢asa in pozornosti nameni govornim vajam in nastopom ucencev (Zagar

1996: 19).

Zagar (1996: 20) opozatja, da mora uditelj pri slovenskem jeziku vsak teden nekaj
¢asa odmeriti kultiviranju govorjene besede. Pri tem lahko ucenci govorijo tudi o
temah izven obravnavane uc¢ne snovi. V nizjih razredih lahko tako pripovedujejo o

svojih igracah, druzini; ucenci v visjih razredih pa o temah, ki jih zanimajo.
3.8 Nacelo znanstvenosti in sistemati¢nosti

Od uditelja slovenskega jezika to nacelo zahteva, da »uci v skladu s spoznanji
sodobne slovenistike in da skrbi za postopno nastajajo¢ red v nauceni uéni snovi«

(Zagar 1996: 20) Tako morajo ravnati tudi uitelji vseh drugih predmetov.

Ucitelji morajo upostevati, da so mlajsi ucenci sposobni sprejeti le elementarna
spoznanja, ki jih mora ucitelj podati tako, da jih bo pozneje mogoce nadgrajevati in
poglabljati. Tudi pri sistematiki v nizjih razredih se je treba zavedati, da ne more biti
popolnoma znanstvena, ampak mora obsegati le najpomembnejse sestavne dele, ki

se kasneje izpopolnjujejo (Zagar 1996: 20).
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V povezavi s tem nacelom Zagar (1996: 20) opozatja, da mora biti ucenje slovnice
ucencem v pomoc¢ pti pravilni in ucinkoviti uporabi jezika in ne namenjeno samo
sebi. Se posebej pri mlajsih ucencih morajo ucitelji oblikovati u¢encem razumljiva in

koristna pojasnila slovni¢nih pravil.
3.9 Nacelo trajnosti znanja in stalnega samoizobraZevanja

To nacelo zahteva, »da je znanje trajno, uporabno in da se je treba stalno truditi za

njegovo pomnozevanje.« (Zagar 1996: 20)

Trajnost znanja, spretnosti in navad se lahko doseze le z vadenjem in ponavljanjem.
Pri pouku slovenskega jezika, v okviru katerega ucenci razvijajo govorne, bralne in
pisne spretnosti, je potrebno veliko vadenja in ponavljanja, ki poteka tako pri pouku
kot doma (Zagar 1996: 20-21). To dejstvo je prenosljivo tudi na ucenje drugih

jezikov.

Pri ucenju jezikov se pravopis utrjuje s pomocjo narekov, pravorecje s pomocjo
pripravljenega branja, slovnica z besedno in stavéno analizo, poznavanje
knjizevnosti s Solskim in domacim branjem itd. Zapomnitev ucne snovi lahko

olaj$ajo miselni vzorci, tabele, sheme ter mnemotehni¢ni stavki (Zagar 1996: 21).

Ucitelj mora biti pozoren, da se ucenci ucijo z razumevanjem. Torej ne sme
dopuscati mehanicnega znanja, ki ne prinasa pravega in trajnega znanja (Zagar 1996:
21).

Zelo pomembna naloga Sole oz. uditelja je tudi v tem, da v ucencih prebudi
zanimanje za ucenje jezika in jih usposobi za samoizobrazevanje, saj se znanje

neprestano nadgrajuje in spreminja (Zagar 1996: 21).

4 Didakti¢na nacela v splo$ni didaktiki in pri didaktiki slovenskega
jezika

Pregled literature (Silih 1970; Andoljsek 1976; Poljak 1974; Zagar 1996; Strménik
2001; Blazi¢ idr., 2003; Kramar 2009) kaze, da sistemi didakticnih nacel med
razlicnimi avtorji niso usklajeni in da na tem podroc¢ju didaktike vlada velika
razlicnost v poimenovanjih. Avtorji nacela razliécno poimenujejo, jih razlicno

razclenjujejo in zdruzujejo.
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V nadaljevanju med seboj primetjamo didakti¢na nacela Franceta Zagarja (1996) in
didakti¢na nacela, ki so jih v svojem visoko$olskem ucbeniku Didaktika opredelili
Blazi¢ in soavtotji (2003). Didakti¢na nacela bomo med seboj primerjali ter iskali
podobnosti in razlike med njimi.

Prva razlika med obravnavanima sistemoma didakti¢nih nacel je v stevilu nacel.
Zagar (1996: 15) jih navaja devet, medtem ko jih Blazi¢ idr. (2003: 166—225) navajajo

sedem.

Blazi¢ idr. (2003: 166-225) navajajo naslednja didakti¢na nacela:

— ucna aktivnost v funkciji u¢encevega razvoja,

— enotnost ucno konkretnega (nazornega) in abstraktnega (pojmovnega),
—  strukturiranost in sistemati¢nost pouka,

— racionalnost in ekonomic¢nost pouka,

—  problemskost pouka,

— ucna diferenciacija in individualizacija,

—  zivljenjskost $ole in pouka oz. povezanost teorije in prakse.
41 Uc¢na aktivnost v funkciji u¢encevega razvoja

Kot prvo nacelo so Blazi¢ idr. (2003: 172) navedli nacelo ucne aktivnosti v funkciji
ucencevega razvoja. V ucni aktivnosti vidijo klju¢ do otrokovega uspeha na vzgojno-
izobrazevalnem podrodju in v splosnem razvoju. Zato je u¢no aktivnost ucencev, po
njihovem prepric¢anju, treba nenehno spodbujati in vzdrzevati oz. ucence motivirati
za delo. Brez motiviranja ucencev torej ne moremo pri¢akovati njihovega aktivnega
udejstvovanja (Blazi¢ idr. 2003: 172).

Vsekakor je za pravilno upostevanje tega nacela pomembna motivacija (Silih 1970:
30), kajti aktivnosti ni brez notranjega vzgiba in zunanjih spodbud (Kubale 2016:
19). Prav od vrste in stopnje motivacije je odvisna kakovost dosezenih ucnih
rezultatov, torej ali bo znanje, ki ga bo ucenec osvojil, trajno, uporabno in
poglobljeno ali pa ne (Marenti¢ Pozarnik 2012: 184).



M. Ivanus Grmek in M. Mithans: Vloga didakticnib nalel pri néenju jezika 41

Maier (1995: 50) motivacijo pojmuje kot osnovo za usvajanje jezika in pravi, da
ucenje jezikov brez motivacije ne more biti uspesno. O pomenu motivacije za ucenje
jezikov je govoril ze Komensky, ki je bil preprican, da mora biti ucitelj pti svojem

delu zagnan in da mora spodbujati ucence (Vuco 2012: 142).

»Ucna motivacija je skupen pojem za vse vrste motivacij v ucni situaciji; obsega vse,
kar daje (od zunaj ali od znotraj) pobude za ucenje, ga usmerja, mu doloca

intenzivnost, trajanje in kakovost« (Marenti¢c Pozarnik 2012: 184).

Razli¢ne raziskave so pokazale, da »igra ucenceva motivacija pri uspesSnem ucenju
jezika odlo¢ilno vlogo« (Skela, Razdeviek-Pucko in Cok 1999: 30).

Ce ucenci niso motivirani, se neradi lotevajo nalog, se obotavljajo, med poukom
sanjarijo ali se upravljanju nalog celo uprejo (Marenti¢ Pozarnik 2012: 184). Za
aktivno udejstvovanje ucencev mora ucitelj zato odkriti pravi motiv za njihova
ravnanja, ki se skrivajo v uc¢encevih potrebah, Zeljah in custvenih stanjih. Osnovna
naloga ucitelja je torej, da zna ucence pravilno motivirati, zato mora poznati

najrazli¢nejsa motivacijska sredstva in njihovo efektivnost (Kubale 2016: 19).

Uc¢no aktivnost lahko spodbujamo s primarnimi (zanimive ucne vsebine,
vkljucevanje izku$enj ucencev, njihovih interesov idr.), sekundarnimi (nagrade,
priznanja idr.) in terciarnimi motivi (u¢ni pogoji, uéni prostor, ¢as ucenja idr.). Ucitelj
mora pri pouku uéencem omogocati vse vrste ucne aktivnosti (gibalna, custveno-
dozivljajska in umska) in stremeti k ¢im vecji stopnji u¢enceve samostojnosti, saj je
od nje odvisna kakovost aktivnosti in celotno vzgojno-izobrazevalno oblikovanje
ucencev. Poleg tega se mora ucitelj zavedati, da je pri aktivnosti pomembno
predvsem, kaj in kako delajo ucenci, saj je za celovit in vsestranski razvoj ucencev

odlocilnega pomena njihova samoaktivnost (Blazi¢ idr. 2003: 173-185).

Tudi Vladimir Poljak (1974: 241) podobno kot Blazi¢ idr. (2003: 172) nacelo uc¢ne
aktivnosti navaja skupaj z razvojem. Clovek z lastnim delom oz. aktivnostjo namre¢
spreminja naravo zunaj sebe, s tem posledicno spreminja tudi sebe in se osebnostno
dviga na visjo raven (Poljak, 1974: 241). »Aktivnost je torej pogoj razvoju, in zaradi
tega izvajamo didakti¢no nacelo enotnosti aktivnosti in razvoja,« pravi Poljak (1974:
242).
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V nasprotju s Poljakom in Blazi¢em ter soavtotji Silih (1970: 29) nacela aktivnosti ne
povezuje z razvojem. Po njegovem bo to nacelo uspesno, ¢e bo aktivnost izhajala iz
ucéencev oz. bo spontana. Ce bo aktivnost zavestna, torej ¢e se bodo ucenci zavedali
namena ter vzroka pouka. Poleg nastetega pa je za uspeh pomembno tudi, da ucenci
aktivnosti opravijo v skladu s svojimi sposobnostmi in vanje vlozijo ves svoj trud

(Silih 1970: 29-30).

Zagar (1996: 17-18) nacelo aktivnosti omenja skupaj z zavestnostjo, Blazi¢ in
soavtorji (2003: 172) pa skupaj z razvojem. Torej morajo po Zagatjevem (1996: 17—
18) prepricanju v povezavi s tem nacelom ucenci snov pridobiti aktivno, jo razumeti
in jo znati tudi zavestno uporabljati. Blazi¢ in soavtorji (2003: 174) pa ne govorijo o
zavestnosti, ampak o aktivnosti, ki je zavestna, ter med pogoje ucne aktivnosti
uvrscajo (Blazic¢ idr. 2003: 187):

— solidna profesionalna usposobljenost uciteljev,

— jasno opredeljeni uc¢ni cilji,

— ¢im vec notranje motivacije,

— razvite delovne navade,

—  sprosceno ozracje in demokrati¢ni odnosi,

— dobro organizirano in pestro ucno delo,

— individualizacija (u¢na obremenjenost, stil ucenja),
— upostevanje izkusenj in predznanja ucencev,

— povezanost pouka z znanjem in zivljenjem,

—  problemsko obarvan pouk,

— aktivnejSe ucne metode.

Tudi Poljak (1974: 242) opozarja, da mora biti za uresnicevanje nacela aktivnosti

aktivnost pri pouku zavestna.

Tako Zagar (1996: 17-18) kot Blazi¢ idr. (2003: 172-187) izpostavljajo, da morajo
biti ucenci aktivni sooblikovalci u¢nega procesa. Vsi v povezavi z aktivnostjo
izpostavljajo tudi vlogo ucitelja, ki mora uéne aktivnosti voditi tako, da bodo ucenci

aktivno vkljuceni v pouk vedno, ko je to mogoce.



M. Ivanus Grmek in M. Mithans: Vloga didakticnib nalel pri néenju jezika 43

Z aktivnim vkljucevanjem ucence navajamo na samostojno ucenje, prispevamo k
njihovi motivaciji in posledi¢no dvigamo nivo znanja. Ucencem ve¢ moznosti
aktivnega vkljucevanja omogocajo uditelji, ki pri pouku uporabljajo strategije
odprtega pouka (Mithans 2017: 127).

4.2 Enotnost  ucnokonkretnega  (nazornega) in  abstraktnega
(pojmovnega)

Prav nazornost je postavljena v sredisce didakti¢nih nacel, saj se z njo, v dolo¢enem
smislu, povezuje celotna didaktika (Blazi¢ idr. 2003: 187).

Medves (1993: 10) je kot tvorca nazornega pouka poimenoval Komenskega, katerega
zlato pravilo didaktike je: »Ljudi je treba do najvecje mozne mere uditi, da svojega
znanja ne ¢rpajo iz knjig, ampak da proucujejo nebo, zemljo, hraste in bukve, to je

same stvari, ne pa tuja zapazanja in misljenje o stvareh« (Komensky 1995: 105).

V povezavi z ucenjem jezikov se je Komensky (1995: 119) zavzemal za povezovanje
stvari in besed: »Katerikoli jezik ucimo, tudi c¢e je materinski, moramo kazati
predmete, ki jih je treba poimenovati z besedami, prav tako obratno, kar ucenci
vidijo, slisijo, Cesar se dotaknejo ali kar okusijo, naj se ucijo povedati z besedami,
tako da se govor razvija vzporedno z razumevanjem.« Prva spodbuda pri ucenju

jezikov mora torej predstavljati usmeritev v zaznavanje s cutili (Vuco 2012: 140).

Tako Zagar (1996: 17) kot Blazi¢ idr. (2003: 187) izpostavljajo, da daje nazornost
prednost ¢utnim zaznavam pred govorjenjem o re¢eh. V nasprotju z Zagarjem, ki
nacelo nazornosti opisuje samostojno, ga Blazi¢ in soavtorji povezujejo z

abstraktnostjo.

Na enotnost nacela nazornosti in abstraktnosti opozatja tudi Poljak (1974: 238), ki
pravi, da nacelo nazornosti zagotavlja sprejemanje dejstev, nacelo abstraktnosti pa
sprejemanje posplositev. A te enotnosti nazornosti in abstraktnosti ne smemo
razumeti kot mehani¢no zdruzevanje, ampak kot »stalen intelektualni proces, ki na
podlagi dejstev postopoma vodi k posplositvam« (Poljak 1974: 240). Pri tem mora
ucitelj vzpostaviti didakti¢ne prehode med nazornostjo in abstraktnostjo, ki bodo
ucencem olajsali prehod od konkretnega k abstraktnemu. To pa od ucitelja zahteva
veliko spretnosti (Poljak 1974: 240).
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Po prepricanju Blazica idr. (2003: 187) nazornost »ucencem pomaga, da preko
metodicnega stika z neposredno stvarnostjo lazje dojemajo in utrjujejo abstraktnejse
bistvo predmetov, pojavov in procesov stvarnostic. Kar pa ni edina funkcija
nazornosti, saj nazornost poleg tega prispeva k razvijanju »spoznavnih in
dozivljajskih  sposobnosti ter lastnosti in varuje »znanstveno neoporecno
spoznavanje« (Blazi¢ idr. 2003: 187-188).

Funkcije nazornosti se ne uresnicijo same po sebi, ampak le s premisljenim in
didakticno kakovostno izvedenim ucnim procesom, ki uposteva sledeca vodila
nazornosti (Kramar 2009: 142—143):

— Nazornost je uc¢inkovita le, ¢e so sredstva in postopki nazornosti skladni
z njenim namenom. Uditelj mora zato dobro poznati namen nazornosti
in usklajeno z njim izbrati, pripraviti in uporabiti razli¢cna sredstva
prikazovanja ter izvesti ustrezne demonstracije.

— UCcenci naj bi stvari zaznavali z vsemi Cutili, zato mora ucitelj poskrbeti
za kompleksno in ¢im popolnejso nazornost, kar pa je v veliki meri
odvisno tudi od razpolozljivih didakti¢nih sredstev. U¢itelj mora ob tem
upostevati tudi razvojno stopnjo, razvitost in znanje ucencev, njihovo
sposobnost zbranosti in koncentracije ter sredstva in pogoje, v katerih
poteka uéni proces. Tem pogojem mora prilagoditi mo¢ cutnih
drazljajev ter ucencem omogociti ¢asovno in koli¢insko ustrezno
nazornost.

— Ucencem morajo biti zagotovljeni ustrezni pogoji, ki omogocajo
nemoteno zaznavanje.

— Namen nazornosti je v sprozanju miselnih aktivnosti, zato morajo biti
ucenci aktivno vkljuceni v procese ponazarjanja.

— Nazornost mora biti vklju¢ena v vse faze u¢nega procesa.

— Zaradi pristnosti so za nazornost najprimernej$a naravna oz. resnicna
sredstva, ki omogocajo najucinkovitejso nazornost.

—  Velik pomen pri zagotavljanju nazornosti igra tudi izrazna nazornost, ki

jo z govornim izrazanjem in govorico telesa zagotavlja ucitel].

Poljak (1974: 238) pravi, da ucitelj uposteva nacelo nazornosti, ¢e ucencem omogoci,
»da med poukom s cutili neposredno dojemajo objektivno stvarnost, ki se pri pouku

preucuje«.
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Loc¢imo cutno ali situacijsko nazornost, ki je pomembnejsa za mlajse ucence, saj je
povezana s prikazovanjem konkretnih gradiv, ki omogocajo jasne in polne zaznave
in predstave ter dojemanje stvarnosti. Ker vsega ni mogoce ponazoriti s konkretnimi
ponazorili, je pomembna tudi pojmovna nazornost, ki gradi na posredni nazornosti
(logicnem razclenjevanju, primetjavah, simbolnih ponazoritvah ipd.) (Blazi¢ idr.
2003: 188-190). Blazi¢ idr. (2003: 190-191) navajajo, da je prednost pravilnega
pojmovanja in izvajanja nazornosti v tem, da »odvraca ucitelja od sorazmerno
udobnega verbaliziranja, u¢ence pa osvobaja lahkotnega poslusanja in jih navaja na

samostojno izkustveno ucenje«.

Nazornost lahko ucinkuje le, ¢e upostevamo nekaj temeljnih pravil ponazarjanja
(Blazi¢ idr. 2003: 191-194), ki pravijo, da morajo biti posredovana dejstva tocna,
jasna in predstavljati bistvo pojava. Ucenci morajo imeti moznost zaznavanja z vsemi
cutili in biti aktivno vkljuceni v ponazoritvene procese. Nazornost je potrebno v
pravi meri, ob upostevanju predznanja ucencev in postopnosti ponazatjanja, nacela
ckonomicnosti ter organizacijsko tehni¢nih vodil uspesnega ponazarjanja,
vkljucevati v vse etape ucnega procesa. V povezavi s tem Poljak (1974: 239) opozatja,

da z nazornostjo ni smiselno pretiravati.

Zlasti kadar morajo ucenci sprejeti dejstva, je pri pouku potrebno poudariti
nazornost, »ker pa je dejstva treba sprejemati pri pouku vseh predmetov in na vseh
stopnjah Solanja, izhaja iz tega, da je nazornost zmeraj pomembna tam, kjer poteka

proces izobrazevanja« (Poljak 1974: 239).
4.3 Strukturiranost in sistemati¢nost pouka

To nacelo se pogosto pojavlja v »povezavi s postopnostjo, nacrtnostjo in
znanstvenostjo, v novejSem casu pa tudi kot samostojno nacelo strukturiranja ali
elementariziranja pouka« (Blazi¢ idr. 2003: 195).

Tudi Poljak (1974: 244) nacelo sistemati¢nosti povezuje s postopnostjo kot pogojem
znanstvenosti. Sistemati¢nost zanj pomeni »obravnavanje ucnih vsebin v dolocenem
logi¢nem pregledu, ki pripelje u¢ence do stopnje znanstvenega sistema kot logi¢nega
pregleda znanstvenih dejstev in posplositev« (Poljak 1974: 244). Preprican je, da
ucitelj, ki uresnicuje nacelo sistemati¢nosti, ucence vodi k znanstvenemu sistemu in
formiranju znanstvenega pogleda na svet. Do koncnega cilja, sprejemanja

znanstvenega sistema, mora ucitelj ucence pripeljati postopno in zato se po
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njegovem prepricanju nacelo sistematicnosti povezuje z nacelom postopnosti, ki
opozatja na dejstvo, da morajo ucenci do sprejemanja znanstvenih sistemov priti s
postopnim delom (Poljak 1974: 245).

France Zagar (1996: 20) naéelo sistemati¢nosti povezuje z znanstvenostjo. V skladu
s tem mora ucitelj upostevati sodobna spoznanja stroke in skrbeti za postopno

vzpostavitev reda naucene ucne snovi.

Nacelo znanstvenosti se nanasa na pouk kot celoto, torej na cilje in vsebino,
artikulacijo in izvajanje (Kramar 2009: 132). V skladu s tem nacelom mora biti
»celoten pouk znanstveno nesporen in veljaven, kar se kaze v znanstvenosti ciljev,
vsebine, didakti¢nih odlocitev o oblikovanju pouka in didakticnem ravnanju oz.
izvajanju pouka« (Kramar 2009: 132).

Poleg navedenega morajo biti cilji in vsebina oblikovani tudi sistemati¢no, »to je
skladno z njihovo logi¢no notranjo povezanostjo in strukturo« (Kramar 2009: 133—
134). Dobro strukturiran in sistematiziran pouk ucencem omogoca lazje usvajanje
znanja. Sistematicno urejeno in strukturirano uéno gradivo jih usmerja v
spoznavanje kljuénih pojmov in njihove medsebojne povezanosti. Tako se pri
ucencih razvijajo sposobnosti analize, odkrivanja povezav, sistematiziranja lastnega

znanja, torej poglobljenega razmisljanja in razumevanja (Kramar 2009: 134).

Nacelo znanstvenosti lahko v svoji pedagoski praksi uspesno upostevajo le ucitelji z
ustrezno izobrazbo in veseljem do opravljanja svojega dela (Kubale 2016: 23).
Kubale (2016: 23) je preprican, da dober ucitelj »potrebuje dobro strokovno,
pedagosko-psiholosko in splosno izobrazbo, nenehno se mora izpopolnjevati in si
pridobivati izkusnje pri vzgojno-izobrazevalnem delu«. Pravilna izobrazba ucitelju
omogoca kakovostno pripravljanje na pouk in izvajanje pouka. K strokovni
izobrazbi sodijo znanja uciteljevega predmetnega podrocja, ki pa jih mora stalno
nadgrajevati, saj je zaradi vsakodnevnih novosti na strokovnem podrocju

permanentno izobrazevanje uciteljev nuja (Kubale 2016: 24-28).

Tako Zagar (1996: 20) kot Blazi¢ idr. (2003: 197) kot cilj sistemati¢nosti vidijo
urejanje delov in zgradbe znanja z namenom, da to postane preglednejse in
razumljivejse. Nacelo strukturiranosti pa pomeni »uciti se, kako so stvari med seboj
povezane« (Blazi¢ idr. 2003: 196).
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Strukturiranost in sistematicnost pouka je potrebno upostevati v okviru vseh

artikulacijskih stopenj, kar predpostavlja (Blazi¢ idr. 2003: 198):

— sistemati¢no urejene vzgojno-izobrazevalne cilje,
— pregledno in logicno urejeno ucno snov, z mocneje poudatjenimi
bistvenimi poudarki,

— smiselno razporejanje in postopnost ucnih oblik, metod.

Blazi¢ idr. (2003: 201) nacelo strukturiranosti in sistemati¢nosti povezujejo s
postopnostjo, ki jo pri Zagarju (1996: 15) najdemo v nacelu primernosti pouka

razvojni stopnji ucencev in postopnosti.

V obeh opredelitvah se postopnost ravna po pravilih, ki jih je poznal ze Komensky
(od bliznjega k daljnemu, od konkretnega k splosnemu, od enostavnega k

sestavljenemu itd.).

Strménik (2001: 351) je prepri¢an, da upostevanje teh pravil omili ovire med
znanstvenostjo ucne snovi, pedagoskimi cilji in sposobnostmi u¢encev ter odrazajo
naravo ucenja, saj predstavlja postopnost pogoj za kakovostno uresnicevanje visjih
in zahtevnejsih uénih ciliev. Ce se navedena pravila ravnajo po predznanju, razvojni
stopnji in ucnih zmoznostih ucencev ter zahtevnosti ucne vsebine, ucitelju
omogocajo, da svoje zahteve prilagodi razredu, da torej ne ponuja oz. zahteva prevec

in ne premalo.

Postopnost ucitelj doseze tudi z razclenjevanjem uc¢ne vsebine na manjse sklenjene
vsebinske sklope, ki u¢encem omogocajo postopno doseganje z njo povezanih ciljev.
Nadalje se postopnost odraza v u¢encem prilagojenih nacinih dela in tempu izvajanja
pouka. Ucitelj mora pouk zaceti z nacini dela, ki u¢encem niso tuji in jih obvladajo,
Sele nato jih postopno uvaja v nove, zahtevnejse nacine dela (Kramar 2009: 133—

134).

Kaj je za posameznega ucenca lazje, blizje, enostavnejse itd., ni jasno doloceno,
ampak je odvisno od vsakega posameznega ucenca. Zato mora ucitelj vodila
postopnosti sprejeti kot opozorila, na kaj je treba misliti pri prilagajanju pouka

razredu oz. posameznim ucencem, in ne kot absolutne resnice (Kramar 2009: 134).
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Navedena pravila po mnenju Blazic¢a idr. (2003: 201):

Blazijo napetosti med znanstvenostjo ucne snovi, pedagoskimi cilji in
zmoznostmi ucencev ter izrazajo objektivno naravo ucenja, saj je postopno
ucenje bistveni pogoj za kakovostno in racionalno uresnicevanje visjih,

zahtevnejsih ciljev.

Z upostevanjem teh pravil se ucitelj izogne temu, da bi u¢encem ponudil preve¢ ali
premalo, a le, ¢e se postopnost ravna po zahtevnosti ucne vsebine, razvojni stopnji

ucencev, njihovem predznanju in uénih zmoznostih (Blazi¢ idr. 2003: 201).
4.4 Racionalnost in ekonomicnost pouka

Nacela racionalnosti in ekonomiénosti Zagar (1996) ne omenja. Blazi¢ in soavtorji
(2003: 204-205) v ekonomicnosti vidijo pretezno ekonomsko kategorijo, ki je
povezana predvsem z gospodarnostjo organizacije ter vodenja Sole in tezi k temu,
da s ¢im manjs$imi mo¢mi dosezemo ¢im vedje uéinke. V nasprotju z ekonomicnostjo
je racionalnost pretezno pedagoska kategorija, katere cilj je neprestano izboljSevanje
ucnega procesa in optimalni razvoj ucencev. Za racionalizacijo je znacilna
optimalizacija, ki se kaze v obliki nujno potrebnih pogojev: v hitrejSem in
kakovostnejSem uresniCevanju vzgojno-izobrazevalnih ciljev; modernizaciji
sredstev, metod in organizacije uc¢nega dela; dobro usposobljenih uciteljih ipd.
(Blazi¢ idr. 2003: 204-205).

Pri racionalizaciji u¢nega ¢asa morajo ucitelji upostevati subjektivni uéni tempo
ucencev, ki ga poleg inteligentnosti opredeljujejo $e temperament, motiviranost, cut
dolznosti in odgovornosti, vzgojenost. Ob upostevanju individualnih razlik,

zagotavljanju potrebnega ¢asa in kakovostne u¢ne pomoci lahko tudi pocasnejsi
ucenci dosezejo veliko (Blazi¢ idr. 2003: 207).

Racionalizacija u¢nega casa je v frontalni ucni obliki omejena, saj ne omogoca
upostevanja individualnega ucnega tempa ucencev. Zato tudi Blazic¢ idr. (2003: 208)
poudarjajo pomen modernizacije pouka, ki je nelocljivo povezana z ucno

individualizacijo in diferenciacijo.
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Nacelo racionalnosti in ekonomicnosti se poleg v u¢nem casu odraza tudi v u¢nih
sredstvih. Med vloZzenimi sredstvi in pricakovanimi rezultati obstaja tezko dolocljiv
optimum, ki ga ni mogoce zmanjsevati brez skode. Zato je varcevanje v $olstvu
potrebno vedno prilagajati njegovim nalogam in pricakovanimi rezultati oz.
uspesnostjo (Blazi¢ idr. 2003: 208).

Blazic¢ idr. (2003: 209—-2010) so prepricani, da je moznosti racionalizacije Se najmanj
mogoce iskati pri uc¢encih. Moznosti racionalizacije vidijo predvsem v redukciji in
racionalizaciji u¢nih vsebin, omejevanju enotnih vsebinskih standardov, uvajanju
veCjega Stevila izbirnith predmetov itd. Velik potencial za racionalizacijo
prepoznavajo tudi v izbolj$anju letnih delovnih naértov in urnikov, uciteljevem
delokrogu, uvajanju socialnih ucnih oblik in uc¢nih metod, diferenciaciji in

individualizaciji itd.

Velik pomen pripisujejo tudi uéni pripravi. »Boljsa je, bolj organizirano in racionalno
poteka pouk in nasprotno, slabo pripravljeno u¢no delo vodi v improviziranje in
stihijsko poskusanje, ki je vselej in v vseh pogledih potratno, neracionalno« (Blazi¢

idr. 2003: 2010).
4.5 Problemskost pouka

»Sodobna $ola mora ucencem omogociti predvsem ustvatjalnejse misljenje,
dozivljanje, vrednotenje in ravnanje« (Blazi¢ idr. 2003: 210), ki predstavljajo bistvene
podlage za resSevanje najrazlicnejsih problemov. Blazi¢ idr. (2003: 211) opozatjajo,
da so ljudje v sodobnem ¢asu vse manj sposobni resevati probleme. »Ljudje so jim
toliko bolj kos, kolikor ve¢ so se srecali z njimi ze v Solskih klopeh. To $e posebej
velja za intelektualne probleme, ki so neposredno povezani z izobrazevanjem«
(Blazi¢ idr. 2003: 211). Zahtevnejsim vzgojno-izobrazevalnim ciljem najlaze zadosti
problemski pouk, katerega temeljna spoznanja in posplosene izkusnje tvorijo

osnovo nacelu problemskosti pouka (Blazic idr. 2003: 211).

Problemsko zasnovan pouk je v veliki meri odvisen od uc¢ne vsebine. Temeljno
vodilo tega nacela se glasi (Blazi¢ idr. 2003: 214):

Kjerkoli je mogoce, je treba izobrazevalno in vzgojno vsebino, ki tako
zdruzeno nastopa, ¢im bolj problemsko zasnovati, se pravi obicajno dokaj

stati¢no, trivialno, nizajoce in le informativno u¢no snov preoblikovati tako,
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da stopijo v ospredje njene dinamic¢ne, konfliktne, protislovne, hierarhicne in

razvojne pojmovne in vrednostne sestavine.

Kadar uc¢na vsebina ne vsebuje teh moznosti, mora ucitelj najti poti, da jo
sproblematizira. Poleg uc¢ne vsebine imajo velik vpliv na problemskost pouka tudi
ucne metode in socialne u¢ne oblike, ki jih je mogoce bolj ali manj sproblematizirati.
V povezavi s tem je treba opozoriti na pomen zastavljanja problemskih vprasanj, ki
ucencem omogocajo samostojno in ustvarjalno aktivnost (Blazi¢ idr. 2003: 214—

2015).

Za uresnicevanje nacela problemskosti je pomembno tudi dejstvo, da problemske
zmoznosti u¢encem niso dane, ampak jih je treba kontinuirano razvijati. To lahko
ucitelj doseze tako, da pouk gradi na obstojecih problemskih zmoznostih ucencev,
njihovih izkusnjah in potrebah ter konkretnih aktualnih primerih (Blazi¢ idr. 2003:
215).

Tudi problemskosti kot uénega nacela Zagar (1996) ne omenja. Nekaj problemskosti
lahko pri Zagarju (1996: 17-18) najdemo v naéelu aktivnosti in zavestnosti.

Gustav Silih (1955: 23) v povezavi s tem nacelom navaja, da mora ucitelj uc¢encem
omogociti pouk, v okviru katerega bodo iskalci in odkritelji. »Da to doseze, mora
postavljati pred razred majhne probleme /.../, ki jih ucenci pod uditeljevim

vodstvom resujejo z zdruzenimi moc¢mi« (Silih, 1955: 23).
4.6 Uc¢na diferenciacija in individualizacija

Nacelo individualizacije izhaja iz dejstva, da je vsak posameznik enkratno,
neponovljivo in posebno bitje, ki pri pouku deluje v skladu s svojimi individualnimi
znacilnostmi ter razvija in uveljavlja svojo drugac¢nost (Kramar 2009: 138), zaradi
cesar Milena Valencic Zuljan in Jana Kalin (2020: 102) opozarjata na dejstvo, da stoji
ucitelj, ki si prizadeva za kakovosten vzgojno-izobrazevalni proces, zagotavljanje
optimalnega razvoja ucencev in doseganja zastavljenih ciljev, pred nenechnim

izzivom upostevanja raznolikih ucencev.
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Kramar (2009: 138) opozarja na socialno dimenzijo individualnosti, saj clovek zivi
in funkcionira kot druzbeno bitje. Prav zaradi tega je individualizacija pouka razpeta
med individualno druga¢nost posameznika in druzbenost. Sele upostevanje obeh
dimenzij ¢loveka omogoca pouk, ki bo v funkciji celovitega razvoja in emancipacije
cloveka. Individualizacijo torej utemeljujejo upostevanje in razvijanje individualnih
posebnosti ucencev ter procesi socializacije, v okviru katerih ucenci razvijajo svojo

socialno oz. druzbeno razseznost.

Zaradi navedenih ugotovitev o razlicnih sposobnostih ucencev sta individualizacija
in diferenciacija pouka, ki ju ucitelju zapovedujejo tudi spoznanja sodobne didaktike,
popolnoma upravi¢eni zahtevi (Kubale 2016: 18), ki ju Rotraud (2017: 130)

opredeljuje kot najnujnejsi ucni zahtevi.

Sasa Jazbec (2020: 68) poleg tega izpostavlja, da individualizacija in diferenciacija
ucenca postavljata v ospredje ucnega procesa, mu omogocata maksimalno
napredovanje in hkrati od njega zahtevata, da prevzame odgovornost za svoje

ucenje.

Diferenciacija in individualizacija se pogosto razumeta v sinonimnem pomenu, a
nista eno in isto (Blazi¢ idr. 2003: 216; Strm¢énik 1995: 81). »Diferenciacija zajema
ucne in druge razlike ucencev le v okviru manjSe ucne skupine relativno enakih
zmoznosti« (Blazi¢ idr. 2003: 216). V nasprotju z njo mora individualizacija
upostevati in zadovoljiti individualne uéne in druge razlike vsakega posameznika in
ne le skupine (Blazi¢ idr. 2003: 216). Zato Blazi¢ idr. (2003: 216) v ucni diferenciaciji
vidijo pretezno organizacijski ukrep, ki pripomore k lazjemu izvajanju
individualizacije kot didakti¢nega nacela. Strménik (1995: 83) pa individualizacijo

oznaci kot najdoslednejso obliko diferenciacije.

Poznamo tri vrste diferenciacije in individualizacije: notranjo, tleksibilno in zunanjo.
Notranja diferenciacija in individualizacija ohranjata naravno heterogene razrede,
znotraj katerih se upostevajo individualne potrebe, zmoznosti in Zelje uc¢encev. To
ucitelji dosezejo z u¢no-vsebinsko diferenciacijo in individualizacijo, v okviru katere
ucencem kolicinsko in kakovostno prilagajajo ucne cilje in vsebine. Vsaki u¢ni temi
se glede na zmoznosti ucencev doloci obseg in globina ter temeljna in dodatna ucna
raven. Temeljne ucne cilje lahko dosegajo tudi uc¢no sibkejsi ucenci, ¢e se jim
omogoci podalj$an ucéni cas, raz¢lenjene tezje ucne vsebine, individualna ucna

pomoc, postopno postredovanje ucne vsebine itd. (Blazi¢ idr. 2003: 2017).
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Druga pot zagotavljanja diferenciacije in individualizacije je didakti¢no-metodicna
diferenciacija in individualizacija, ki temelji na predpostavki, da se ucenci poleg
vsebinske ucne zahtevnosti razlikujejo tudi glede didakticno-metodicne
dojemljivosti (Valenci¢ Zuljan in Kalin 2020: 105). Zato ta oblika diferenciacije in
individualizacije predvideva kombiniranje razlicnih u¢nih metod in oblik, saj »niso
vsi ucni viri, mediji in metode za vsakega ucenca enako sprejemljivi, zanimivi in
uspesni« (Blazi¢ idr. 2003: 217).

S prilagajanjem ucnih metod in njihovim kombiniranjem postaja pouk zanimivejsi in
bolj kakovosten. Izvajanje notranje ucne diferenciacije in individualizacije
predpostavlja ustvarjalnega, fleksibilnega in visoko strokovno usposobljenega
ucitelja, ki natanéno pozna obseg in globino u¢ne vsebine in je sposoben ucne cilje
prilagajati posameznim ucencem. Notranja u¢na diferenciacija in individualizacija
predstavljata nacin, kako upostevati razlike med ucenci in jim omogociti enake
moznosti optimalnega razvoja. Posledi¢no od ucitelja zahtevata stalno metodicno-
didakti¢no izobrazevanje, pa tudi zagotavljanje materialnih, ¢asovnih ter didakti¢nih
pogojev, ki omogocajo upostevanje individualnih znacilnosti ucencev (Kalin,
Vogrinc in Valenci¢ Zuljan 2009: 24-32).

Za fleksibilno diferenciacijo in individualizacijo je znacilno prepletanje heterogenih
in homogenih ter razlicno Stevilénih ucnih skupin, temeljnega in nivojskega pouka,
kratkotrajnejse ¢asovno, najveckrat pa tudi prostorsko locevanje ucnih skupin, vecji
ucno-ciljni ter vsebinski razponi in skupinsko sodelovanje uciteljev (Blazic idr. 2003:
218). Prav zaradi vsega nastetega zahteva fleksibilna diferenciacija in individualizacija
»bolj usklajeno nacrtovanje in vecjo delitev dela med uditelji« (Valenci¢ Zuljan in

Kalin 2020: 104).

V okviru fleksibilne diferenciacije se temeljni in nivojski pouk kombinirata tudi pri
pouku jezikov. Vecino casa poteka pouk v heterogenih ucnih skupinah, v katerih
ucenci pridobivajo temeljno znanje. Nivojski pouk, ki poteka v homogenih u¢nih
skupinah, pa je pri uéno Ssibkejsih ucencih namenjen dopolnilnemu utrjevanju
temeljnih ucnih ciljev, ostali ucenci pa temeljno u¢no snov nadgrajujejo, poglabljajo

in aplicirajo na nove primere (Valenci¢ Zuljan in Kalin 2020: 104).
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Z zunanjo diferenciacijo oznaCujemo organizacijo ucnega dela, ki ucence po
sposobnostih deli v relativho homogene, prostorsko trajno locene skupine, ki nimajo
enotnih vzgojno-izobrazevalnih ciljev in vsebin ter imajo posledicno neenake
moznosti nadaljnjega izobrazevanja. Zunanja diferenciacija je lahko popolna, ucenci
so locent pri vseh ucnih predmetih, ali delna, ucenci so loceni le pri nekaterih u¢nih
predmetih (Blazi¢ idr. 2003: 218-219).

Pri delni zunanji diferenciaciji lahko strokovni delavci vedje negativne posledice

preprecijo tako:

— da ne dovoljjo, da bi u¢na zahtevnost padla pod objektivne ucne
zmoznosti ucencev;

— da zascitijo sibke ucence pred diskriminacijo;

— da ucencem zagotovijo ¢im vec svobode pri izbiranju nivojske skupine
in prehajanju med skupinami;

— da v vseh skupinah zagotovijo kakovostno notranjo diferenciacijo in
individualizacijo;

— da pouk metodi¢no popesttijo, poskrbijo za opremljenost s sodobno
ucno tehnologijo, prakticirajo sodobnejse u¢ne strategije idr. (Blazic idr.

2003: 219).

Tudi Zagar (1996: 16) tako kot Blazi¢ idr. (2003: 2016) povezuje individualizacijo in
diferenciacijo. Zanj se zahteva po individualizaciji pouka uresnicuje s pomocjo

diferenciacije pouka.
4.7 Zivljenjskost $ole in pouka oz. povezanost teorije in prakse

Zivljenjskost $ole je povezana z »zadovoljevanjem aktualnih potreb konkretnega
cloveka in druzbe« (Kramar 2009: 143). Kaze se v harmoni¢nem upostevanju
preteklosti in sedanjosti ter usmetjenosti v prihodnost, v uskladitvi potreb in zelja
ucencev ter druzbe, v informacijski odprtosti, v povezovanju teotije in prakse, v
metodoloski odprtosti idr. (Kramar 2009: 143).



54 POGLEDI NA SLOVENSCINO KOT NEPRVI JEZIK V ZGODNJEM IZOBRAZEVAN]JU

Za zivljenjskost pouka sta odlocilnega pomena ucna vsebina in didakti¢na
organizacija ucnega procesa. Pri prenasanju ucnih vsebin v u¢ni proces je treba
upostevati dejstvo, da ni vse »tradicionalno nezivljenjsko in tudi ne danasnje, novo,
zivljenjsko« (Blazic¢ idr. 2003: 222).

K Zivljenjskosti pouka odlocilno prispevajo tudi socialne ucne oblike in ucne
metode. Najmanj zivljenjska je frontalna uc¢na oblika, saj ljudje le redko delamo in
komuniciramo v velikih skupinah. Tudi individualno delo je vse redkejse, saj ga

nadomescata delo v paru ali skupini. Zato sta delo v paru in skupinsko delo najbliZji

zivljenju in zato bi morali biti pogosteje vkljuceni v pouk (Blazic idr. 2003: 222-223).

Tudi pri uénih metodah je $e vedno v ospredju verbalna u¢na metoda. Uditelji se
premalo posluzujejo bolj zivljenjskega ucnega dialoga, ucenja v laboratorijih,
delavnicah, izven ucilnice, uporabe pestrejsih vrst besedila (mladinski tisk) idr.
(Blazic idr. 2003: 223).

Med bistvene pogoje zivljenjskosti pouka Blazi¢ idr. (2003: 223) uvrscajo
povezovanje teorije in prakse, ki je vecstransko utemeljeno. Od $ole se zahteva, da
bo mlade usposabljala za prakticno delovanje v zivljenju. Psihologija v prakti¢cnem
delovanju ucencev prepoznava temeljni pogoj za njihov razvoj in uéno motivacijo;
didaktika zagovarja dejstvo, da je povezovanje s prakso nujen pogoj za visjo
kakovost znanja, saj ucenci preko prakse u¢no vsebino laze razumejo in bolje utrdijo
(Blazi¢ idr. 2003: 223-224).

Zagar (1996: 17-18) ne omenja nacela Zivljenjskosti $ole in pouka oz. povezanosti
teorije in prakse. Delno bi to nacelo lahko primerjali z njegovim nacelom zavestnosti,

ki govori o tem, da zna ucenec nauceno tudi zavestno uporabiti.

4.8 Sklepne wugotovitve splosnih didakticnih nacel in nacel pri
slovenskem jeziku

Podroben pregled nacel pri Blazicu idr. (2003) ter Zagarju (1996) je pokazal, da med
njimi obstajajo podobnosti in razlike.
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Med sedmimi splosnimi didakti¢nimi naceli, navedenimi pri Blazicu idr. (2003: 166—
225), so tudi nacela, ki jih Zagar (1996: 15-21) ne navaja. To so nacelo racionalnosti
in ekonomicnosti pouka, problemskost pouka in Zivljenjskost Sole in pouka oz.

povezanost teotije in prakse, ki smo jih podrobneje opredelili v 4. poglavju.

Poleg nacel, ki jih navajajo Blazi¢ idr. (2003: 166-225), je Zagar (1996) navedel $e
nacelo naslonitve izrazanja na dozivljanje ucencev, nacelo naslonitve knjiznega jezika
na vsakdanji govor ucencev, nacelo prvenstva govorjenega jezika pred pisnim in

nacelo trajnosti znanja in stalnega samoizobrazevanja.

Razen nacela trajnosti znanja in stalnega samoizobrazevanja so navedena nacela
nelocljivo povezana z jezikovnim poukom, saj opozarjajo na probleme, povezane z

jezikovnim poukom, in jih splosne didaktike zato ne omenjajo.
V nadaljevanju bomo navedena nacela jezikovnega pouka podrobneje predstavili.

4.8.1 Nacelo trajnosti znanja in stalnega samoizobraZevanja pri didaktiki

jezikovnega pouka

Zagar (1996: 20-21) je kot zadnje didakti¢no nacelo navedel naéelo trajnosti znanja
in stalnega samoizobrazevanja, ki uciteljem narekuje, da morajo poucevati tako, da
bo s strani ucencev pridobljeno znanje trajno in uporabno ter da bodo sposobni

pridobljeno znanje tudi samostojno nadgrajevati.

Tudi Silih (1955: 24) je med nacela jezikovnega pouka umestil vsebinsko podobno
nacelo, ki ga je poimenoval kot nacelo trajne prisvojitve uciva. Po njegovem

prepricanju to nacelo od ucitelja zahteva:

Da postreduje in utrjuje jezikovno ucivo tako, da postane trajna lastnina
ucencev in da z njim prosto razpolagajo, to se pravi, ne samo pri uri
slovenskega jezika in ne samo v razredu, ampak tudi v svojem zivljenju izven

Sole.

V svoji Didaktiki je Silih (1970: 46) nacelo trajne prisvojitve uéiva imenoval tudi
nacelo »zagotovitve ucnih uspehov«. To nacelo se lahko uresnicuje le, ce ucitelj
zagotavlja smiselno in ekonomicno ucenje, ki ucence do zeljenih uénih rezultatov

pripelje v najkrajSem moznem ¢asu in z najmanj$o porabo energije. Poleg tega mora
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biti Zivljenjsko, izkoris¢ati mora teznjo ucencev po tekmovanju in vsebovati
preverjanje (Silih 1970: 46).

Silih (1955, 1970), v nasprotju z Zagarjem (1996), nacela trajnosti znanja ni povezal
s samoizobrazevanjem, ki je v Strategiji vsezivljenjskosti ucenja v Sloveniji (2007: 34)
opredeljeno kot »organizirano samostojno ucenje, pri katerem posameznik ali
skupina prevzame poglavitno odgovornost za nacrtovanje, izpeljavo in ovrednotenje
svojega ucenja ali izobrazevanja«. Za samoizobrazevanje pa je nujno potrebna ena
izmed klju¢nih kompetenc danasnjega ¢asa, ucenje ucenja (Azman, Brejc in Koren
2014). Ta kompetenca je nelocljivo povezana s konceptom ucenja, ki ga poznamo
danes in ki ucenja ne opredeljuje zgolj kot pridobivanje predmetnega znanja in
urjenje spretnosti, ampak vkljucuje tudi metaucenje, usvajanje vrednot in interesov
ter sprejemanje druzbenih vlog in spreminjanje osebnosti (Skela, Kogoj in
Razdevsek-Pucko 1999: 20).

4.8.2 Nacelo naslonitve izraZanja na doZivljanje uCencev pri didaktiki
jezikovnega pouka

Nacelo naslonitve izrazanja na dozivljanje ucencev ucencem daje pravico do
izrazanja lastnih idej in zamisli ter stremi k ustvarjanju spodbudnega razrednega
vzdusja, ki bo vsakemu ucencu omogocilo aktivno soustvarjanje uc¢nega procesa. S
tem bodo dani pogoji za kakovostno komunikacijo in dobra besedila (Zagar 1996:
18).

Gustav Silih (1955: 22-26) v svoji Metodiki slovenskega jezikovnega ponka med naceli
jezikovnega pouka ne omenja nacela naslonitve izrazanja na dozivljanje ucencev.
Kasneje, leta 1970, pa v njegovi Didaktiki (Silih 1970: 43) najdemo tudi to naéelo, ki
ga poimenuje uc¢no nacelo dozivljanja. Po njegovem to nacelo temelji na psiholoskih
spoznanjih o tem, da je »Custvovanje najelementarnejsi dusevni proces in da je
dusevnost cloveka, se bolj pa otroka in mladostnika, najbolj sprejemljiva za vtise, ki
so mocno Custveno poudarjeni«. Mo¢no custveno poudarjeni vtisi se imenujejo
dozivljanje, pri katerem ¢lovek pozabi nase in se preda dejavnosti. Taksna predanost
je odlocilnega pomena za pouk in zato nacelo dozivljanja od ucitelja zahteva, da pri
svojem delu izkoristi vsako priloznost, ki omogoca ¢im mocnejse dozivljanje (Silih
1970: 43).
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Ustvatjanje pogojev za taksen pouk je tezavno, saj mora ucitelj poznati in upostevati
pripravljenost ucencev za dojemanje (apercepcijsko pripravljenost), biti mora
dozivljajsko sposoben, »da zna uéence ogreti (Silih 1970: 43—44), njegovo delovanje
mora biti pristno in izrazanje podkreplieno z govorico telesa in mimiko obraza (Silih
1970: 44).

Prakti¢ne nasvete za upostevanje nacela dozivljanja pri pouku je tezko navesti, a kot
pravi Silih (1970: 44), je dozivljanje uspesnejse, ¢e je uéno gradivo »kakor koli
povezano z ljudmi in se nanasa na vesele in zalostne dogodke, premagovanje nadlog
in tezav, na zmage ali poraze, na ljubezen ali prijateljstvo ipd.« Na drugo mesto Silih
(1970: 44) uvrsca pestrost ucnega dogajanja, ki iz razreda preganja enoli¢nost in

dolgcas.

Zaradi zahtevnosti tega nacela se moramo zavedati, da vsaka ura ne more biti
dozivljajska (Silih 1970: 44).

4.8.3 Nacelo naslonitve knjiZnega jezika na vsakdanji govor ucencev pri
didaktiki jezikovnega pouka

Pripadniki vseh narodov se morajo nauciti obvladati svoj jezik. V javnosti oz.
zapisanih besedilih je zaradi lazjega razumevanja med ljudmi potrebno uporabljati
ciste knjizne besede (Toporisic 2008: 227). Zato se mora ucenec nauciti, da glede na
okoli§¢ine izbere in uporablja ustrezen jezikovni izraz (Pulko 2006: 467-475).

Nauciti se mora lociti med narecjem in knjiznim jezikom.

Nacelo naslonitve knjiznega jezika na vsakdanji govor ucencev je nacelo, ki u¢encem
omogoca, da se izrazajo v jeziku, ki ga poznajo. Od ucitelja pricakuje, da razlike v
govoru uéencev sprejema in jih postopno navaja na uporabo knjiznega jezika (Zagar
1996: 19). Uporaba nareé¢ja posameznika osrecuje in bogati, zato je zelo pomembno,
da je vsak posameznik ponosen na to, od koder prihaja, in da uporablja svoje narecje
(Znidari¢ 1993: 14).

Pomembno je, da ucitelj u¢ence s popravljanjem napak ne odvrne od komuniciranja,
ampak s primernim opozatjanjem spodbuja uporabo knjiznega jezika (Zagar 1996:
19).
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To nacelo (nacelo naslonitve knjiznega jezika na ljudski jezik) je omenjal Ze Silih
(1955: 24-25), ki je bil prepri¢an, da mora knjizni jezik sluziti kot oplemenitev
ljudskega jezika in ne kot njegovo nadomestilo. Poudarjal je tudi, da mora ucitelj v
nizjih razredih dopuscati narecje in postopoma prehajati h knjiznim oblikam. To
lahko doseze le uditelj, ki pozna naredje, ga obvlada ali vsaj razame (Silih 1955: 25).

V povezavi s tem nacelom Silih (1955: 25) tudi opozatja, da ucitelj ucencevega
narecja ne sme zasmehovati ali v ucencih s svojim u¢nim ravnanjem vzbujati

obcutka, da se pred vstopom v $olo niso nicesar naucili.

4.8.4 Nacelo prvenstva govorjenega jezika pred pisnim pri didaktiki
jezikovnega pouka

Nacelo prvenstva govorjenega jezika pred pisnim se naslanja na dejstvo, da je
govornega sporazumevanja vec¢ kot pisnega. Ucitelj mora v skladu s tem nacelom

ucencem omogoditi dovolj moznosti za govorne vaje in nastope (Zagar 1996: 19).

Govorjeni jezik je primarnejsa in pogosteje rabljena oblika sporazumevanja kot pisni
jezik (Zemljari¢ Miklaveic 2008: 89). Razume se kot jezik, »ki ga definira prenosnik,
torej tisto, ker govorimo in sli§imo, v nasprotju s pisnim jezikom« (Zemljari¢
Miklav¢ic 2008: 90).

Govor je spontan, pri pisanju pa je pogosteje prisotno razmisljanje o tem, kaj in kako
se bomo izrazili. Sele ustrezno usvojene sposobnosti govornega izrazanja nam

omogocajo ustrezno pisno komuniciranje.

Tudi to nacelo (nacelo prvenstva govorjenega jezika pred napisanim) je v svoji
Metodiki slovenskega jezikovnega pouka navajal Ze Silih (1955: 25-26), ki pravi, da to
nacelo od ucitelja zahteva, »da izhaja od govora in od tod vodi ucence k pisnemu
izrazanju« (Silih 1955: 25). Preprican je, da je zapisana beseda le »bled odsev« govora.
Govorjena beseda je podkrepljena z gestiko in mimiko, zato se samo v govorjeni
besedi utelesi duh in zato mora $ola govorno izrazanje spodbujati in razvijati ter ga
uporabljati kot izhodisée pisnemu izrazanju (Silih 1955: 25).
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49  Sklep

»Pouk je nacrten, organiziran in smotrn vzgojno-izobrazevalni proces poucevanja,
ucenja in vzgajanja, ki poteka znotraj sorazmerno koherentne ucne skupine in ga
usmetjajo zanj usposobljeni ljudje, v zato urejenem okolju.« (Blazi¢ idr. 2003: 26) Pri
pouku se prepletata dve aktivnosti: ucenje, aktivhost ucencev, in poucevanje,
aktivnost ucitelja. In prav poucevanje je tisto, od katerega je odvisna kakovost ucenja

(Blazi¢ idr. 2003: 27).

Ostrednji aktetji vzgojno-izobrazevalnega procesa so ucenci in njihovo doseganje
vzgojno-izobrazevalnih ciljev mora biti glavno vodilo uciteljevega dela v razredu.
Didakti¢na nacela, tako splosna kot nacela, ki izhajajo iz znacilnosti jezikovnega
pouka, predstavljajo uciteljem vodila in zato je od njih odvisno, kako jih bodo

upostevali v pedagoski praksi in tako prispevali h kakovosti pouka.

Pregled literature kaze, da se je v slovenskem prostoru ve¢ kot z didaktiko jezika
ukvarjalo z didaktiko knjizevnosti (KKrakar Vogel 1997; Krakar Vogel 2004; Kordigel
Abersek 2008; Krakar Vogel in Blazi¢ 2012; Krakar Vogel, 2020).

Didakti¢na nacela, ki jih je zapisal France Zagar (1996), so pri poucevanju jezika $e
vedno nepogresljiva. Med splosnimi didakti¢nimi naceli, ki veljajo za vse predmete,
in didakti¢nimi naéeli, ki jih je navedel Zagar (1996), je veliko podobnosti, le da je
nacela prilagodil in dopolnil z naceli, ki veljajo izklju¢no za jezikovni pouk
(naslonitev knjiznega jezika na vsakdanji govor ucencev; naslonitev izrazanja na

dozivljanje ucencev).

Podro¢je didaktike se je ze precej izoblikovalo, a teznja po vedno vedji kakovosti
vzgojno-izobrazevalnega procesa terja nenchne spremembe in novosti. Adamic¢
(2005: 80) je preprican, da se didaktika vedno bolj obraca k u¢encu kot posamezniku
in k razvijanju njegovih potencialov. Hkrati pa uposteva dejstvo, da posameznik

pripada doloceni druzbi in ga je Sola dolzna pripraviti za Zivljenje in delo v skupnosti.

Ta cilj lahko Sola doseze le, ¢e ucenje poteka preko samostojnega iskanja in
razmiSljanja ter aktivnega vkljucevanja ucencev v vzgojno-izobrazevalni proces.
Aktivna participacija uencev omogoca samostojno ucenje, ima pozitiven vpliv na
uéno motivacijo in posledi¢no boljse u¢ne rezultate. U¢ence navaja na odgovornost
in prispeva k boljsi razredni klimi (gl. Mithans 2017).
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Ze v uvodu smo opozorili na pome didakti¢nih nacel pri zagotavljanju kakovostnega
vzgojno-izobrazevalnega procesa. Iz zapisanega lahko zaklju¢imo, da je za kakovost
vzgojno-izobrazevalnega procesa poleg upostevanja didakticnih nacel pomembna

tudi aktivna participacija ucencev (gl. Mithans 2017).
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1 Uvod

Znanstveni izsledki razvojnopsiholoskih studij od spocetja do mladostnistva so
usmerjeni k razumevanju doslednosti in sprememb na razlicnih razvojnih podro¢jih
in imajo pomembno prakticno vrednost za vzgojno-izobrazevalno delo.
Razvojnopsiholoske Studije temeljijo na razlagi trenutnega razvoja in napovedovanju
le-tega v kasnejsih obdobjih, optimizaciji ali modifikaciji vedenja v casu ter
upostevanju raznolikih vplivov na vedenje oziroma psihi¢ne lastnosti normativnih
posameznikov (Berk in Meyers 2015). Raziskovalci s podrodja razvojne psihologije
otro$tva uporabljajo pri svojem delu objektivne, metljive in ponovljive tehnike ter
pristope, na osnovi katerih preucujejo odnose med pojavi in vrednotijo pridobljene
ugotovitve (Marjanovic Umek in Zupancic 2020a2). Z uporabo precnega
(transverzalnega) ali vzdolznega (longitudinalnega) raziskovalnega pristopa
poskusajo pojasniti spremembe in doslednosti v misljenju, ¢ustvovanju ter vedenju
razlicno ali enako starih posameznikov, ob priblizno istem casu ali v razlicnih
¢asovnih obdobjih (Shaffer in Kipp 2010).

Razvojnopsiholoske studije od spocetja do mladostnistva obravnavajo ve¢ temeljnih
razseznosti posameznikovega razvoja: gibalno-telesni, spoznavni, custveno-
osebnostni in socialni razvoj. Navedena razvojna podroé¢ja med seboj niso strogo
lo¢ena, temvec na integrirani in celostni nacin pojasnjujejo razvoj otroka. Na primer
razvoj grobih in drobnih gibov (npr. seganje, sedenje, plazenje in hoja) se tesno
povezuje z dojenckovim zaznavnim in spoznavnim razvojem. Podobno starsevski
ali vzgojiteljevi pristopi spodbujanja malckovega spoznavnega razvoja spodbujajo

tudi njegov socialno-¢ustveni razvoj (Berk in Meyers 2015).

Pri razpravi o razvoju posameznika je ob razlocevanju in povezovanju zgoraj
navedenih razvojnih podrocij potrebno upostevati tudi razvojna obdobja.
Razvojnopsiholoske studije od spocetja do mladostnistva najpogosteje obravnavajo

razvoj:

— v prenatalnem obdobju (obdobje od spocetja do rojstva) — devetmese¢no
obdobje silovitih sprememb, v katerem se iz enoceli¢nega organizma razvija

clovek s hitrimi sposobnostmi prilagajanja na okolje;
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— v obdobju dojencka in malcka (od rojstva do drugega leta starosti) —
obdobje telesnih sprememb in pospesenega razvoja mozganov, ki podpirajo
razvoj zaznavnih in intelektualnih zmoznosti, razvoj govora;

— v obdobju zgodnjega otrostva (od drugega do Sestega leta) — obdobje
razvoja samonadzora in samozadostnosti, govora, otroske igre in vrstnisSkih
odnosov;

— v obdobju srednjega in poznega otrostva (od Sestega do 11. leta) — obdobje
vkljuevanja v bolj kompleksne vrste otroske igre, razvoj logi¢nega
misljenja, obvladovanje branja, pisanja in drugih u¢nih spretnosti, razvoj
prijateljskih odnosov in pomembni napredki v moralnem razvoju (Berk in
Meyers 2015).

Pri¢ujoce poglavje znanstvene monografije povzema temeljne zakonitosti razvoja v
zgoraj navedenih razvojnih obdobjih, pri ¢emer osvetli predvsem podrocje razvoja
govora in vedjezi¢nosti od obdobja dojencka in malcka do obdobja poznega
otrostva. V besedilu so izpostavljene tudi nekatere medkulturne razlike v celostnem

razvoju otrok, kar pomembno sovpada z namenom nastale monografije.
11 Telesno-gibalni razvoj

Za obdobje dojencka in malcka so znacilni hitra rast, postopni razvoj zaznavanja
kompleksnih drazljajev in nenehno raziskovanje okolja (Berk in Meyers 2015).
Gibalni razvoj poteka v skladu s cefalokavdalnim in proksimodistalnim nacelom.
Nacelo cefalokavdalne smeri predstavlja postopni razvoj od dojenckovega
samostojnega nadzora glave, zgornjih okoncin in trupa, vse do nadzora spodnjih
okoncin. Nacelo proksimodistalne smeri predstavlja dojenckov postopni razvoj
gibov od sredine telesa navzven, kar pomeni, da so najprej usvojeni gibi iz ramen,
nato iz komolca in zapestja, vse do gibov prstov (Marjanovic Umek, Zupandic,
Kavci¢ in Fekonja 2020). Pomembni pokazatelj gibalnega razvoja predstavljajo
refleksi — samodejni gibi misic in telesa, ki se pojavijo kot odziv na dolocene zvocne,
svetlobne ali kinesteticne drazljaje. V prvih Sestih mesecih zivljenja se pojavijo
prijemalni, sesalni, hodilni, toni¢no vratni, Babkinov in plavalni refleks; odzivi, ki
imajo za dojenc¢ka pomembno prilagoditveno funkcijo (Marjanovi¢ Umek idr. 2020).
Ena najbolj ocitnih sprememb v telesnem izgledu dojenckov je vezana na zgodniji
porast telesne mascobe, ki doseze svoj vrh pri priblizno devetih mesecih in pomaga

dojencku vzdrzevati stalno telesno temperaturo. V drugem letu vec¢ina malckov zniza
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deleZ telesne mascobe, kar predstavlja trend, ki se nadaljuje tudi v obdobje srednjega
otrostva (Fomon in Nelson 2002).

V okviru telesno-gibalnega razvoja prihaja v ospredje tudi razvoj grobih in drobnih
gibov. Mejniki zgodnjega razvoja grobih gibov vkljucujejo dvig in zadrzevanje glave,
samostojno sedenje brez opore in hojo ob opori. Samostojna hoja je pri veéini
dojenckov dosezena med devetim in trinajstim mesecem starosti. Skozi obdobje
malcka in zgodnjega otrostva se izboljSujejo sposobnosti skakanja (tj. poskakovanja
in preskakovanja) ter teka (Berk in Meyers 2015; Marjanovi¢ idr. 2020). Skozi
obdobje srednjega otrostva se telesni izgled otroka postopoma priblizuje dimenzijam
odraslega; v ustreznih okoljskih pogojih otroci zrastejo od $tiri do $est centimetrov
in pridobijo od dva do tri kilograme na leto. Do 12. leta starosti otroci dosezejo
priblizno 90 % telesne visine odraslih (Mclnerney in Putwain 2017). V obdobju
srednjega in poznega otrostva otroci pomembno napredujejo na podroéju grobe in
tine motorike. Medtem ko mlajsi otroci uporabljajo sposobnosti tekanja in skakanja
izklju¢no za dozivljanje zadovoljstva, starejsi otroci uporabljajo te spretnosti za
vkljucevanje v bolj kompleksne igre in organizirane $portne dejavnosti. Napredki na
podrodju fine motorike se v obdobju srednjega in poznega otrostva izrazajo pri bolj
kompleksni ustvarjalni dejavnosti (npr. risanje, $ivanje) in izboljsanih spretnostih

pisanja (Feder in Majnemer 2007).

Ceprav je potek telesno-gibalnega razvoja univerzalen, sodobni raziskovalni izsledki
pottjujejo spolne in medkulturne razlike v njegovi hitrosti (Marjanovi¢ Umek idr.
2020). Dojencice so glede na telesno tezo in visino nekoliko laZje in krajse ter imajo
visji delez telesne mascobe v primerjavi z dojencki. Taksne, sicer majhne, spolne
razlike so znacilne tudi za obdobje zgodnjega in srednjega otrostva ter se povecajo
v obdobju mladostnistva (Berk in Meyers 2015). Azijski dojencki in malcki so v
primerjavi s severno-ameriskimi nekoliko manjsi, medtem ko so afroameriski
dojencki v povprecju nekoliko veéji. Pomembne medkulturne razlike so opazne tudi
na podrodju razvoja grobih gibov. Pri petmesecnih dojenckih iz afriskih kulturnih
okolij se samostojno sedenje pojavlja v vecjem delezu v primerjavi z isto starimi
argentinskimi, italijanskimi, juzno-korejskimi in ameriskimi dojencki (Karasik,
Tamis-LeMonda, Adolph in Bornstein 2015). Afriski dojencki izkazujejo hitrejse
napredke pri pokonénem drzanju glave in raztezanju okoncin, fazo plazenja lahko
preskocijo ali se vzorci plazenja pojavijo tik pred fazo samostojne hoje (Zupancic¢
2016). V primerjavi z dojencki iz afriskih in zahodnih kultur je pri azijskih dojenckih

mogoce opaziti nekoliko pocasnejsi gibalni razvoj in razvoj grobih motori¢nih
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sposobnosti. Navedene razlike najpogosteje odrazajo interakcijo ve¢ dejavnikov, kot
so genetske predispozicije, socializacijske prakse — raznolikost vzgojnih pristopov in
negovanja ter moc¢na kulturna prepricanja afriSkih kultur o hitrejSem gibalnem
razvoju (npt. samostojni hoji) kot dejavniku otrokove neodvisnosti (Adolph, Karasik
in Tamis-LeMonda 2010; Karasik idr. 2015).

1.2 Spoznavni razvoj

Razvojnopsiholosko pojmovanje zgodnjega spoznavnega razvoja je v preteklosti
moc¢no obvladovala Piagetova teorija, novejsi raziskovalni izsledki na vzorcu
dojenckov in malckov pa kazejo njihovo hitrejso spoznavno kompetentnost, kot je
to predvidel Piaget (Zupanci¢ 2020a). V tem podpoglavju predstavljava Piagetovo
teorijo spoznavnega razvoja in povzemava nekatera sodobna spoznanja o razvoju
vidjih spoznavnih funkcij (npr. inhibicije, delovnega spomina, spoznavne proznosti

in samonadzora) od obdobja dojencka in malcka do poznega otrostva.

Piagetova teorija spoznavnega razvoja obravnava §tiri kakovostno razlicne stopnje
posameznikovega razumevanja stvarnosti in osmisljanja sveta pod interaktivnim
vplivom $tirih dejavnikov: maturacije, aktivnosti, izkusenj in ekvilibracije (Batisti¢
Zorec 2013). Od rojstva do poznega otrostva otrok napreduje skozi tri spoznavne
stopnje. Zaznavno-gibalna oz. senzomotori¢na stopnja predstavlja napovedljivo
sekvenco Sestih podstopenj in je znacilna za obdobje dojencka in malcka (tj. od
rojstva do dveh let). V ospredju je gibalna dejavnost brez uporabe simbolov,
otrokovo ucenje poteka predvsem na osnovi izkusenj, poskusov in napak. V tem
obdobju se zac¢ne razvijati stalnost objekta, ki oznacuje sposobnost razumevanja
obstoja predmetov tudi takrat, ko jih otrok ne more zaznati (pregled v: Zupancic
2020a). Zaznavno-gibalni stopnji sledi predoperativna stopnja, ki traja od priblizno
drugega do sedmega leta. Na predoperativni stopnji se inteligentnost izraza skozi
uporabo simbolov, razvijajo se govor, spomin in domisljija. Misljenje otrok je
pretezno egocentri¢no, centrirano in ireverzibilno, z odsotnostjo logicnega misljenja.
Otroci v starostnem obdobju med sedmim in enajstim letom po mnenju Piageta
preidejo na stopnjo konkretno-logi¢nih miselnih operacij. Na tej stopnji se
inteligentnost izraza skozi logicno in sistemati¢no manipulacijo simbolov, povezanih
s konkretnimi objekti. V ospredje prihaja razvoj logi¢nih operacij, kot so
reverzibilnost, kompenzacija in identiteta, egocentri¢cno misljenje za¢ne upadati.
Piagetova teorija spoznavnega razvoja se zakljuci s stopnjo formalno-logi¢nih

operacij v obdobju mladostnistva in odraslosti. Na tej stopnji se inteligentnost izraza
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skozi logi¢no uporabo simbolov, povezanih z abstraktnimi koncepti, sklepanje o
odnosih med konkretnimi stvarmi in razvoj hipoteticno-deduktivnega misljenja
(pregled v: Batisti¢ Zorec 2000).

Od obdobja dojencka in malcka do poznega otrostva se kazejo pomembni razvojni
napredki v rasti in strukturnih spremembah mozganov ter izvrsilnem funkcioniranju
(npr. inhibiciji, delovnem spominu in spoznavni proznosti). Tako razviti spoznavni
procesi usmetjajo otrokovo misljenje in ¢ustvovanje ter mu omogocajo vkljucevanje
v organizirano in k cilju usmetjeno vedenje (Best in Miller 2010). Prvi zametki razvite
inhibicije in delovnega spomina so opazni ze med osmim in dvanajstim mesecem
starosti; v tem obdobju so dojencki sposobni zadrZati cilj v mislih, nacrtovati njegov
doseg in zavreti (inhibirati) prvotne impulze (Diamond 2013). Za sposobnosti
inhibicije in delovnega spomina je znacilen linearni razvoj — inhibicija ali inhibitorni
nadzor (tudi vidik odloga zadovoljitve) je dosezena med tretjim in petim letom
otrokove starosti in predstavlja pomemben dejavnik boljsih sposobnosti
nacrtovanja, zgodnjega ucenja, socialnega vedenja in socialne kompetentnosti ter
psiholoske odpornosti (Mischel, Shoda in Peake 1998), v obdobju srednjega otrostva
pa se povezuje z uspesnim vkljuevanjem in prilagajanjem na Solo ter ucno
uspesnostjo (Moffitt 2012). Sistem delovnega spomina se prav tako vzpostavi do
obdobja srednjega otrostva, vendar pa obseg pomnjenja in manipuliranja z
informacijami narasc¢a e v obdobje mladostnistva, kjer so dosezki na obravnavanem
podro¢ju moc¢no pogojeni z bioloskimi spremembami (puberteto) in razvojem
prefrontalnega korteksa (Gathercole, Pickering, Knight in Stegmann 2004).
Dosezena inhibicija in razviti sistem delovnega spomina omogocata razvoj
spoznavne proznosti — tj. sposobnosti socCasnega razmisljanja o veé
konceptih/idejah, uspesnega prehajanja med nalogami ali objekti ter prilagajanja
spremembam/novim pravilom ali zahtevam (Diamond 2013). Spoznavna proznost
je pomemben dejavnik zgodnje uéne uspesnosti na podrocju matematike in branja
(Yeniad, Malda, Mesman, van ljzendoorn in Pieper 2013) in se, tako kot ostale
komponente izvrsilnega funkcioniranja, izboljSuje z nacrtnim in sistemati¢nim

razvijanjem (Diamond 2013).

Pretekle medkulturne Studije so najpogosteje obravnavale razlike v razvoju
posameznih spoznavnih funkcij pri otrocih iz zahodnih in vzhodnih kultur.
Medkulturne razlike v dosezkih pri zaznavnih in spoznavnih nalogah se pojavijo ze
v zgodnjem obdobju otrostva; Sestletni japonski otroci se pri zaznavanju in presoji

objektov moc¢no opirajo na obdajajoce okolje in v vecji meri predmete vezejo na
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kontekst, kar pa ni znacilno za isto stare severno-ameriske otroke (Duffy, Toriyama,
Itakura in Kitayama 2009). Tudi prilagoditev obrazne mimike doZivetim ¢ustvom
stiri leta starih japonskih otrok je moc¢no pogojena s kontekstom (npr. strasljiv ali
vesel dogodek), medtem ko njihovi ameriski vrstniki custvena stanja razlagajo bolj
kot lastnost posameznika (Lockhart, Nakashima, Inagaki in Keil 2008). Pretekle
studije so prav tako pokazale hitrejsi razvoj izvrsilnih funkcij (inhibitornega nadzora,
nadzora pozornosti, vedenjske regulacije in spoznavne proznosti) pri kitajskih
predsolskih in $olskih otrocih v primerjavi z njihovimi ameriskimi vrstniki (Grabell
idr. 2015). Slednje je po mnenju nekaterih avtorjev mogoce pojasniti z razlikami v
uporabljenih metodah poucevanja znotraj posamezne kulture (npr. kitajski vzgojitelji
in ucitelji so v ve¢ji meri naklonjeni dajanju proaktivaih navodil in razvijanju
samoregulacije, medtem ko ameriski ucitelji pogosteje uporabljajo reaktivna navodila
z ve¢ popravljanja) (Schmitt idr. 2018).

1.3 Razvoj govora in vecjezi¢nost

Eno izmed pomembnih vprasanj, ki so si ga postavili psihologi, je, kaj je pri razvoju
govora prirojeno in kaj pridobljeno, ¢eprav se vplivi dednosti in okolja prepletajo
(Papalia, Olds in Feldman 2003). Na podlagi raziskav z novorojencki so odkrili, da
se ze v prvih dneh po rojstvu pojavi teznja po poslusanju cloveskega glasu pred
drugimi glasovi in maternega jezika pred drugimi jeziki (pregled v: Marjanovi¢ Umek
in Fekonja 2020a). Otrok prej razume jezik, ki ga uporabljajo ljudje v njegovi okolici
(Papalia idr. 2003). Prirojeno je povezovanje vidne zaznave gibanja ust govorca z
zaznavo glasov, ki jih govorec proizvaja, kar imenujemo vizualizacija. Prirojeno in
univerzalno je kategorialno zaznavanje, ki pomeni, da ze priblizno enomesec¢ni
dojencki bolje razlikujejo glasove iz razlicnih glasovnih skupin kot iz iste glasovne
skupine (pregled v: Marjanovi¢ Umek in Fekonja 2020a). Noam Chomsky je lo¢il
prirojene globinske strukture govora od pridobljenih povrsinskih. Globinske so
univerzalne, kar pomeni, da so znacilne za vse ljudi ne glede na jezikovno podrocje,
ki mu pripadajo. Povezujejo se predvsem z usvajanjem slovni¢nih pravil. Povrsinske
strukture zajemajo usvajanje besed dolocenega jezika in pravila povezovanja besed
in stavkov (pregled v: Marjanovi¢ Umek in Fekonja 2020b; Papalia idr. 2003). Slobin
(1974; v: Marjanovi¢ Umek in Fekonja 2020b) je opredelil spoznavne strategije, ki
omogocajo ucenje pravil vseh jezikov (npr. osredotociti se na zaporedje besed in

zakljucke besed ter izogibanje morfoloskim oblikam).
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Govor se razvija v ve¢ stopnjah. Prve oblike govora imenujemo predjezikovne, tem
pa sledi jezikovna stopnja govora. V predjezikovni stopnji se pojavljajo zgodnje
zaznavanje in razumevanje govora ter jok, vokalizacija, bebljanje, zacetki
posnemanja glasov in razumevanja njihovega pomena (Marjanovi¢ Umek in Fekonja
2020a). Z jokom otrok signalizira, da so dolocene njegove potrebe nezadovoljene.
Po visini, vzorcih in jakosti joka je mogoce razlikovati jok (Papalia idr. 2003). Otrok
z njim izraza lakoto, jezo ali bolec¢ino. Naprednejsa predhodna oblika od joka je
vokalizacija. Pojavljajo se gruljenje, cviljenje, cmokanje in vzdihi (Matjanovi¢ Umek
in Fekonja 2020a). Okoli petega oziroma Sestega meseca starosti se pojavi bebljanje,
ki je univerzalno in neodvisno od vplivov okolja. Otrok povezuje posamezne zloge
(Marjanovi¢ Umek in Fekonja 2020a). Ti zlogi Se vedno nimajo pomena, ¢eprav
nekatere izmed njih zlahka zamenjamo s pravimi besedami. Vokalizacija je za otroka
igra in nima funkcije sporocanja (Papalia idr. 2003). Ze pred pojavom prve besede
se dojencek odziva tudi nebesedno. Njegove geste so lahko rutinske. Npr. dvigne
roke, ko zeli, da ga mama dvigne. Nato se pojavijo imperativne geste, s katerimi
usmeri pozornost na predmete ali dejanja, ter deklarativne geste, s katerimi Zeli
pritegniti pozornost druge osebe. Zahtevnejse so reprezentacijske geste, s katerimi
npr. simbolizira let ptice, in jih uporablja v simbolni igri za pretvarjanje ljudi in
predmetov (pregled v: Marjanovi¢ Umek in Fekonja 2020a). Vec¢ina mal¢kov okoli
prvega leta starosti izgovori prvo besedo in tako preide v jezikovno stopnjo govora.
Beseda ima pomen in pogosto vlogo povedi, kar imenujemo halofraze (Matjanovi¢
Umek in Fekonja 2019a). Proizvajanje glasov dobi vlogo komunikacije (Brodin in
Renbland 2019). Po prvem letu starosti se otrokov besednjak hitro $iri (Marjanovi¢
Umek in Fekonja 2019b). Obstajajo pa velike individualne razlike v obsegu
besednjaka in v hitrosti narascanja besednjaka (Marjanovi¢ Umek, Fekonja Peklaj in
Socan 2016; v: Marjanovi¢ Umek in Fekonja 2020a). Tuje in slovenske raziskave
(pregled v: Marjanovi¢ Umek in Fekonja 2020a) kazejo, da so prve besed otrok po
vsem svetu podobne. Z njimi poimenujejo stvari, osebe in dejanja, s katerimi imajo
najve¢ stikov. Okoli drugega leta starosti zacno malcki besede povezovati v stavke.
Spodbudno je, ¢e odrasli razsirjajo otrokove stavke — ce je le mogoce, z odmikom
od konkretnosti (Marjanovi¢ Umek in Fekonja 2020b).

Da bi odrasli olajsali in spodbudili razvoj govora pti otroku, pogosto prilagodijo
govor, ko komunicirajo z njim (Marjanovi¢ Umek in Fekonja 2020a). Tvorijo krajse
stavke, ponavljajo, izogibajo se uporabi preteklika in prihodnjika, govorijo pocasneje
in z odmori, poudarijo dolocene besede, redkeje uporabljajo pridevnike, prislove,

veznike in besede, ki oznacujejo nadredne pojme, in pogosteje besede, ki jih sicer ni
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v besednjaku odraslega ipd. S tako prilagojenim govorom spodbudijo otrokovo

pozornost in razumevanje govora.

V zgodnjem otrostvu se govor razvija zelo hitro, tako na slovni¢nem podrocju kot
v sporazumevalni funkciji (Marjanovi¢ Umek in Fekonja 2020b). Otrok usvaja
slovni¢na pravila, a jih pogosto napa¢no posplosi na primere, za katere ta pravila ne
veljajo (Papalia idr. 2003). Psiholingvisti menijo, da otrok analizira jezik na podlagi
slovni¢ne strukture, kognitivisti na podlagi pomena, konstruktivisti pa trdijo, da
otrok slovnice ne spoznava, ampak jo ustvarja (pregled v: Matjanovi¢ Umek in
Fekonja 2020b). V zgodnjem otrostvu otrok pogosto uporablja zasebni govor. Ta
govor je namenjen le njemu samemu in ne komunikaciji z drugimi. Jean Piaget ga je
imenoval egocentri¢ni govor in trdil, da je odraz egocentri¢cne misli (Papalia idr.
2003). Z otrokovo starostjo narascajo sporazumevalne zmoznosti, metajezikovno
zavedanje in kompleksnost pripovedovanja zgodb (pregled v: Marjanovi¢ Umek in
Fekonja 2020b). Izrednega pomena za spodbujanje otrokovega govornega razvoja je
pogosto in kakovostno skupno branje starSev in otrok. Branje ob razgovoru o
vsebini prebranega prispeva tudi k Sirjenju besednjaka in k razumevanju, da imajo
nekatere besede ve¢ pomenov (Brodin in Renblad 2019; Marjanovi¢ Umek in
Fekonja 2019b). Otroci se pogovarjajo na visji ravni z vrstniki kot odraslimi, pri
cemer pogosto uporabljajo sleng. Metajezikovno zavedanje ima pomembno vlogo
pri ucenju branja in opismenjevanju (pregled v: Marjanovi¢ Umek in Svetina 2020).
Pred akademsko pismenostjo se pojavi zgodnja pismenost malckov in otrok, ki
vkljucuje splosne govorne zmoznosti, izvrsilne funkcije otrok, predbralne in
predpisalne zmoznosti. K njej pozitivho prispevajo predvsem naslednje dejavnosti:
skupno branje, simbolna igra, ustrezna uporaba sodobnih tehnologij in medijev,
pogovarjanje in pripovedovanje. Pri zgodnji pismenosti ima poleg spodbudnega
druzinskega okolja pomembno vlogo otrokovo obiskovanje kakovostnega vrtca
(Marjanovi¢ Umek, Fekonja in Hacin Beyazoglu 2020). Pri nekaterih otrocih se
zaradi razli¢nih razlogov lahko pojavijo zaostanki v razvoju govora. Kljub temu da
vecina otrok, ki zac¢nejo govoriti pozno, sc¢asoma dohitijo vrstnike, lahko zaradi
odloZenega govornega razvoja nastanejo posledice na spoznavnem, socialnem in

custvenem podroc¢ju (Marjanovi¢ Umek in Fekonja 2019b).

Obstaja povezanost med govornim razvojem in razvojem misljenja. Jean Piaget je
menil, da misljenje predhodi in doloc¢a govor (Vigotski 1983). Ko otrok usvoji
mentalno operacijo konzervacija tekocine, ne govori vec le o velikem in majhnem

kozarcu, ampak kozarce opisuje kot visoke ali nizke, Siroke ali ozke ipd. Z razvojem
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mentalne operacije konzervacija tekocine otrok usvoji nove pojme in njegov
besednjak postane bogatejsi (glej Sinclair-de-Zwart 1969; v: Marjanovi¢ Umek in
Svetina 2020). Vigotski (1983) je trdil, da se misljenje in govor sprva razvijata loceno.
Po drugem letu starosti pa se zacneta govorni razvoj in razvoj misljenja povezovati,
kar pomeni, da misljenje na ze opisani nacin vpliva na govor, a tudi govor vpliva na
misljenje. K uspesnemu resevanju tezjih nalog pogosto prispeva govor. Piaget je
razlikoval spontane pojme od nespontanih. Prvi se razvijajo od konkretnega k
abstraktnemu, drugi pa v nasprotni smeri. Spontane pojme (kot so vlak, sonce, zlica
ipd.) otrok usvoji na podlagi konkretnih izkusenj, medtem ko spontane pojme usvoji
na podlagi tega, da usvoji njihove opredelitve. Predvsem pri formalnem
izobrazevanju posameznik (ne glede na starost) usvoji veliko nespontanih pojmov.
Vigotski je trdil, da se ob usvojitvi opredelitve nespontani oz. znanstveni pojem $e

nadalje razvija ob pridobivanju konkretnih izkusenj, povezanih z njim.

Tuje in slovenske raziskave (glej npr. Brodin in Renblad 2019; Marjanovi¢ Umek in
Fekonja 2019b; Marjanovi¢ Umek in Fekonja Peklaj 2008) so pokazale, da ima
druzinsko okolje (predvsem izobrazba starsev), kakor tudi kakovost vrtca, ¢e ga
otrok obiskuje, pomembno vlogo pri otrokovem razvoju govora. Spodbude, ki jih
lahko otrok dobi v vrtcu, lahko nadomescajo manj spodbudno druzinsko okolje
(Marjanovi¢ Umek in Fekonja 2020a).

Nekateri otroci zivijo v okolju, ki jim omogoca izkusnje z dvema ali ve¢ jeziki.
Postanejo lahko dvo- ali celo vedjezi¢ni. Drugega jezika se lahko ucijo hkratno
(izpostavljenost otroka dvema jezikoma od rojstva) ali zaporedno (dodajanje drugega
jezika od tretjega leta starosti naprej, ko je otrok v veliki meri ze usvojil prvi jezik)
(Marjanovi¢ Umek, Kranjc in Fekonja 2006). Obstajajo tri razvojne stopnje
hkratnega ucenja dveh jezikov. Na prvi stopnji maléek ne razlikuje jezikov. Na drugi
stopnji malcek razlikuje besedisce, ne pa tudi slovni¢nih pravil. Na tretji stopnji otrok
jasno razlikuje jezika in ju obi¢ajno uporablja v stiku z razli¢nimi ljudmi (Volterra in
Taeschner 1977; v: Marjanovi¢ Umek in Fekonja 2020b). Usvajanje prvega jezika
poteka spontano, ¢eprav se ga je mogoce tudi uciti. Tudi drugi jezik se lahko razvija
na oba nacina, medtem ko se posameznik tujega jezika obicajno uci v $oli, kar le ob
dolocenih dejavnikih vodi v dvojezi¢nost. Ceprav usvajanje in ucenje jezikov ni
omejeno s posameznikovo starostjo (Marjanovic Umek idr. 2006), obstaja obcutljivo
obdobje za ucenje jezikov, ki traja od drugega leta starosti do pubertete. V tem
obdobju je zmoznost usvajanja drugega oziroma tujega jezika najvecja. Uporaba

maternega jezika ne omejuje ucinkovitosti ucenja drugega jezika, kakor tudi ucenje
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drugega jezika ne ovira uporabe maternega (pregled v: Marjanovi¢ Umek in Fekonja
2020b). Vecina raziskovalcev dvojezi¢nosti ugotavlja, da »zgodnje usvajanje drugega
jezika in ucenje tujega jezika pozitivnho vpliva na otrokov govorni, spoznavni,

osebnostni razvoj in uspesnost v Soli« (Matjanovi¢ Umek idr. 2006: 1406).
1.4 Custveni in osebnostni razvoj

Od obdobja dojencka in malcka naprej lahko opazimo izrazanje temeljnih ¢ustev
(npr. veselje, strah, jeza in zalost) in Custev samozavedanja (npt. sram, zadrega,
krivda in ponos), z vsakim letom pa otroci pomembno napredujejo na podrocju
prepoznavanja in razumevanja le-teh. V obdobju zgodnjega otrostva je dozivljanje
veselja vezano na interakcije z drugimi (predvsem vrstniki), medtem ko je dozivljanje
jeze in zalosti vezano na ovire oziroma razhajanje med trenutnim stanjem in
otrokovimi zeljami. Dozivljanje strahu je moc¢no povezano z vsakdanjimi
izkusnjami, mocnimi drazljaji, neprijetnimi dogodki in bujno domisljijo, od prvega
leta naprej pa je pri otrocih prisotno tudi izrazanje custva ljubosumnosti,
najpogosteje v odnosu do sorojenca (pregled v: Kav¢ic¢ in Fekonja 2020). Otrokove
razlage custev so v obdobju zgodnjega otrostva manj kompleksne in v splosnem
odrazajo odzive na doloc¢eno situacijo, vedenje ali fizioloske odzive, pomembni
napredki obravnavanega podro¢ja pa se v obdobju dojencka in malcka ter zgodnjega
otro$tva nanasajo na razvoj samouravnavanja custev in nadzora nad custvenim
dozivljanjem (Smrtnik Vituli¢ 2004).

Postopno razvijajo¢e se sposobnosti samouravnavanja custev v predSolskem
obdobju predstavljajo pomemben dejavnik kasnejse ucéne uspesnosti, storilnosti pri
Solskem delu, zgodnje pismenosti in matemati¢nih dosezkov (npr. Graziano, Reavis,
Keane in Calkins 2007). V obdobju srednjega in poznega otro$tva postanejo
otrokove razlage custev bolj kompleksne, kar je mo¢no pogojeno s spoznavnim
napredkom, razvito teotijo uma in postopnim preseganjem egocentrizma (Smrtnik
Vituli¢ 2004). V tem obdobju otroci izrazajo in prepoznavajo vsa custva kot v
predhodnih obdobijih, vendar se spremenijo njihova intenziteta, pogostost in izvori.
Strahovi postanejo stvarni, dozivljanje Custva zaskrbljenosti narasca, vedno bolj so
opazni napredki pri razumevanju custvenih stanj (npr. vznemirjenosti, olajSanja,
poguma ali razocaranja). Z vstopom v Solo se pojavi tudi pogostejSe dozivljanje
Custva anksioznosti. Slednjo lahko prepoznamo v obliki socialne anksioznosti

(ambivalentnosti do socialnih situacij), separacijske anksioznosti (strahu pred
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lo¢itvijo od oseb navezanosti) ali Solske fobije (nerealisticnega strahu pred odhodom
v $olo) (Fekonja in Kavcic¢ 2020).

Otrokov slog Custvovanja in vedenja najpogosteje opisujemo s temperamentnimi
znacilnostmi — medosebnimi razlikami v odzivnosti in samouravnavanju, ki jih
opazimo ze v obdobju dojencka in malcka, imajo biolosko osnovo ter ustrezno
pojasnjujejo posameznikove vedenjske izide (Rothbart in Bates 2006). Na osnovi
sodobnih pojmovanj struktura temperamenta v razvojnem obdobju dojencka in
malcka ter obdobju otrostva vklju¢uje tri nadredne (robustne) dimenzije
temperamenta: zivahnost, negativno custvovanje in prizadevni nadzor (oziroma
usmerjanje v prvem letu zivljenja) (Ellis in Rothbart 2001; Rothbart in Bates 2000).
V obdobju stednjega otros$tva se je pokazala Se Cetrta nadredna poteza —
druzabnost/pripadnost, ki oznacuje otrokovo zeljo po blizini z drugimi (Simonds
2006). Ze od obdobja dojenc¢ka in mal¢ka imajo temperamentne poteze pomembne
ucinke na nekatere razvojne poti in predstavljajo napovednike kasnejsih tezav na
podrodju socialnega prilagajanja. Izraznost dolocenih temperamentnih potez v
obdobju dojencka lahko predstavlja dejavnik kasnejsih vedenjskih in custvenih
motenj. Nizko usmerjanje in visoko negativno ¢ustvovanje v obdobju dojencka in
malcka sta pomembna napovednika vedenj pozunanjenja ob prehodu v obdobje
zgodnjega otroStva, pri ¢emer ta povezava vztraja tudi v obdobje srednjega in
poznega otrostva ter mladostnistva (Rothbart in Bates 20006). Nekatere specificne
temperamentne poteze, kot sta visje izrazena socialna plasnost in strah pri malckih,
predstavljata pozitivha napovednika tezav ponotranjanja, $e posebej anksioznosti
(Volbrecht in Goldsmith 2010). Nasprotno je visoka druzabnost/zivahnost v vlogi
varovalnega dejavnika za pojav kasnejsih vedenjskih tezav, saj omogoc¢a malckom
prepoznavanje opore iz medosebnih odnosov, ki je Se posebej pomembna v zanje
stresnih situacijah (Janson in Mathiesen 2008). Raziskave obravnavanega podrocja
kazejo tudi, da se visje izrazeni prizadevni nadzor, ki predstavlja biolosko podstat
osebnostne lastnosti vestnost, pozitivho povezuje s prilagajanjem otrok na $olo in

njihovo uc¢no uspesnostjo (Yoleri 2014).

Medosebne razlike lahko pri dojenckih in malckih opisemo tudi z znacilnostmi, ki
so §irse od temperamentnih; govorimo o osebnostnih znacilnostih, ki jih pri razlicno
starih otrocih lahko razvrstimo v petfaktorsko shemo (Zupanci¢ 2020b). Strukturo
malckove osebnosti lahko glede na porocanja slovenskih vzgojiteljic opisemo s
faktorji ekstravertnosti (druzabnost, dominantnost in dejavnost), Custvene

stabilnosti (odzivnost, samozavest in anksioznost), intelekta/odprtosti (odprtost za
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izkusnje, zanimanje in inteligentnost) in sprejemljivosti/priljubljenosti (prijetnost,
obvladljivost, postenost) (Zupancic, Kavcic in Fekonja 2003, v Zupanci¢ 2020b), v
nadaljnjih obdobjih pa je prepoznana tudi kategotija vestnosti (skrbnost do stvari,
soodvisnost in vztrajnost). Osebnostne znacilnosti so pomemben dejavnik
uspesnega prilagajanja na solo in ucne uspesnosti; kot najmocnejsa napovednika
ucne uspesnosti otrok so se izkazale osebnostne poteze vestnost, intelekt/odprtost
in ekstravertiranost (Laidra, Pullmann in Allik 2007). Interpretacija teh ugotovitev je
smiselna; natancni, delovni in organizirani uc¢enci bodo v ve¢ji meri dosegali boljse
u¢ne dosezke, prav tako radovedni, druzabni in izzivov zeljni ucenci (Smrtnik Vituli¢
in Lesar 2014).

Najbolj ocitne razlike v temperamentni in osebnostni strukturi se kazejo pri
dojenckih, mal¢kih in otrocih zahodnih in vzhodnih kultur. Azijske dojencke in
malcke starsi pogosteje uvrscajo v pocasni tip temperamenta v primetjavi z njthovimi
evropskimi in ameriskimi vrstniki. Zanje je znacilno pocasno prilagajanje, nizek nivo
aktivnosti in manj intenzivne reakcije na nove drazljaje. Pri tajvanskih dojenckih je
opazena nizja raven dejavnosti in prilagodljivosti ter visja raven inhibicije. Za
japonske dojencke in malcke je znacilna mirnost, zadrzanost in blago odzivanje v
primerjavi z evropskimi in ameriskimi dojencki ter malcki. Do pomembnih razlik
prihaja tudi v nadredni temperamentni in osebnostni strukturi. Ocene starSev
kitajskih otrok odrazajo visji prizadevni nadzor in nizjo zivahnost otrok, medtem ko
star§i ameriske otroke ocenjujejo kot manj nagnjene k negativhemu cCustvovanju.
Japonski otroci in mladostniki dosegajo visje povpreéne dosezke na lestvicah
nevrotizicma in introvertnosti v primerjavi z njihovimi evropejskimi, kanadskimi in

novozelandskimi vrstniki (pregled v: Zupancic 2016).
1.5 Socialni razvoj ter razvoj navezanosti

Socialni razvoj je tako v obdobju dojencka in malcka kot skozi celotno obdobje
otrostva pomemben del posameznikovega psiholoskega blagostanja in napovednik
uspesnega trenutnega in kasnejsega prilagajanja. Zelo tesno je povezan s spoznavnim
in custvenim razvojem, skupaj pa ti razvojni oznacevalci in mejniki gradijo temelje
za razvoj odnosov z drugimi ljudmi, spopadanje s stresnimi situacijami in razvoj
stevilnih drugih socialnih spretnosti. Socialni razvoj vkljucuje sposobnost malc¢kov
in otrok, da komunicirajo z drugimi in uravnavajo svoje vedenje. Za lazje

prepoznavanje socialnih mejnikov v najbolj zgodnjem obdobju zivljenja povzemava
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klju¢ne koncepte obravnavanega podrocdja in predstaviva navezanost kot osrednjo

komponento socialnega razvoja dojenckov, malckov in otrok.

Socialni razvoj v prvem mesecu zivljenja je omejen na raziskovanje socialnega sveta
in vzpostavljanja odnosov. V prvem mesecu je dojencek zmozen zgolj mimicnega
posnemanja, pojavi pa se tudi spontani socialni nasmeh, s katerim dojencek povecuje
in vzdrzuje socialno stimulacijo (Zupanci¢ 2020c). Z vsakim mesecem se dojencki
bolj aktivnho vkljucujejo v interakcijo, vzpostavljajo ocesni stik, neposredno
posnemajo gibe in se pricnejo vkljucevati v sodelovalne igre z odraslo osebo. V
prvem letu je dojenc¢kova komunikacija z vrstniki omejena na nasmeh, pogled in
dotik. Ve¢ji napredki na podrocju socialnega razvoja so opazni v obdobju malcka. V
tem obdobju se spremeni kakovost zavedanja sebe (malcki so sposobni prepoznati
sebe na osnovi svojega videza in stvari, ki mu pripadajo), kar je tesno povezano z
razvojem socialno-custvenih kompetenc (empatija, prosocialno vedenje in igre
posnemanja). Socialni razvoj predsolskega otroka lahko pojmujemo v okviru
njegove socialne prilagojenosti — custvenega izrazanja v vrstniski skupini, vedenja do
vrstnikov in odraslih oseb (LaFreniere, Dumas, Zupanci¢, Gril in Kavéi¢ 2001). Na
prehodu iz zgodnjega v srednje in pozno otrostvo otroci vedno ve¢ pozornosti
namenjajo vrstnikom. Vrstniski odnosi predstavljajo bogat kontekst za razvoj
sposobnosti  komuniciranja, reciprocnosti, empatije in skupnega reSevanja
problemov. Vrstniske skupine (klike) se oblikujejo na osnovi osebnostnih in
psiholoskih kriterijev, skupne namere in ciljev ter najpogosteje vkljucujejo od tri do
devet otrok enakega spola. V tem obdobju otrostva pride do vecjih kakovostnih
sprememb v razumevanju prijateljstva. Otroci vse bolj razumejo, da prijatelj ni zgolj
tisti, ki stanuje v blizini ali ima zanimivo igraco, vse bolj pomembna so lojalnost,

strpnost in oblikovanje podobnih interesov (Marjanovi¢ Umek in Zupancic¢ 2020b).

V stalnih interakcijah se otrok ze od rojstva dalje navezuje na svoje starSe, sprva
predvsem na mamo (Bowlby 1988). Sistem navezanosti se sprozi, ko je utrujen,
bolan ali dozivlja custveno stisko (Ainsworth 1979). V teh okolis¢inah mu starsi
pomenijo varno pribezalisce, ce mu nudijo varnost in zascito. Ko pa ne dozivlja
Custvene stiske, mu lahko pomenijo varno osnovo za raziskovanje in delovanje
(Bowlby 1969). V primeru, da otrok nima stalnih stiskov s starsi (ali jih sploh nima),
lahko postanejo njegov objekt navezanosti druge osebe, s katerimi ima dolgotrajne
stalne stike (Ainsworth, Blehar, Waters in Wall 1978), kot so stari starsi, posvojitelji
ali rejniki ipd. (glej Cugmas 2020). Tezave v navezovanju pa imajo otroci, katerih
skrbniki se pogosto menjajo (Smyke, Zeanah, Fox, Nelson in Guthrie 2010). Otrok
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se je po prvem letu starosti, ko preide v stopnjo veckratne navezanosti, zmozen
navezati na ve¢ oseb hkrati (Poehlmann 2003). Kasneje v Zivljenju lahko postanejo
objekti navezanosti poleg ze omenjenih Se druge osebe, s katerimi posameznik
razvije tesne stike (npt. sorojenci, vrstniki, $portni trenetji, ljubezenski partnet;ji)
(Cugmas 2020). Merila, s katerimi je mogoce oceniti, ali ima za posameznika
dolocena oseba vlogo objekta navezanosti, so naslednja: teznja iskanja in
vzdrzevanja blizine z objektom navezanosti, uporaba objekta navezanosti kot
varnega pribezali$c¢a, uporaba objekta navezanosti kot varne osnove za raziskovanje
in dozivljanje Custvene stiske ob odsotnosti oz. locitvi od objekta navezanosti
(Zilcha-Mano, Mikulincer in Shaver 2011). Ta merila lahko zadovoljijo tudi zivali,
nezivi objekti navezanosti (kot so predmeti, prostor ali kraj, dejavnosti ipd.; glej
Cugmas 2020) in celo namiSljeni objekti navezanosti oz. objekti, s katerimi
posameznik nima neposrednih telesnih stikov (kot so namisljeni prijatelji, slavne

osebe, bog, preminule osebe ipd.; glej Cugmas v objavi).

Posameznik na podlagi zgodnjih izkusenj v navezovanju razvije notranje delovne
modele navezanosti, ki doloc¢ajo njegov odnos do sebe in drugih (Bowlby 1988) ter
prispevajo k shranjevanju informacij in pricakovanjem, ki so povezana z
medosebnimi odnosi (Biro, Alink, Huffmeijer, Bakermans-Kranenburg in van
IJzendoorn 2015). So stabilni in se v zivljenju posameznika razen ob izjemno
spremenjenih okolis¢inah moc¢no ne spreminjajo (Grossmann, Grossmann, Kindler
in Zimmermann 2008). Omogocajo mu, da obcuti blizino objekta navezanosti tudi,

ko ta telesno ni prisoten (Bowlby 1980).

Ker vsi objekti navezanosti ne izrazajo obcutljivosti za posameznikove potrebe,
lahko ta razvije razlicne sloge navezanosti nanje. Obcutljivost se izraza v odzivih
objektov navezanosti na posameznikove signale, da dozivlja custveno stisko in
potrebuje pomoc¢ ali oporo pri njenem obvladovanju (Bowlby 1982). M. S.
Ainsworth s sodelavci (1978) so zasnovali postopek tuja situacija, s katerimi so merili
sloge navezanosti. Postopek vkljucuje kratkotrajne lo¢itve malcka od njegove mame
v laboratoriju in ponovna srecanja z njo. Pokazalo se je, da otrokovo vedenje do
mame pri ponovnem srecanju z njo kaze njegov slog navezanosti nanjo. Otroci, ki
i$¢ejo stik z mamo po kratkotrajni locitvi in se ob njeni prisotnosti hitro potolazijo,
izrazajo varni slog navezanosti. Otroci, ki se mami izogibajo ob ponovnem srecanju
z njo, ¢eprav so fizioloske meritve (glej Spangler in Grossmann 1993) pokazale, da
zaradi locitve dozivljajo mocno custveno stisko, izrazajo izogibajo¢i se slog

navezanosti. lzrazito pa izrazajo Custveno stisko zaradi locitve od mame otroci z
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upirajocim se slogom navezanosti. Mama jih ob ponovnem srecanju tezko potolazi
(Connor 2006), upirajo se ji in izrazajo neugodna custva, kot je jeza (Ainsworth idr.
1978). Tezaven je Cetrti slog navezanosti, ki ga imenujemo neorganizirani ali
neorientirani slog. Vedenje otrok s tem slogom navezanosti je ob ponovnem
sre¢anju z mamo zmedeno, »zamrznjenok, prestraseno in stereotipno (Main in
Solomon 1990). Ceprav rezultati raziskav niso povsem enotni glede odstotkov
pojavljanja omenjenih slogov navezanosti, lahko sklenemo, da vecina otrok, ki se
razvijajo normativno, izraza varni slog navezanosti (priblizno 65 %). Priblizno 20 %
jih izraza izogibajoci se slog, 15 % upirajoci se slog (van Ijzendoorn, Goldberg,
Kroonenberg in Frenkl 1992) in 15 % neorganizirani slog (van IJzendoorn,
Schuengel in Bakermans-Kranenburg 1999). Tudi rezultati raziskav, v katerih so
avtotji uporabili druge merske pripomocke (npr. Ocenjevalno lestvico navezanosti;
AQS; Waters 1987), so pokazali iste sloge navezanosti pti otrocih. Tudi v kasnejsih
razvojnih obdobijih se izrazajo isti slogi navezanosti, ceprav so jih avtorji merili z
drugimi pripomocki (npr. s Pogovorom o navezanosti za odrasle; AAI George,
Kaplan in Main 1996 ali ocenjevalnimi lestvicami). AAI temelji na vrednotenju
povezanosti in skladnosti udelezencevega pripovedovanja o odnosih s starsi v
otro§tvu in njegovega razumevanja teh odnosov neodvisno od tega, koliko so bile te
izkusnje pozitivne ali negativne (Uyton, Oztop in Esel 2013). Udelezencem je mozno
pripisati naslednje sloge navezanosti: varnost/avtonomnost, izogibanje/zavracanje,
preokupiranost/¢ezmerna vkljucenost in neuvr§éenost/nerazresenost. V navedenih
slogih navezanosti se zrcalijo notranji delovni modeli navezanosti. V primeru, da je
posameznik razvil pozitiven model sebe (»sem vreden ljubezni«) in drugih (»drugi so
vredni zaupanja«), izraza varni slog navezanosti (Bartholomew in Horowitz 1991).
Ce je razvil pozitiven model sebe in negativen model drugih, izraza izogibajoci se
slog navezanosti, kar pomeni, da v situacijah, ko dozivlja ¢ustveno stisko, zanika
potrebo po navezovanju, oddalji se od objekta navezanosti in pri reSevanju tezav
zaupa le sebi. Nasproti opisanega sloga nekateri avtorji postavljajo preokupirani oz.
anksiozni slog navezanosti, za katerega je znacilno, da posameznik ne zaupa niti sebi
niti drugim, zato v situacijah custvene stiske mocno is¢e blizino z objektom
navezanosti, njegovo oporo in pomoc, a dvomi v njegovo koristnost (Zilcha-Mano
idr. 2011).

Otroci razvijejo varni slog navezanosti, ¢e so njihovi objekti navezanosti odzivni,
koristni, jim nudijo oporo, udobje in toplino. Izogibajoci se slog navezanosti
razvijejo ob neodzivnih objektih navezanosti, ki jih zanemarjajo ali/in zavracajo. Ob

nedosledni in nepredvidljivi odzivnosti objektov navezanosti razvijejo upirajoci se
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slog navezanosti (Lai in Carr 2018). Neorganizirano navezanost razvijejo tisti otroci,
ki so doziveli zlorabo/zlorabe s strani objekta navezanosti ali so bili prica vedenju
objekta navezanosti, ki jih je prestrasilo (Poehlmann 2003). Obcutljivost starSev za
otrokove potrebe je povezana z delovnimi modeli navezanosti, ki so jih razvili v
svojem otrostvu ali kasneje v odnosih s pomembnimi drugimi osebami (Waters in
Roisman 2019). Posamezna vedenja, ki izrazajo obcutljivost starsev, se lahko

razlikujejo glede na kulturno okolje, ki mu starsi pripadajo (Zupancic 2016).
1.6 Otroska igra

Razumevanje otroske igre skozi zgodnja obdobja je tesno povezano s poznavanjem
razvojnopsiholoskih procesov. Ceprav so pojmovanja in kriteriji otroske igre
razlicni, jo najpogosteje pojmujemo kot namerno in notranje motivirano dejavnost,
za katero je znacilna usmerjenost na predmete, odsotnost posledic in oblikovanje
alternativne stvarnosti. Vsaka igra je v danem trenutku podrejena doloceni stopnji
otrokovega razvoja, zaradi Cesar otroku tudi predstavlja razvojnopsiholoski izziv
(Smrtnik Vituli¢ 2009). Razvoj igralne dejavnosti od rojstva do poznega otrostva
poteka od zelo preprostih k vse bolj kompleksnim oblikam in od igre s posameznim
udelezencem do iger z vecjim Stevilom udelezencev. Najbolj zgodnjo obliko
spoznavne igre predstavlja funkcijska igra, ki se pri dojenckih in malckih izkazuje
skozi preproste zaznavno-gibalne aktivnosti (npr. razlicne gibe, oprijeme, dotike in
uporaba vseh cutov priigranju). Vzorci funkcijske igre se v predsolskem in zgodnjem
Solskem obdobju izrazajo skozi telesno aktivnost otroka (npr. igranje s Skatlo, listanje
knjig, plazenje in plezanje po pohistvu) in predstavljajo pomemben dejavnik razvoja
na podrocju govora, motoricnih in socialnih spretnosti. Sledi pojav konstrukcijske
igre, pri kateri otrok povezuje, sestavlja dolocene predmete v konstrukcijo (npr.
sestavljanje kock). Prvi vzorci konstrukcijske igre se pojavijo ob koncu prvega leta
in z razvojem postajajo vse bolj celoviti in kompleksni. V ospredju te igre je razvoj
sposobnosti nacrtovanja, grajenje po metodi poskusov in napak, razvoj domisljije in
ustvarjalnosti. V tem obdobju lahko prepoznamo dojemalno igro, ki je opisana kot
aktivnost poslusanja, branja, posnemanja in opazovanja ter je znacilna za celotno
predsolsko obdobje. Od priblizno tretjega leta naprej se pojavi tudi igra s pravili (npr.
skrivanje, igre z zogo, $ah, karte in spomin). Igra s pravili s starostjo postaja vse bolj
dinamic¢na in predstavlja pomemben dejavnik razvoja ustreznega uravnavanja
medosebnih odnosov in razumevanja perspektive igralnega partnerja (pregled v:
Marjanovic Umek in Kavci¢c 2006). V razvojnopsiholoski znanosti je najbolj

preucena simbolna igra ali igra pretvarjanja, skozi katero otrok razvija razumevanje,
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pojmovanje in zavedanje lastnih mentalnih stanj in mentalnih stanj drugih, govor,
visje spoznavne funkcije (npr. inhibicijo, sposobnosti sklepanja), socialne spretnosti
ter spretnosti nadzorovanja in uravnavanja ¢ustvenih stanj. V obdobju srednjega in
poznega otrostva simbolna igra upade in se nadomesti z mocno strukturiranimi
dejavnostmi in igrami brez ali s formalnimi pravili. V Solskem okolju potekajo tudi
interakcijske igre, ki otrokom pomagajo pri ucenju socialnih spretnosti ali izbiri
hobijev. Vzgojno-izobrazevalni delavci lahko spodbujajo otrosko igro z razli¢nimi
nacini (sprasevanjem, opisovanjem ali pozivanjem k dejanjem) in jo vodijo k
razvojno vi§jim in zahtevnej$im ravnem igralnih dejavnosti (pregled v: Smrtnik
Vituli¢ 2009).

V kontekstu razvoja otroske igre razlikujemo med igrami glede na otrokovo socialno
udelezbo. V obdobju dojencka in malcka prevladuje individualna (samostojna) igra,
predvsem na osnovi vecjega zanimanja otrok za odrasle kot vrstnike. Med drugim in
tretjiim letom se pojavijo prvi vzorci vzporedne igre, vendar sodelovanje med vrstniki
Se ni prisotno. Zanimanje za vrstnike zacne naracati po tretjem letu otrokove
starosti. Pojavi se skupna igra, ki je opredeljena s sodelovanjem otrok med seboj in
socasnimi konflikti med njimi. V razvoju skupna igra prehaja od asociativne (igranje
brez skupnega cilja) do sodelovalne (igranje s skupnim ciljem in so¢asnimi trenji).
Poznavanje razvojnopsiholoskih znacilnosti otrokove igre je pomembno za ustrezno
razlago otrokovih dejanj in sodelovalnosti med igro (npr. otrokovo nezmoznost
posojanja igrac lahko odrasli razlagajo kot sebicnost, ceprav je v vecji meri pogojena

z razvojno stopnjo egocentrizma) (pregled v: Marjanovi¢ Umek in Kav¢i¢ 2000).
2 Zakljucek

Poznavanje razvojnih znacilnosti otrok od rojstva do poznega otrostva je eden od
pomembnejsih dejavnikov pri razumevanju posameznikovega vedenja, prilagajanja
in ucenja. Pricujoce poglavje znanstvene monografije povzema temeljne zakonitosti
razvoja v obdobju dojencka in malcka skozi celotno obdobje otrostva. Predstavljena
so najpomembnejSa spoznanja o telesno-gibalnem, spoznavnem, govornem,
¢ustvenem, oscbnostnem in socialnem razvoju otrok ter otroski igri. Ceprav se
povzeta spoznanja nanasajo na univerzalne razvojne vzorce, pri delu z malcki in
otroki nikakor ne smemo zanemariti razlicnih vplivov okolja in medkulturnih razlik,
ki v razlicni meri pojasnjujejo njihove izide na podrocju prilagajanja in ucenja.
Predstavljena razvojnopsiholoska spoznanja pomagajo vzgojiteljem in uciteljem pri

delu z malcki in otroki ter razumevanju Stevilnih dejavnikov, ki vplivajo na rast,
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zorenje in ucenje, socasno pa predstavljajo osnovo za razumevanje nadaljnje vsebine

nastale monografije.
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Povzetek Razumevanje socialnega razvoja in identitete otrok ter
ucencev, ki jim je SDT]J, je pomembno, saj se dogaja znotraj
edinstvenega konteksta istocasne rabe dveh ali vec jezikov.
Pridobivanje znanja o jeziku je lahko dojeto kot pomembno
orodje za clanstvo ali pripadnost druzbi, obenem pa jezik
predstavlja sredstvo sporocanja kulturnih norm. Na osnovi
slednjega so otroci in ucenci, ki govorijo ali se ucijo dveh jezikov,
izpostavljeni usklajevanju dveh nizov kulturnih pri¢akovanj, kar
se odraza v njihovih razli¢nih socialno-custvenih izidih, razvoju
identitete in samopodobe. Pricujoce poglavije predstavlja pregled
sodobnih spoznanj o zakonitostih nekaterih vidikov socialnega
razvoja (npr. samoregulacije, socialne kognicije, socialne
kompetentnosti in vedenjskih tezav), identitete in samopodobe
otrok in ucencev v povezavi z njihovim govorom. Spoznanja so
v celotnem besedilu vpeta v vzgojni-izobrazevalni kontekst in
predstavljajo dobro izhodisce za razumevanje znacilnosti otrok
in ucencev, ki jim je SDTJ. V zaklju¢nem delu besedila so
navedene tudi prakticne implikacije za vzgojno-izobrazevalne

delavce.
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Abstract It is essential to understand children and students’
social development and identity as it occurs in the unique context
of simultaneously using two or more languages. The acquisition
of language skills can be perceived as an essential tool for
membership or belonging to a society, and at the same time,
language is a means of transmitting cultural norms. Based on the
latter, children and students who speak or learn two languages
are exposed to the coordination of two sets of cultural
expectations, which may be reflected in their different socio-
emotional outcomes, identity development, and self-image. This
chapter reviews current findings about the aspects of children’
and students’ social development (e.g., self-regulation, social
cognition, social competence, and behavior problems), identity,
and self-image related to their language. The findings are
embedded in the educational context throughout the text and
provide a good starting point for understanding the
characteristics of children and students of whom SSFJ. The
concluding section of the text also outlines the practical

implications for educators.
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. Tekave in E. Kranjec: Socialni razvoj ter identiteta otrok in néencev, ki jim je slovenstina

drugi ali twji jezik (SDT]) -

1 Uvod

Socialni razvoj predstavlja pomembno podrocje psiholoskega blagostanja otrok, saj
so sposobnosti uravnavanja lastnih Custvenih stanj in prepoznavanja ter odzivanja
na custva drugih ene od pomembnejsih za uspesno delovanje v medosebnih odnosih
(Gross 2002). Raziskovalci, ki so preucevali odnos med samouravnavanjem cCustev
in vedenja, prilagajanjem ter ucno uspes$nostjo, opozatjajo na pomemben prispevek
socialnega vedenja k temu odnosu; procesi samouravnavanja so pomembni, ker
neposredno prispevajo k ucni uspesnosti in zaradi poti, preko katerih spodbujajo ali
omejujejo otrokove interakcije z drugimi (Montroy, Bowles, Skibbe in Foster 2014).
Celotno obdobje otrostva predstavlja osnovo za razvoj socialno-custvenih
kompetenc, pozitivne samopodobe in identitete, pri cemer so osrednjega pomena
odnosi, ki jih otrok oblikuje s starsi/skrbniki, vzgojitelji in ucitelji ter vrstniki (Nelson
2003).

V pri¢ujocem poglavju znanstvene monografije povzemava kljucna teoreti¢na
izhodis¢a in sodobne raziskovalne izsledke za razumevanje socialnega razvoja,
identitete in samopodobe otrok in ucencev, ki jim je jezik drzave trenutnega bivanja
drugi ali tuji jezik. V prvem delu poglavja osvetliva pomen odnosov v vrtcevskem
ter Solskem kontekstu za socialno-Custveni razvoj otrok in nekatere pomembnejse
dimenzije obravnavanega podrocja (npr. samoregulacijo, socialno kompetentnost,
socialno kognicijo in vedenjske tezave). Drugi del poglavja obravnava razvoj
samopodobe in oblikovanje identitete otrok priseljencev ter v luci slednje predstavi
proces njihovega prilagajanja na novo vzgojno-izobrazevalno okolje. Spodaj povzeta
spoznanja predstavljajo dobro osnovo za razumevanje znacilnosti otrok in ucencev,

ki jim je SDT], ter zastavitev prakti¢nih implikacij za vzgojno-izobrazevalno delo.
1.1 Socialni razvoj in pomen odnosov

V kontekstu socialno-Custvenega razvoja in delovanja so za povezavo med
posameznikovim razvojem in kulturo znacilni Stevilni dinami¢ni procesi, kjer sta
narava socialnih interakcij in kakovost socialnih odnosov osrednjega pomena za
razvoj in ucenje socialnega vedenja otrok (Chen 2011). V kontekstno-razvojnih
modelih je socialno-¢ustveni razvoj dvosmeren in transakcijski proces, saj se pojavlja
v okviru odnosov s starsi/skrbniki, vzgojitelji, ucitelji ter vrstniki (Chen in Rubin

2011). Starsi in skrbniki predstavljajo otrokove prve socialne partnerje in imajo
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pomembno vlogo v njihovem socialno-Custvenem razvoju. Slednje se izkazuje skozi
oblikovanje sistema navezanosti in prenosa kulturnih, jezikovnih in druzbenih norm
skozi vzgojne prakse. Koncept navezanosti je ozko usmerjen na socialne odnose in
se izraza kot teznja do dolocenih objektov skozi ponavljajoce se kontakte z njimi in
v kontekstu, znotraj katerega posameznik organizira custvene izkusnje ter regulira
zaznavanje varnosti (Sroufe in Waters 1977). Kvaliteta odnosov navezanosti je
prvotno odvisna od interakcij med dojenckom in njegovim skrbnikom, pri cemer je
pomembno, da ta oseba zadovoljuje njegove potrebe po varnosti, ugodju in podpori.
Na osnovi slednjega se razvija varen vzorec navezanosti, medtem ko je za dojenckov
odnos z neobcutljivim in nedoslednim skrbnikom v vecji meri znacilen razvoj ne-
varnih vzorcev navezanosti (Seibert in Kerns 2009). Otrokova sposobnost
oblikovanja varne navezanosti s star§i in drugimi skrbniki predstavlja temelj
uspesnega socialnega prilagajanja, zgodnja materina obcutljivost pa se povezuje z
otrokovimi bolj$§imi spretnostmi razumevanja in doseganja mejnikov na podrocju
govora (Ainsworth 1979; Tamis-LeMonda, Bornstein in Baumwell 2001).

Ob pregledu sodobne literature lahko opazimo pomanjkanje raziskav, ki bi
sistemati¢no preucile povezanost med navezanostjo dvojezicnih otrok in njihovimi
socialnimi izidi. V eni od redkih $tudij s tega podrodja sta raziskovalki Geraldine V.
Oades-Sese in Yibling Li (2011) preucili odnos med starSevsko akulturacijo,
navezanostjo na starse in vzgojitelje ter kasnejsim znanjem angleskega in $panskega
jezika pri latinsko-ameriskih otrocih. Raziskava je pokazala, da kakovostni odnosi
med otroki in odraslimi pomembno prispevajo k razvoju dvojezi¢nosti. Boljsa kot je
kulturna prilagoditev starSev druzbi in kulturi, v katero so se priselili, vedji je
napredek otrok na podrocju razvoja govora in socialno-Custvenega razvoja. So¢asno
sta raziskovalki prepoznali vecji pomen odnosa med otroki in njithovimi vzgojitelji,
ki imajo regulativno funkcijo v njihovem socialno-Custvenem razvoju. Dvojezi¢ni
otroci so predvidoma izpostavljeni vsaj dvema socializacijskima praksama (doma in
v vrtcu/Soli), zaradi ¢esar bolje razlikujejo med njihovimi pravili in razvijajo odnose
z razli¢nimi figurami navezanosti. Ena od tujih $tudij je pokazala, da so odnosi med
vzgojitelji in otroki, katerih angles¢ina ni bila prvi ali materni jezik, zaznamovani z
ve¢ blizine in manj konflikta v primerjavi z odnosi med vzgojitelji in anglesko
govorecimi otroki (Luchtel, Hughes, Luze, Bruna in Peterson 2010). Nadaljnje
raziskave so pokazale, da se custvena opora vzgojiteljev in skupinska (ali razredna)
organizacija prav tako pomembno povezujeta z napredkom v socialni

kompetentnosti dvojezi¢nih otrok in nizjo ravnjo vedenjskih tezav (Downer, Lopez,
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Grimm, Hamagami, Pianta in Howes 2012). Pomen odnosov za razvoj socialne in
custvene kompetentnosti v zgodnjem obdobju pa ni omejen zgolj na vzgojitelje in
ucitelje; v ospredje prihaja predvsem vrstniska skupina, ki ima unikatno vlogo v
vedenjskem, custvenem in spoznavnem razvoju otrok (Ladd, Herald-Brown in
Kochel 2009). Pretekle studije dosledno kazejo, da so otroci z visoko kvalitetnimi
vrstniskimi odnosi u¢no bolj uspesni in se bolje prilagajajo tako v obdobju srednjega
in poznega otro$tva kot mladostnistva (Ryan 2001). Manj je znanega o povezanosti
med kakovostjo vrstniskih odnosov pri dvojezi¢nih otrocih ali otrocih priseljencih,
ceprav je nekaj raziskav pokazalo, da ima kakovost odnosa z vrstniki pomemben
ucinek na status teh otrok in ucencev. V procesu ucenja drugega ali tujega jezika
otroci in ucenci delujejo predvsem v okviru neverbalne faze drugega jezika, pri cemer
si lahko vrstniki molk/ti$ino otrok razlagajo kot sramezljivost ali nezainteresiranost
za skupne aktivnosti. Vrstniki lahko otroke ignorirajo ali izkljucijo iz vrstniSke
skupine, ¢e ne pride do verbalnega prilagajanja ali uporabe ustreznih verbalnih
znakov. Nasprotno pa so nekatere studije (npr. Chang idr. 2007) pokazale, da lahko
uciteljeva uporaba otrokovega maternega jezika v razredu zmanjsa verjetnost za
pojav medvrstniskega nasilja in agresije. Za otroke in ucence, ki jim je SDT], so
medosebni odnosi z vrstniki, ki govorijo isti jezik, pomemben vir podpore, zlasti v

ucilnicah, kjer ucitelj ne govori maternega jezika otrok.
1.2 Socialni razvoj in samoregulacija

Samoregulacija predstavlja krovni izraz za Stevilne spoznavne, ¢ustvene in vedenjske
procese, kot so mnacrtovanje, delovni spomin in vztrajnost, ter je ena od
pomembnejsih dimenzij socialno-¢ustvenega razvoja. V svojem najsirSem pomenu
predstavlja sposobnost samodejnega in samoiniciativnega nacrtovanja, in ce je
potrebno, spremembe posameznikovega vedenja do Zelenega cilja (Jones in
Bouffard 2012). Prve samoregulativne sposobnosti so opazne ze v obdobju dojencka
in malcka ter se hitro razvijajo med tretjim in petim letom otrokove starosti. V
zgodnjem obdobju se samoregulacija odraza skozi otrokove sposobnosti usmerjanja
pozornosti do zunanjih dejavnikov ali drugih oseb in zacasno uravnavanje custev,
pti cemer imajo tovrstne sposobnosti pomembno napovedno vrednost za kasnejso
samoregulativno kompetentnost (Cuevas in Bell 2014; Montroy, Bowles, Skibbe,
McClelland in Motrison 2016). Zgodnja samoregulacija predstavlja osnovno
komponento bolj kompleksnih samoregulativnih spretnosti, kot sta nacrtovanje in

samospremljanje, pri ¢emer slednji zahtevata socasno sodelovanje raznolikih
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kognitivnih funkcij visjega reda (Best in Miller 2010). Razvojni vidiki samoregulacije
v ospredje postavljajo predvsem nevrobioloske in okoljske (kontekstualne)
mehanizme. Strokovnjaki s podrocja kognitivne psihologije se ukvarjajo predvsem z
razvojem in spremembami prefrontalnega korteksa mozganov, medtem ko se
razvojnopsiholoske in socioloske $tudije usmerjajo predvsem k razumevanju
povezanosti med razvojem samoregulacije in okoljskimi dejavniki (npr. narava
odnosov s starsi/skrbniki ali vrednote otrokove kulture, ki ji ptipada) (Diamond
2013; Carlson 2009).

Ceprav se biockoloski procesi (1. otrokove interakcije z njegovim okoljem),
opredeljeni kot pomembna sestavina samoregulacije ter razvoja govora, naj ne bi
razlikovali med enojezi¢nimi in vedjezicnimi otroki, so S$tudije obravnavanega
podro¢ja (npr. White in Greenfield 2017) pokazale razlike v samoregulacijskih
spretnostih otrok glede na njihovo jezikovno ozadje. Dvojezi¢ni otroci po mnenju
nekaterih raziskovalcev (npr. Bialystok 2017) razvijejo boljse samoregulacijske
spretnosti v primerjavi z enojezi¢nimi otroki, pri ¢emer so te razlike predvsem
opazne na podrocju inhibicije (tj. posameznikova zmoznost nadzora pozornosti,
misljenja, vedenja in/ali custvovanja). Manj je znanega o razlikah v razvoju Custvene
samoregulacije med enojezi¢nimi in veéjezi¢nimi otroki, ¢eprav se je pokazalo, da
ucitelji bolj pozitivho ocenjujejo dvojezicne otroke in ucence na lestvicah
samonadzora, vedenja in odnosa med ucitelji in ucenci (Winsler, Kim in Richard
2014). V nekaterih Studijah (npr. Han 2010) so ucitelji porocali tudi o boljsih
socialno-¢ustvenih kompetencah in nizji stopnji vedenjskih tezav. Na podrocju
razvoja govora in besedisca so razlike med enojezicnimi in vedjezi¢nimi otroki ter
ucenci nedosledne. Raziskovalci pogosto poroc¢ajo o manjsem obsegu receptivnega
znanja in besediS¢a pri dvojezicnih otrocih v primerjavi z enojezi¢nimi; taksne
dosledne razlike so na ve¢jem vzorcu otrok (v starosti od treh do deset let) potrdili
tudi raziskovalci Ellen Bialystok, Gigi Luk, Kathleen F. Peets in Sujin Yang (2010),
pri cemer je med skupinama eno- in dvojezi¢nih otrok obstajala pomembna razlika
v receptivnem besedis¢u, omejenem na besede domacega in ne $olskega konteksta.
Smer odnosa med samoregulacijo in razvojem govora pa ni enoznacna. V svoji
pregledni studiji raziskovalki Emily Hanno in Sarah Surrain (2019) predstavita nabor
raziskav, ki so preucile neposredne odnose med obravnavanima podrodjema, pri
cemer vecina $tudij podpira idejo o socasni in vzajemni podpori samoregulacijskih
in govorno-jezikovnih spretnosti. Medtem ko samoregulacija spodbuja govorno-

jezikovne spretnosti preko otrokovega vkljucevanja in raznolike priloznosti



. Tekave in E. Kranjec: Socialni razvoj ter identiteta otrok in néencev, ki jim je slovenstina

drugi ali twji jezik (SDT]) -

jezikovne izpostavljenosti in uporabe jezika, jezik dopusca in olajsuje razumevanje

dusevne organizacije notranjih regulativnih procesov.
1.3 Socialni razvoj in socialna kognicija

Socialna kognicija vkljucuje razlicne psiholoske procese, ki posameznikom
omogocajo delovanje v socialni skupini in razumevanje dinami¢nih medsebojnih
interakcij. V konstrukt socialne kognicije so zajeti razlicni kognitivni procesi,
pomembni za socialne interakcije in obdelavo informacij v druzbenem okolju;
zaznavanje, pozornost, spomin in naértovanje (Frith 2008). Socialna kognicija se
zatne razvijati v zgodnjih obdobjih otrostva in odraza otrokove sposobnosti
povezovanja z drugimi ter sodelovanja v socialnih situacijah. Pri tem gre za zgodaj
razvijajoce se otrokove kognitivne reprezentacije socialnih izkusenj (Moore 2007). V
obdobju dojencka in malcka se prvi zametki socialne kognicije kazejo v razvoju
sporazumevanja in zavedanja sebe. Po drugem mesecu starosti za¢ne dojencek
vzpostavljati stik iz o¢i v odi, vokalizirati in neposredno posnemati gibe glave ter
drugih delov telesa. Okrog Sestega meseca se pojavi diferenciacija razumevanja sebe
(npr. dojencek se zaveda, da je njegova dejavnost enaka tisti, ki jo vidi v ogledalu),
socasno pa se zacne vkljucevati v sodelovalne igrice s partnerjem. Kot ontogenetska
oblika kulturnega ucenja se okoli devetega meseca pojavi socialno posnemanje —
»namerno ponavljanje vedenja druge osebe, pri ¢emer otrok predvsem posnema
njeno vedenjsko namero« (Zupanci¢ 2020: 292). Med devetim in petnajstim
mesecem dojencki razvijajo skupno vezano pozornost in preko socialnega
sklicevanja na odzive drugih pridobivajo podatke, s katerimi bi lahko osmislili
doloceno situacijo (Zupancic 2020).

Pretekle studije so pokazale, da otroci z razvito socialno kognicijo (tj. s spretnostmi
prepoznavanja druzbenih znakov in oznacevanja, razumevanja custev) v vecji meti
izrazajo prosocialno vedenje in v manjsi meri agresivno, konfliktno vedenje (Meece
in Mize 2010). V trenutno dostopni literaturi lahko zasledimo manko raziskav, ki bi
preucile razvoj socialne kognicije pri dvojezi¢nih otrocih in otrocih priseljencih. V
eni od preteklih $tudij sta raziskovalca Gil Diesendruck in Adar Ben-Eliyahu (2006)
na vzorcu izraelskih predsolskih otrok preucila odnos med sposobnostmi socialne
kognicije, socialnim statusom in socialnim vedenjem. Izsledki raziskave so pokazali
povezanost med otrokovim razumevanjem vedenjskih motivov in namer drugih

posameznikov ter njihovo priljubljenostjo v vrstnidki skupini in povezanost med
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sposobnostmi razumevanja napacnih prepricanj ter pozitivno oceno njihovega
vedenja s strani vrstnikov in vzgojiteljev. Kot pomemben dejavnik njihovega
prosocialnega vedenja in nizje ravni agresivnega vedenja se je pokazala otrokova
sposobnost razumevanja custev. Socasno je raziskava pokazala, da izraelski
predsolski otroci visoko vrednotijo podobne oblike socialnega vedenja kot njthovi
vrstniki iz drugih kulturnih okolij. Zanimiva je tudi ugotovitev raziskovalcev Him
Cheung, Wing Yan Mak, Xueying Luo in Wen Xiao (2010), ki so preudili
sociolingvisticno zavedanje kot obliko socialne kognicije pri dvema skupinama
kantonsko govorecih kitajskih otrok. Rezultati raziskave so pokazali, da imajo
kantonsko govoreci otroci, katerih ucitelji so govorili samo angleski jezik, boljse
sposobnosti sociolingvisticnega zavedanja in hitrejse zamenjave jezika v primerjavi
z otroki, ki so jih poucevali ucitelji, ki so se z njimi sporazumevali tako v anglescini
kot v kantons¢ini. Zdi se, da tak$ne raziskovalne ugotovitve zelo dobro pojasnjujejo
pomen in nujnost sistematicnega ocenjevanja sociokognitivnih zmoznosti v
socialnem vedenju otrok iz razliénih kultur (Diesendruck in Ben-Eliyahu 2006) in bi

jih bilo smiselno dodatno preveriti.
1.4 Socialni razvoj in vedenjske teZave

Izraz socialna kompetentnost vkljucuje razlicne konstrukte, kot sta socialne
spretnosti in medosebna komunikacija, ter se pogosto povezuje z uspesnostjo
vzpostavljanja in vzdrzevanja odnosov z vrstniki. Socialna kompetentnost je
pojmovana kot »sposobnost organiziranja socialnega vedenja na nacin, ki privabi
pozitivne odzive (in odvrne negativne odzive) s strani drugih v razliénih socialnih
okoljih ter ob upostevanju obstojecih socialnih dogovorov« (Rubin idr. 1998, v Kosir
2013: 40). Ob socialni prilagojenosti, ponotranjenju in pozunanjenju tezav
predstavlja enega od pomembnih vidikov socialnega vedenja predsolskih otrok, v
obdobju srednjega in poznega otrostva pa se znaki socialne kompetentnosti otrok
izrazajo skozi oblikovanje in vzdrzevanje prijateljskih odnosov, delovanje in
usklajevanje clanstva v stabilnih skupinah (Kosir 2013; Zupanci¢, Gril in Kavcic
2001). Spodbujanje razvoja socialne kompetentnosti v obdobju zgodnjega otrostva
ima pomemben ucinek na razvoj govora, razvoj socialnih spretnosti in kasnejso uéno
uspesnost (Raver, Garner in Smith-Donald 2007). Nasprotno nizje razvite socialne
spretnosti (npr. sodelovanje, asertivnost, odgovornost, empatija in samonadzor)
predstavljajo dejavnik tveganja za u¢no neuspesnost (Hair, Halle, Terry-Humen,
Lavelle in Calkins 2000).
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Do tega trenutka v slovenskem okolju $e ni bila izvedena nobena znanstveno-
empiri¢na raziskava, ki bi preucila socialno kompetentnost otrok in ucencev, ki jim
je SDTJ]. Tuje, vendar redke raziskave obravnavanega podrocja prinasajo bolj
poglobljena spoznanja. V eni od trenutno dostopnih raziskav so raziskovalci Bryant
Jensen, Leslie Reese, Kendra Hall-Kenyon in Courtney Bennett (2015) preucili
socialno kompetentnost in jezikovne zmoznosti otrok Spansko govorecih starsev v
Zdruzenih driavah Amerike. Ceprav naj bi latinskoameridki otroci, zlasti tisti iz
priseljenskih druzin, izrazali primerljivo raven socialne kompetentnosti, kot jo lahko
opazimo pti njihovih ameriskih vrstnikih, pa vendarle niso dosegali toliksne ucne in
jezikovne uspesnosti kot (glede na predhodne raziskave) potrjenega izida njihove
socialne kompetentnosti. Natanc¢neje so rezultati raziskave pokazali, da je bila
uspesnost otrok ob vstopu v vrtec podpovprecna na podrodju besedis¢a in verbalnih
analogij, ceprav so jezikovne zmoznosti otrok bile ocenjene tako v $panskem kot
angleskem jeziku. Ocene socialne kompetentnosti vklju¢enih otrok, pridobljene s
strani starSev in vzgojiteljev/uciteljev, so bile med seboj neskladne, kar je
najverjetneje posledica subjektivhega pojmovanja zZelenega socialnega vedenja in
socializacijskih praks (npr. latinski star$i spodbujajo ubogljivost, spostljivost in
sodelovalnost, medtem ko ameriski ucitelji v vecji meri cenijo poglobljeno
poznavanje dejstev, ustno izrazanje, napor in individualne dosezke). Nadalje so
raziskave potrdile pomembno vlogo okoljskih dejavnikov (npr. Sole) v socialni
kompetentnosti dvojezi¢nih otrok; uporaba otrokovega prvega (maternega) jezika v
igralnici ali ucilnici naj bi tako spodbujala socialno kompetentnost in socialne
spretnosti obravnavane skupine otrok. Slednje je potrdila tudi raziskava Florence
Chang in sodelaveev (2007), v kateri se je uporaba Spanskega jezika pri vzgojiteljih
$pansko in anglesko govorecih otrok pozitivho povezovala z visjo ravnjo otrokove
frustracijske tolerance, asertivnosti, usmerjenosti k nalogi in vrstniskimi socialnimi
spretnostmi. Soc¢asno so raziskovalci potrdili povezanost med uporabo drugega ali

tujega jezika v vrt¢evskem/Solskem in manjso vetjetnostjo za pojav viktimizacije.

Vedenjske tezave so opredeljene kot »manj uc¢inkovito socialno prilagajanje (npr.
agresivno, antisocialno, razdiralno vedenje, anksiozno vedenje, umik, prezrtost ali
zavrnjenost s strani vrstnikov)«, pri cemer lahko gre za tezave v normalnem razponu
ali vedenje, za katerega je znacilna doloc¢ena mera klini¢ne simptomatike (Vidmar
2017: 41). Govorimo lahko o vedenjskih tezavah na spektru ponotranjenja (npr.
depresivnost, anksioznost in socialni umik) ali vedenjskih tezavah na spektru

pozunanjenja (npr. hiperaktivnost, jeza, agresivnost, antisocialno vedenje) (Mullin in
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Hinshaw 2007). Ena od redkih $tudij, ki je preucila izide obravnavanega podrocja v
obdobju dojencka in malcka, je pokazala, da uporaba prvega jezika v domacem
okolju pri enojezi¢nih ameriskih, enojezi¢nih S$panskih in dvojezi¢nih otrocih
(anglescina-$panscina) nima pomembnega ucinka na kasnejsa vedenja pozunanjenja
(Vaughan idr. 2007). Ugotovitve kasnejsih raziskav niso dosledne. Studija Molly
Luchtel in sodelavcev (2010) je na vzorcu $pansko in anglesko govorecih predsolskih
otrok pokazala, da otroci, ki se angleskega jezika $ele ucijo (jim je torej drugi ali tuji
jezik), izrazajo manj pogosto tezavno vedenje v primetjavi z njihovimi enojezi¢nimi
oziroma anglesko govorecimi vrstniki in imajo glede na ocene vzgojiteljev bolj
pozitivne odnose z njimi. Po mnenju avtotjev so taksne ugotovitve pogojene s
Stevilnimi dejavniki (npr. kako dolgo otrok Ze zivi v novi drzavi, stopnja razumevanja
in naklonjenosti vzgojiteljev otrokom v procesu usvajanja novega jezika, manjsi vpliv
vrstnikov v predsolskem obdobju in vecji vpliv vrstnikov v Solskem obdobju).
Nasprotno pa je raziskava Florence Chang in sodelavcev (2007) pokazala, da bolj
kot so S$pansko govoreci otroci izpostavljeni interakcijam izklju¢no anglesko
govorecih vrstnikov, pogostejse so ucne in vedenjske tezave. Pomemben dejavnik
razvoja, pogostosti in obvladovanja vedenjskih tezav pri otrocih, ki usvajajo drugi ali
tuji jezik, predstavlja spodbudno u¢no okolje, Se posebej v zgodnjem obdobju
solanja (Han 2010).

Ob pregledu obravnavanega podrocja lahko opazimo, da je vecji delez trenutno
dostopnih $tudij usmerjenih v preucevanje govornega in spoznavnega razvoja
dvojezi¢nih otrok in ucencev, manj pa je znanega o njihovem socialno-Custvenem
razvoju. Predpostavljali bi lahko, da je obravnavano podro¢je Sele v razvijanju, kar
je delno pogojeno tudi z vedno vecdjo druzbeno heterogenostjo in multikulturnostjo.
Zbrana spoznanja kazejo, da otroci, katerim je jezik drzave bivanja drugi ali tuji,
delujejo in se razvijajo na socialno-custvenem podrocju enako ali celo boljse kot
njihovi enojezi¢ni vrstniki, obenem pa vzgojitelji in ucitelji poroc¢ajo o njihovem
boljSem samonadzoru in medosebnih spretnostih ter manj pogostejsih tezavah
ponotranjanja in pozunanjenja. Za oblikovanje objektivnih zaklju¢kov in boljse
razumevanje odnosa med govorno-jezikovnimi zmoznostmi in socialno-¢ustvenim
razvojem otrok pa je smiselno in potrebno zastaviti vzdolzne Studije z uporabo
zanesljivih merskih pripomockov, prilagojenih za doloc¢eno okolje. Vsaka drzava
(vklju¢no s Slovenijo) ima svoje kulturne, jezikovne, socialne, geografske in vzgojno-

izobrazevalne specifike, ki v doloceni meri pojasnjujejo kakovost razvojnih izidov
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dvojezi¢nih otrok ali otrok priseljencev. Slednjega tako v psiholoski kot pedagoski

znanosti ne gre prezreti.
2 Samopodoba in oblikovanje etni¢ne identitete v otrostvu

Samopodoba predstavlja sestevek posameznikovega znanja o samem sebi oz.
predstav o tem, kako oseba vidi samo sebe v danem trenutku (Avsec, Kavcic in
Petri¢ 2017). Utemeljena je na podlagi spominov posameznikovih preteklih izkusenj
in vsebuje »lastnosti, poteze, obcutja, podobe, stalisc¢a, sposobnosti in druge psihi¢ne
vsebine, za katere je znacilno, da jih posameznik — v razli¢nih stopnjah razvoja in
razli¢nih situacijah — pripisuje samemu sebi« (Kobal 2000: 25). Nastete vsebine so v
tesni povezavi z obstojecim vrednostnim sistemom posameznika ter z vrednostnim

sistemom njegovega ozjega in §irSega druzbenega okolja.

Samopodoba se zacne razvijati, in tudi spreminjati, ze od rojstva naprej (Kobal
Grum 2014). V obdobju mladostnistva posameznik doseze stopnjo, ko se njegova
samopodoba stabilizira in jasno strukturira. Kljub temu pa samopodoba tudi v
odraslosti ne ostaja staticna, temvec se spreminja, zlasti takrat, ko se posameznik
sreca z novimi zahtevami v svojem okolju in razvije nove spoznavne sposobnosti.
Skozi razvoj postaja samopodoba tudi ¢edalje bolj kompleksna, kar pomeni, da ima
posameznik v otrostvu manjse Stevilo razliénih vidikov samopodobe, kasneje pa se
to Stevilo povecuje (Avsec, Kavcic in Petri¢c 2017). Empiri¢ne raziskave (za pregled
glej Avsec, Kav¢ic in Petri¢ 2017) namrec pottjujejo ve¢dimenzionalnost pa tudi vse

vecjo kompleksnost samopodobe s starostjo.

Ob koncu srednjega in v obdobju poznega otrostva otroci dokonéno preidejo iz
svojega druzinskega okolja, ki je do tedaj skoraj ekskluzivno skrbelo za njihovo
vzgojo, in vstopijo v razlicne vzgojno-izobrazevalne institucije ter socialne kontekste
izven svoje mati¢ne druzine, kot so vrtec, $ola, organizacije in drustva, namenjena
izvajanju prostocasnih dejavnosti, ter verske ustanove (Eccles 1999). Pri otrocih
priseljencih so ti socialni konteksti lahko precej drugacni od njihovega domacega
okolja, imajo svoja pravila glede ustreznega obnasanja in svoje vzorce pozitivnega in
negativnega ojacevanja (Garcia Coll in Kerivan Marks 2009). V vecini teh okoljj
otrokovi starsi niso socasno prisotni ob otroku, kar pomeni, da otrok zacne zastopati
sam sebe. Otroci se zaradi vstopa v vzgojno-izobrazevalne institucije, kot sta vrtec

in Sola, srecujejo s predstavniki razlicnih etni¢nih in/ali rasnih skupin. Ob so¢asnem
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kognitivhem razvoju tako vse bolj razvijajo svoje zavedanje in poznavanje etni¢nosti,
kulture ter socializacije, ki so je bili delezni v domacem okolju. Ob tem postajajo tudi
vse bolj obcutljivi na socialni pomen in posledice razlicnih druzbenih oznak, ki

oznacujejo etni¢nost in raso.

Koncept etnicnosti oznacujejo razlicne opredelitve, najveckrat pa se etnicnost
nanasa na doloc¢eno podskupino v okviru sirsega druzbenega konteksta (npt. nacije),
ki jo oznacuje skupno poreklo in znotraj katere si pripadniki te skupine delijo enega
ali ve¢ od naslednjih elementov: kulturo, religijo, jezik, krvno sorodstvo ali mesto
izvora (Hutchinson in Smith 1996). Na etni¢nost se navezuje pomemben del
posameznikove identitete — etni¢na identiteta, ki predstavlja obcutek sebe v povezavi
s pripadnostjo doloceni etni¢ni skupini (Liebkind 2001). Vkljucuje razlicne
konstrukte, kot so samoidentifikacija, obcutek pripadnosti in zavezanosti svoji
izvorni skupini ter nadaljevanje z njenimi vrednotami in praksami (Rogers-Sirin,
Ryce in Sirin 2014). Etni¢no identiteto je mogoce razlikovati od etni¢nosti, hkrati pa
lahko pri pripadnikih iste etni¢ne skupine opazimo precej$nje razlike v vedenjih,
prepricanjih, vrednotah in normah, ki jih posamezniki pripisujejo svoji skupini, kot
tudi glede tega, koliko sami poosebljajo omenjene vsebine (Refdman in Horenczyk,
2000). Poleg etni¢ne velja omeniti $e nacionalno identiteto, ki predstavlja prevzem
vrednot in praks prevladujoce kulture in razvoj obcutka pripadnosti tej kulturi
(Rogers-Sirin, Ryce in Sirin 2014). Tako etnicna kot nacionalna identiteta sta lahko

mocno in varno razviti ali pa obstajata kot $ibki in nerazviti (Phinney idr. 2001).

Etni¢na identiteta je dinamic¢ni konstrukt, ki se razvija in spreminja na podlagi
stevilnih  socioloskih, razvojnopsiholoskih in kontekstualnih dejavnikov. V
primerjavi z razvojem nekaterih drugih delov posameznikove identitete v casu
otro$tva, kot je na primer spolna identiteta, vemo o razvoju etni¢ne identitete v tem
obdobju posameznikovega Zivljenja relativno malo. K temu zagotovo botruje
dejstvo, da vecina modelov kulturne identitete opisuje razvoj le-te v ¢asu adolescence
in odraslosti (npr. Cross 1995). Razvoj etnicne identitete je namrec¢ ena klju¢nih
razvojnih nalog v obdobju adolescence, se posebej v kompleksnih sodobnih druzbah
(Phinney idr. 2001). Kljub temu pa so raziskovalci na podrodju razvoja etni¢ne
identitete ugotovili, da slednja v svojih »zametkih« poteka ze v casu otrostva.
Posameznik namrec¢ Ze v ¢asu svojega otrostva aktivno ugotavlja, kdo je na podlagi
svoje rase, etni¢nosti in kulture, kot tudi, kako naj se temu primerno vede in obcuti.

Tako je za otroke v srednjem in poznem otro$tvu ze znacilna identifikacija s
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socialnimi skupinami, ki jim otrok pripada, $e posebej identifikacija s svojo spolno,

etnicno in rasno skupino (Ruble idr. 2004).

Stevilni raziskovalci izpostavljajo povezanost med etniéno identiteto posameznika
in njegovim samospostovanjem (za pregled glej Phinney idr. 2001). Teorija socialne
identitete (Tajfel in Turner 2004) tako zagovarja mocno povezavo med identifikacijo
s skupino in posameznikovo samopodobo. Ljudje si namre¢ prizadevajo dosedi in
ohraniti pozitivno socialno identiteto, ki spodbuja tudi njihovo samospostovanje.
Valenca (pozitivna ali negativna) socialne identitete pa je mocno odvisna od
primerjave med skupino, ki ji posameznik pripada, in pomembnimi zunanjimi
skupinami. Ce je ta primerjava v §kodo skupine, ki ji posameznik pripada, bo socialna
identiteta nezadovoljujoca, posameznik pa bo iskal nacine, kako bodisi izstopiti iz
skupine bodisi doseci bolj pozitivne znacilnosti (Brown 2000). Priseljenci so v novi
drzavi iz strani $ir§e druzbe pogosto zaznani na negativen ali omalovazujo¢ nacin,

kar lahko pomembno negativno vpliva na njihovo samopodobo in samospostovanje.

Razvoj etni¢ne identitete posameznika je postopen in sestoji iz ve¢ stopenj: (1)
stopnja zavedanja, na kateri se otrok zaveda obstoja skupine oz. kategorije,
zasnovane na podlagi etni¢nosti ali rase; (2) stopnja identifikacije, na kateri se otrok
dojema kot pripadnik te skupine; (3) stopnja stabilnosti, na kateri njegova pripadnost
etni¢ni skupini postane relativno trajna; in (4) stopnja konsistentnosti, na kateri
njegova pripadnost etni¢ni skupini vztraja tudi ob razlicnih zivljenjskih spremembah,
kot je npr. prehod v $olo (Ruble idr. 2004). Vecina otrok pri starosti treh let Ze locuje
med razli¢nimi rasami (stopnja zavedanja), pti starosti od stirih do petih let uporablja
te oznake za identifikacijo sebe in drugih (stopnja identifikacije), nekoliko kasneje pa
razume, da njihova pripadnost doloceni etni¢ni in rasni skupini ostaja enaka skozi
¢as ne glede na doloc¢ene zunanje spremembe, kot je npr. izbira oblacil (stopnja
stabilnosti). So¢asno s tem se razvija tudi otrokovo razumevanje in znanje o svoji
etni¢ni oz. rasni skupini; njegove razlage, zakaj posameznik pripada doloceni skupini,
pa postajajo cedalje bolj kompleksne in abstraktne. Poleg procesa oblikovanja
etni¢ne identitete je pomembno vedeti tudi, ali so posamezni deli otrokove etnicne
identitete zaznani vec¢inoma kot pozitivni ali negativni (valenca), in kako pomembni
so ti deli gledano na posameznikovo celotno samopodobo (so bodisi osrednjega

pomena bodisi zgolj obrobnega pomena).
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Razvoj razumevanja in znanja o posameznikovi etnic¢ni in rasni pripadnosti lahko
spodbudi kulturna socializacija, ki je je otrok delezen doma. Otroci, ki odrascajo v
druzinah, v katerih je prisotna mocna kulturna socializacija, izkazujejo vedje
poznavanje svoje kulture in njenih obicajev, so bolj naklonjeni kulturno pogojenim
vzorcem vedenja ter imajo bolj stabilno in pozitivno etni¢no identiteto (za pregled
glej Garcia Coll in Kerivan Marks 2009). Druzine otrok priseljencev se med seboj
razlikujejo v tem, v kolik$ni meri gojijo svoje kulturne obicaje, navade in prakse, kot
je npr. raba maternega jezika, ter v kolik$ni meri pri svojih otrocih spodbujajo ucenje

drugega ali tujega jezika.

Otrokova pripadnost doloceni etni¢ni skupini pa ne vpliva le na oblikovanje njegove
etni¢ne identitete in vedenj, temvec tudi na nacin, kako otrok vrednoti druge skupine
(Ruble idr. 2004). Tako otrokova etni¢na identiteta vpliva na njegov veden;jski,
kognitivni in afektivni sistem delovanja, istocasno pa tudi na njegove socialne
interakcije in zaznavo sebe in drugih (Garcia Coll in Kerivan Marks 2009). V okviru
tega se oblikujejo razlicna stalis¢a do lastne skupine in do ¢lanov drugih skupin, ki
lahko sprozajo pozitivni (npr. favoriziranje, navezanost) ali negativni (npr.
predsodki) odnos do enih in/ali drugih. Izoblikovane predsodke pogosto spremljajo
vedenja vkljucevanja, izkljucevanja in diskriminacije. V obdobju poznega otrostva,
e bolj izrazito pa v obdobju adolescence, se veliko mladostnikov, zlasti tistih, ki
prihajajo iz etni¢nih skupin z nizjim socialnim statusom in/ali nizjo socialno mo¢jo,
zavzeto uci o svojl etnicni pripadnosti. Ta proces ucenja lahko rezultira bodisi v
konstruktivnhem delovanju posameznika, ki potrjuje vrednost in legitimnost njegove
skupine, bodisi v ob¢utjih nesigurnosti, zmedenosti ali zavracanja obravnavanja, ki
ga je delezna njegova skupina s strani Sirse okolice.

Otroci, ki so izpostavljeni negativnim predsodkom glede svoje etni¢ne skupine, ki ji
pripadajo, lahko do lastne etni¢nosti gojijo nasprotujoca si ali negativna obcutja. Pri
tem nanje mocno vplivajo sporocila njihove druzine, zlasti starSev, in skupnosti, v
kateri zivijo. StarSevska socializacija, ki je je otrok delezen v povezavi s svojo
etni¢nostjo, igra pomembno vlogo pri oblikovanju vsebine in pomena, ki ju otrok
pripise svoji etni¢nosti. Dosezena etni¢na identiteta, ki vkljucuje stabilni obcutek
posameznikove etnicnosti in razreSitev morebitnih konfliktov glede njegove
skupine, vsebuje tudi pozitivna obcutja do slednje in predstavlja vir osebne mo¢i in
pozitivne samoocene (Phinney 2001). Ceprav model razvoja kulturne identitete

(Ruble idr. 2004) predpostavlja, da se z dosezeno zadnjo stopnjo — konsistentnostjo
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— identiteta posameznika dokonéno oblikuje, posameznik pa se v svojem razvoju
identitete ne vraca vec na predhodne stopnje, druge teorije (zlasti socialnopsiholoske
in socioloske) temu nasprotujejo (za pregled glej Garcia Coll in Kerivan Marks 2009).
Poudatjajo namrec, da ima posameznik lahko multiple kulturne identitete, Se posebej
v primeru priseljencev pa je pogosta t. 1. bikulturna identiteta, v kateri se posameznik
cuti povezan tako s svojo izvorno kot s prevzeto kulturo (Berry 1997; Phinney in
Ong 2007). Kot indikator bikulturne identitete se najpogosteje uporablja

dvojezi¢nost.

Medtem ko vecina otrok in mladostnikov priseljencev kaze relativno mocno
izrazeno etnicno identiteto, njihova nacionalna identiteta bolj variira. Tako
bikulturna identiteta ni najbolj pogost identitetni polozaj otrok in mladostnikov
priseljencev (Phinney 2001).

3 Proces akulturacije in razvoj bikulturne identitete otrok priseljencev

Ko se priseljenci znajdejo v novem socialnem okolju, postane njihova etni¢na
identiteta kljuéni del v procesu akulturacije. Akulturacija je kompleksen proces
spreminjanja na Stevilnih ravneh, vklju¢no z individualno, druzinsko in kulturno
ravnjo (Berry 2002). Pri tem ne gre le za enosmerni proces, v katerem se priseljenci
zgolj asimilirajo v svojo novo drzavo, saj novejsi pogledi na proces akulturacije
predpostavljajo dvodimenzionalnost tega procesa, v katerem sta osrednja vidika
ohranjanje posameznikove izvorne kulture (etni¢na identiteta) in prilagajanje na
gostujoco druzbo oz. razvoj nacionalne identitete posameznika (Liebkind 2001;
Phinney idr. 2001). Pregled literature pokaze, da priseljenci preferirajo integracijo, to
je, da ohranijo svojo kulturo med prilagajanjem na novo kulturo (za pregled glej
Phinney idr. 2001). Povezano z identiteto, opisan polozaj predstavlja t. 1. bikulturno
ali integrirano identiteto: obcutek, da posameznik hkrati pripada svoji etnic¢ni skupini

in §irsi druzbeni skupnosti.

Akulturacija je lahko stresna izkusnja za priseljenca, k ¢emur prispevajo Stevilni
dejavniki, vkljuéno z okolis¢inami, v katerih je posameznik Zivel pred migracijo,
motivacijo za migracijo, locitvijo od druzine in drugimi (Berry 2006). Uspesnost
posameznikove akulturacije bo tako odvisna od dejavnikov, ki so prisotni pred
migracijo (npr. starost, spol, osebnost, kulturne razlike med izvorno kulturo in tisto,

v katero se posameznik priseli), posameznikovih strategij spoprijemanja, izkusen;



102 POGLEDI NA SLOVENSCINO KOT NEPRVI JEZIK V ZGODNJEM IZOBRAZEVAN]JU

diskriminacije ali predsodkov s strani druzbe, v katero se posameznik priseli, socialne
podpore in kontekstualnih dejavnikov v drzavi priseljevanja, kot so njena
demografska sestava, politika priseljevanja in odnos do priseljencev (Liebkind 2001).
Otroci priseljenci se ob prilagajanju na novo druzbeno okolje soocajo s stevilnimi
stresorji in lahko kazejo znake akulturacijskega stresa ter njegovih posledic (Rogers-
Sirin, Ryce in Sirin 2014). Pri tem igrata pomembno zas¢itno vlogo socialna podpora,
ki je je otrok delezen, in njegova etnicna identiteta. Obe sta namre¢ pozitivno
povezani s telesnim in duSevnim zdravijem mladih priseljencev. Hkrati se v
otrokovem telesnem in dusevnem zdravju odraza tudi uspesnost njegove
akulturacije, slednja pa vpliva tudi na stopnjo njegovega samospostovanja in dosezen
ucni uspeh (Liebkind 2001).

Pomemben vir akulturacijskega stresa predstavlja tudi intergeneracijski konflikt, ki
nastane med strasi in otroki zaradi razlicnih stopenj njihove akulturacije. Portes in
Rumbaut (2001) v svoiji teoriji opredelita razlicne mozne oblike tega konflikta. Kadar
otroci priseljenci govorijo jezik okolja veliko bolje od svojih starsev in se hitreje od
njih odmikajo od svoje etni¢ne kulture, tovrsten konflikt avtorja opredelita kot
disonantno akulturacijo. Konsonantna akulturacija prevladuje, kadar se tako otroci
priseljenci kot njihovi starsi v enakem casu asimilirajo v novo kulturo in se odmikajo
od svoje izvorne etni¢ne kulture. Selektivna akulturacija pa predstavlja stanje, ko tako
otroci priseljenci kot njihovi starsi ohranjajo zdravo povezanost z obema kulturama.
Rezultati raziskav so pokazali, da disonantna akulturacija predstavlja dejavnik
tveganja za dusevno zdravje otrok priseljencev, saj zmanjsuje vlogo starSev kot
avtoritete in zasc¢itnikov svojih otrok. Nasprotno pa ima selektivna akulturacija
najbolj ugodne posledice na dusevno zdravje otrok priseljencev (Rogers-Sirin, Ryce
in Sirin 2014).

Ker je posameznikova etnicna identiteta ena klju¢nih znacilnosti manjsine in
priseljenskih skupin, lahko pritiski po asimilaciji in opustitvi lastnega obcutka
etni¢nosti rezultirajo v jezi, depresivnosti, v dolocenih primerih pa tudi v nasilju.
Bikulturna ali integrirana identiteta je v primerjavi s preostalimi identitetnimi polozaji
povezana z najvisjo mero subjektivnega blagostanja. Tako se bilkulturna identiteta
pti otrocih in mladostnikih priseljencih povezuje z vi§jo mero samozavesti in nizjo
ravnjo depresivnosti (Phinney in Ong 2007). Moc¢na bikultulturna identiteta brani
tudi pred akulturacijskim stresom in njegovimi negativnimi posledicami. Otroci in

mladostniki priseljenci z bikulturno identiteto kazejo najvecjo mero psiholoske
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prilagoditve na novo socialno okolje. V nasprotju z njimi pa mladostniki z

marginalizirano identiteto kazejo najnizje ravni psiholoske prilagoditve.

4 Prilagajanje otrok priseljencev na novo vzgojno-izobrazZevalno okolje

in njihova identiteta

Prilagojenost na vzgojno-izobrazevalno okolje je ena od primarnih sociokulturnih in
razvojnih nalog otrok in mladostnikov. V ¢asu otro$tva naj bi posameznik razvil
pozitiven odnos do ucenja in $ole, ki vkljucuje: obcutek lastne kompetentnosti,
zavzetost za ucenje, identifikacijo podrocij, na katerih Se posebej ceni lastne dosezke,
ponotranjenje vrednot Solskega okolja (npr. da sta upostevanje pravil in Solski uspeh
tudi njegov osebni cilj), visoke aspiracije na podrocju izobrazevanja in obcutek, da
ga drugi podpirajo pri teh ciljih (Garcia Coll in Kerivan Marks 2009). Vse nasteto je
klju¢no za otrokovo vkljucenost v Solski kontekst, slednja pa pomembno vpliva na

Solsko uspesnost (Scmader, Major in Gramzow 2001).

Uspesno prilagajanje na solsko okolje in njegove zahteve je Se posebej pomembno
pti otrocih in mladostnikih priseljencih, saj slednji izobrazevalne institucije pogosto
vidijo kot nacin, ki jim bo omogocil boljso vklju¢enost in napredovanje v druzbi, v
katero so se priselili. Raziskave, ki proucujejo vlogo etni¢ne in nacionalne identitete
na stopnjo prilagoditve novemu izobrazevalnemu sistemu, v katerem se otroci in
mladostniki priseljenci znajdejo, v splosnem dokazujejo, da sta tako etni¢na kot
nacionalna identiteta pozitivnho povezani s prilagajanjem na $olo (Phinney idr. 2001).
Primerjalno gledano je ta povezanost vecja za nacionalno identiteto. To pomeni, da
so $ole v primerjavi z drugimi institucijami in socialnimi konteksti bolj asimilacijske
in zahtevajo vedjo skladnost med otrokom oz. mladostnikom priseljencem in
solskim okoljem. Kljub temu pa raziskave kazejo, da na Solski uspeh najbolje vpliva
bikulturna identiteta (Portes in Rumbaut 1990). Tako se fluentna raba maternega
jezika in jezika okolja, v katerega se je posameznik priselil, povezuje z boljsim u¢nim

uspehom in bolj ambicioznimi kariernimi naérti v prihodnosti.

Vzgojno-izobrazevalne institucije s svojim odnosom do kulturnega pluralizma
pomembno vplivajo na proces prilagajanja otroka in mladostnika priseljenca na solo.
Cetudi marsikatera izobrazevalna institucija oz. drzavni izobrazevalni sistem
vklju¢uje multikulturnost, podrobnejsi pregled pokaze, da multikulturno

izobrazevanje in multikulturne politike niso konsistentno implementirane v praksi
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(Phinney 2001). Tako raziskovalci (npr. Horencyzk in Tatar 2002) porocajo o
pritisku po asimilaciji, ki ga vrtci in $ole izvajajo nad otroki in mladostniki priseljenci.
Avtorji navajajo, da ucitelji v splosnem sicer izrazajo pluralisticne poglede glede
akulturacije priseljencev v novo druzbeno okolje, ko gre za izobrazevalno okolje in
njihovo lastno delo, pa zagovarjajo asimilacijske poglede. Pri tem velja poudariti, da
so pritiski k hitri asimilaciji priseljencev po mnenju raziskovalcev (npr. Sever 1999)
prej skodljivi kot ne. Asimilacijske izobrazevalne usmeritve lahko namrec prispevajo
k temu, da otrok oz. mladostnik priseljenec iz zacasne marginalnosti razvije trajno
marginalnost. Kadar $ole vztrajajo pri tem, da otrok oz. mladostnik priseljenec v soli
ne uporablja svojega maternega jezika, lahko to prispeva k njegovemu obcutku
odtujenosti od Sole. Zaradi tega strokovnjaki poudatjajo, da je z vidika Solskega
uspeha otrok priseljencev bolj uc¢inkovito ohranjanje njihove etni¢ne pripadnosti in
ne popolna asimilacija v novo druzbeno okolje (Olneck 2004). V primeru da etni¢na
identiteta otroka ali mladostnika vkljucuje tudi uspeh posameznika kot del te

identitete, bo njegova $olska uspesnost $e dodatno spodbujena.

Na otrokov odnos do $ole in ucno uspesnost pa mocno vpliva tudi socializacija, ki
jo za podrodje izobrazevanja prejme otrok od svoje druzine (Shumow in Miller
2001). Cetudi ima ve¢ina imigrantov stariev visoke aspiracije glede $olskega uspeha
svojega otroka in temu priznava visoko vrednost, se mnogo starSev ne vkljucuje v
izobrazevalne aktivnosti svojih otrok, kar je sicer znacilno za prevladujoco socialno
skupnost. Tako se starsi priseljenci ne vidijo v vlogi primarnega ucitelja svojih otrok,
se manj pogosto vkljucujejo v opismenjevanje in ucenje Stevil, manj pogosto skupaj
z otrokom berejo, pregledujejo domace naloge ali se vkljucujejo v starSevske oblike
dejavnosti (npr. svet starSev) (za pregled glej Garcia Coll in Kerivan Marks 2009).
Temu botrujejo Stevilni dejavniki, kot so slabSe poznavanje izobrazevalnega sistema
v novi drzavi, druga¢na prepricanja glede vloge star$ev v procesu izobrazevanja in
drugi. Pri tem so pomembni tudi ucitelji oz. kako slednji zaznavajo vrednote starsev
otrok priseljencev na podro¢ju izobrazevanja. Kadar ucitelji ocenjujejo, da se njihove
vrednote glede izobrazevanja moc¢no razlikujejo od vrednot starSev otrok
priseljencev, lahko to negativno vpliva tako na njihovo zaznavo starsev kot tudi na
njihovo zaznavo uénih sposobnosti otrok priseljencev ter njihovega psiholoskega

blagostanja.
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5 Prakti¢ne implikacije za vzgojno-izobrazZevalno delo

Vzgojitelji in ucitelji se morajo zavedati kulturne sestavine socialnega razvoja in
kompetentnosti ter raziskati kulturno sprejemljive nacine interakcije ter odzivanja, z
namenom bolj kakovostnega razvoja govorno-jezikovnih zmoznosti otrok.
Razprave vzgojno-izobrazevalnih politik naj se usmerjajo k razumevanju razvojnih
in kulturnih znacdilnosti obravnavane podskupine otrok in uc¢encev, predvsem pa naj
sttemijo k razvoju vzgojno-izobrazevalnega kadra, ki se bo uspesno odzival na
unikatne potrebe teh otrok. Spodbujanje k usvajanju slovenscine kot drugega ali
tujega jezika je nujno, vendar pa pri tem ne smemo zanemariti pomena otrokovega
prvega (maternega) jezika tako v predsolskem kot v Solskem obdobju. Predsolski
otroci, ki jim je SDTJ, naj se vkljucujejo v razlicne dejavnosti, ki jim omogocajo
izrazanje in izmenjavo razlicnih custev, predvsem pa naj razvijajo spretnosti
posiljanja in sprejemanja sporoc¢il na nacin, ki je koristen zanje in druge. Skozi
razlicne igralne dejavnosti (npr. simbolno oziroma sociodramsko igro, igro z
lutkami) ter interakcijo z vzgojitelji in vrstniki obravnavana skupina otrok razvija
prilagojene ter druzbeno sprejemljive vedenjske vzorce, ki jim bodo omogocali
uspesno delovanje in prilagajanje v kasnejsih socialnih situacijah (Denham 2006). Ob
ustvarjanju priloznosti za sodelovalne interakcije predsolskih in Solskih otrok v
okviru otroske igre je pomembnega pomena tudi vzgojiteljevo/uditeljevo
modeliranje izvedbe dolocenih aktivnosti in pri¢akovanih vedenj. Prav tako ne
smemo zanemariti spoznanj, da v predsolskem in Solskem obdobju poteka vecina
formalnega ter neformalnega ucenja v obmocdju bliznjega razvoja (Vygotsky 1978).
V tem oziru je smiselno spodbujati vrstnisko ucenje, pri katerem je lahko jezikovno
bolj kompetenten otrok ali ucenec v vlogi spodbujevalca govorno-jezikovnih in
socialno-Custvenih spretnosti otroka, ki se jezika Sele uci (npr. skozi aktivnost
skupnega branja dveh otrok z razli¢no razvitimi govorno-jezikovnimi spretnostmi in
besedis¢em, uporabo slikovnega materiala za ponazoritev pomena besed, uporabo
IKT-pripomockov in kulturno specificnega materiala za spodbujanje razumevanja
jezika ter ucenja novih konceptov in spretnosti). Kot zadnje je treba izpostaviti
pomen vzgojiteljevega/uciteljevega doslednega spremljanja otrokovega napredka na
podrocju govornega in jezikovnega razvoja (npr. poznavanje crk, fonolosko
zavedanje, razumevanje povezanosti med ¢rko in glasom — tako pri prvem kot
drugem jeziku) ter napredka na drugih razvojnih podrogjih. Slednje pomaga
vzgojiteljem/uciteljem pri ustreznem nacrtovanju aktivnosti in njihovih izboljsav

(npr. nudenje dodatne podpore pri skupinskem ucenju) (Lesaux in Siegel 2003). Pri
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tem je pomembno, da so informacije o napredku otrok ve¢dimenzionalne, zbrane iz
razlicnih virov in z uporabo razli¢énih metod (npr. opazovanje, nepostedna ocena

otrokovega znanja in vedenja, ocena starsev).

Pedagoski delavec (vzgojitelj/ica, ucitelj/ica) naj bo do svojega dela z otroki in
ucenci, ki jim je jezik drzave trenutnega bivanja drugi ali tuji jezik, reflektiven in naj
se trudi pri sebi zaznati ter vplivati na morebitne obstojece predsodke do npr.
posameznih etni¢nih skupin, otrok priseljencev, njihovih ucnih sposobnosti in
zavzetosti za ucenje, vkljuevanja starSev v proces izobrazevanja svojih otrok
ptiseljencev ... Istocasno naj bo pozoren na prisotnost tovrstnih in/ali podobnih
predsodkov v skupini oz. razredu, ki mu otrok priseljenec pripada. Spodbuja naj
spodbudne, spostljive odnose med otroki in pomaga razvijati sposobnost
prepoznavanja, razumevanja in sprejemanja drugacnosti med njimi. Se posebej
pozoren naj bo na dejstvo, da se otroci, ki jim je SDTJ, ravno zaradi jezikovnih razlik
utegnejo pocutiti odtujene od drugih in manj samoucinkovite v u¢nem procesu.
Poskrbi naj, da javno izpostavljanje pred drugimi za taksnega otroka ne bo
povzrocalo dodatnih stisk. Ob poznavanju procesa otrokovega prilagajanja na
vzgojno-izobrazevalno ustanovo in specifik otrok priseljencev bo pedagoski delavec
lahko otroka oz. ucenca, ki mu je jezik drzave trenutnega bivanja drugi ali tuji jezik,
podpiral in spodbujal pri njegovem razvoju pozitivnega odnosa do ucenja in vrtca
oz. $ole. Pri tem bo aktivno uposteval dejstvo, da utegne proces prilagajanja na novo
vzgojno-izobrazevalno okolje za tak$nega ucenca predstavljati pomembno vecjo
mero stresa, ter kljuéne vloge socialne opore, ki je je takSen otrok v procesu

prilagajanja delezen s strani odraslih (pedagoskih delavcev, starsev in drugih).

Pomembno je, da vzgojno-izobrazevalno okolje tako v svoji formalni zasnovi kot v
praksi izraza pozitiven odnos do multikulturnosti in pluralisticne poglede na
multikulturnost. Pedagoski delavci in drugi zaposleni naj bi podpirali etnicno
identiteto otrok priseljencev, hkrati pa jih spodbujali in jim omogocali razvoj
naklonjenega in globokega odnosa z novim okoljem, v katerem otrok zivi zdaj. V
primeru mocne identifikacije otroka priseljenca tako z njegovo etnicno skupino kot
s §irso druzbeno skupnostjo je namre¢ mogoce pric¢akovati najbolj ugodne izide na
podrocju njegovega psihosocialnega delovanja in procesa ucenja. Za lazje
prilagajanje otrok priseljencev na vzgojno-izobrazevalno okolje je zelo pomembno
ucinkovito sodelovanje med druzino priseljencev, vzgojitelji, ucitelji in drugimi

zaposlenimi. Pri tem je potrebno zagotoviti ustrezno izobrazevanje zaposlenih na
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podro¢ju ucinkovitega dela s starsi otrok priseljencev, Se posebej s tistimi, ki se glede
svojih  kulturnih  pogledov na izobrazevanje mocno razlikujejo od
vzgojiteljevih/uéiteljevih.  Vzgojno-izobrazevalne institucije bi morale svoje
zaposlene izobrazevati in podpirati pri njihovem razumevanju glede tega, kako se
posamezne kulture med seboj razlikujejo na podroc¢ju vkljucenosti v proces
izobrazevanja svojih otrok. Izboljsanje zavedanja lastnih prepricanj in obstojecih
predsodkov bi jim namre¢ omogocilo, da se izognejo stigmi in pristranskosti, ki

lahko nastane zaradi nerazumevanja namenov in vrednot starSev priseljencev.
5 Zakljucek

Zaradi vse hitrejsih druzbenih sprememb, ki vkljucujejo tudi migracije ljudi,
postajamo kot druzba cedalje bolj multikulturni. Druzbena heterogenost in kulturna
pestrost tako predstavljata del prostora, v katerem Zivimo, zato je izredno koristno
poznavanje procesov, ki spremljajo multikulturnost. Otroci in ucenci, ki jim je jezik
drzave trenutnega bivanja drugi ali tuji jezik, predstavljajo pomembno skupino otrok
v vzgojno-izobrazevalnih ustanovah, ki zahteva posebno pozornost tako s strani
pedagoskih delaveev kot celotnega vzgojno-izobrazevalnega okolja. Kljub temu pa
pregled obstojece znanstvene in strokovne literature o socialno-Custvenem razvoju
teh otrok in ustreznih pristopih dela z njimi pokaze na kriticen manko na tem
podrodju tako v mednarodnem, Se zlasti pa v slovenskem prostoru. Poznavanje in
razumevanje socialnega razvoja in razvoja identitete pri otrocih ter ucencih, ki jim je
SDT], sta kljucni, ¢e jim zelimo v vzgojno-izobrazevalnem prostoru zagotoviti
okolis¢ine, v katerih bo njihov razvoj potekal karseda optimalno. Spoznanja, ki smo
jih zbrali in predstavili v tem poglavju, kazejo na to, da otroci in ucenci, ki jim je jezik
drzave bivanja drugi ali tuj, delujejo in se razvijajo na socialno-¢ustvenem podrodju
enako ali celo bolje od svojih enojezi¢nih vrstnikov, razvoj njihove identitete in
samopodobe pa zaradi interakcije njihove etni¢ne in nacionalne identitete potekata
nekoliko drugace. Kljutno pri tem procesu pa je sprejemajoce Vzgojno-
izobrazevalno okolje, ki podpira njihovo prilagajanje v novi socialni prostor, hkrati
pa od njih ne zahteva popolne asimilacije, temvec¢ podpira ohranjanje njihove etni¢ne
identitete. Kakovostni, podporni in spodbudni odnosi s pedagoskimi delavci
(vzgojitelji, ucitelji) in vrstnisko skupino otrok (skupino, razredom) pomembno
ptispevajo ne le k razvoju dvojezi¢nosti otrok, ki jim je SDT]J, temve¢ tudi k

njihovemu boljsemu socialnemu, ¢ustvenemu in spoznavnemu razvoju.
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1 Uvod!

Da bi otrokom priseljencem omogocili hitrejse in lazje vklju¢evanje v slovenski
prostor, v vrtcu s spostljivim odnosom in medkulturnim dialogom dokazujemo, da
sozitje razlicnosti bogati in z vklju¢ujoc¢imi dejavnostmi predsolskih otrok omogoca
intenzivnejse spodbujanje obcutljivosti za sprejemanje drugacnosti. Globalni pojav
sodobnih migracij ustvarja medkulturno pestrost, ki s spremenjeno demografsko
sttukturo Slovenijo? umesca med veckulturne, vedjezicne in vecverske drzave
(Vizintin 2018: 9), ki poglobljeno S$iri in nadgrajuje tudi sistem vzgoje in

izobrazevanja.

Za vkljucevanje otrok priseljencev v obdobju porajajoce se pismenosti (Pec¢jak 2003:
119) je ucenje slovenscine kot drzavnega jezika in hkrati jezika izobrazevanja zelo
pomembno, saj je uspesna komunikacija klju¢na za socialno sprejetost med vrstniki.
Jezikovne kompetence in sporazumevalno zmoznost z otroki razvijamo na vseh
kurikularnih podroéjih dejavnosti, pri ¢emer lahko zacetno usvajanje jezika
spodbujamo tudi z druzinsko pismenostjo in z izvedbo druzinskih delavnic, kjer
svetujemo uporabo modela lahkega branja (Haramija 2019: 95), ki s prilagoditvami
jezikovnih ravnin® omogoca moznost sodelovanja in lazje vkljucevanje starSev otrok
priseljencev. Eurydice v pregledu evropskih sistemov izobrazevanja (Education and
Training Monitor 2020 — Country analysis 2020: 294-295), ki vkljucujejo
najsodobnejse analize razvoja izobrazevanja in usposabljanja 27 drzav ¢lanic, navaja,
da je udelezba v vzgoji in izobrazevanju v zgodnjem otrostvu v Sloveniji* pod
referen¢no vrednostjo EU in nizka med otroki priseljenci, pri katerih je razlika pri
kasnejsi bralni pismenosti v primerjavi z otroki, rojenimi v Sloveniji, ena najvecjih v
EU.

! Bednjicki Roser je poglavije napisala v okviru projekta OBJEM — Bralna pismenost in razvoj slovenscine
(Ozavescanje, Branje, Jezik, Evalvacija, Modeli), sifra projekta OP20.01462, vodja dr. Sandra Mrsnik, ki ga vodi
Zavod RS za Solstvo. Nalozbo sofinancirata Republika Slovenija in Evropska unija iz Evropskega socialnega sklada.
2V Sloveniji sobivamo slovenski drzavljani, pripadniki italijanske, madzarske, romske manjsine, $tevilne narodne
skupnosti s podrocja nekdanje skupne drzave Jugoslavije in drugi priseljenci.

3 Ob upostevanju ptimernosti vsebin so oblikoslovne, besedoslovne in skladenjske prilagoditve zaradi omejenega
znanja jezika otrokom priseljencem v veliko pomoc.

4 Podatki Statisti¢nega urada Slovenije o vklju¢enosti otrok v vrtce za Solsko leto 2019/2020:
<https://www.stat.si/StatWeb/News/Index/8854>. (Dostop 20. 2. 2021.)
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Zlasti zaradi velikih razlik med otroki, rojenimi v Sloveniji, in otroki priseljenci sta
klju¢nega pomena kakovost izvajanja dejavnosti in upostevanje otrokovih potreb.
Vrtci pri integraciji priseljencev sledimo Swernicam ga vkljucevanje otrok priseljencey v vrtce
in Sole (2012) in medkulturno vzgojo izvajamo za vse otroke, saj tovrstni pristop
uposteva razlicne vidike druzbene stvarnosti (Zudi¢ Antoni¢ 2010: 205) in spodbuja
razvoj identitete posameznika skupaj z drugimi. Spodbujanje govornega razvoja in
seznanjanje s tujimi jeziki je najdragocenejse prav v predsolskem obdobju, ket v tem
casu (Doron 2014) obstaja »bioloska pripravijenost za usvajanje jezifov« brez zavestnega
ucenja. Otroci so z razumevanjem kljuénih besed sposobni zapolnjevati prazna
mesta med prepoznanimi pomeni. Spodbuden vpliv na medosebne odnose in
usvajanje jezikov imata tudi sprosceno, igrivo vzdusje in participacija otrok prti

nacrtovanju, izvedbi in evalvaciji pedagoskega procesa (Rutar 2018).
2 Smernice za vkljuCevanje otrok v vrtce

Nacrtovanje vzgojno-izobrazevalnega procesa v vrtcu temelji na Kurikulumn za vrtce
(2011), ki s cilji in naceli predstavlja strokovno podlago za kakovostno delo in ob
upostevanju individualnih razlik v razvoju in u¢enju nudi okvir za optimalni razvoj
vsakega otroka. Izpostavljena je vloga vrtcev na jezikovno in narodnostno mesanih
podrodjih za razvoj dvojezi¢nosti pri vseh otrocih v okviru modelov dvojezi¢ne
vzgoje in poucevanja. Pri integraciji otrok pripadnikov romske narodne skupnosti je
poudarjeno nacelo sobivanja dveh kultur z namenom povecati vkljuc¢enost romskih
otrok v programe predsolske vzgoje za odpravo druzbene obrobnosti. Strategija vzgose
in izobragevanja Romov v Republiki Slovenii (2011: 8) poudarja pomen institucionalnega
izobrazevanja v mnajzgodnejSem obdobju za premagovanje jezikovnih ovir,
predsodkov in dojemanje znanja kot vrednote. Posebno pozornost pa je iz
Kurikutuma za vrice (2011: 9) treba nameniti tudi vsem ostalim otrokom, ki jim je
slovens¢ina drugi ali tuji jezik (SDTJ) in so ob vstopu v vrtec v neugodnem

jezikovnem polozaju.

Vodilo pri vklju¢evanju otrok priseljencev v vrtce predstavljajo Swmernice za vkljuievanje
otrok priseljencev v vrice in Sole (2012), ki opredeljujejo strategije, prilagoditve za delo in
podajajo predloge za vkljucevanje otrok in njihovih starsev. Osvetljujejo temeljne
cilje za izobrazevanje otrok priseljencev, zlasti spostovanje drugacnosti, vzgajanje za
medsebojno strpnost, sodelovanje z drugimi in razvijanje sposobnosti za zivljenje v

demokrati¢ni druzbi. Vizintin (2014, 2017) je za ucinkovitejSe in uspesnejse
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vkljucevanje otrok oblikovala model medkulturne vzgoje in izobrazevanja, ki skozi
sedem podrocij’> ponuja celosten pogled na proces vkljucevanja otrok priseljencev.
Namenjen je vrtcem, Solam, pedagoskim delavcem, ki se prvic soocajo z
vkljucevanjem otrok priseljencev, pa tudi tistim, ki nadgrajujejo znanja in izkusnje.
Zavedati se je treba, da medkulturna zmoznost nikomur ni dana samodejno, ampak
jo razvijamo z dodatnimi izobrazevanji, usposabljanji in izvajanjem v praksi. V
okviru projekta Izzivi medkulturnega sobivanja® je bil oblikovan Predlog programa dela 3
otroki priseljenci za podrodje predsolske vzgoje (Predlog programa dela z otroki priseljenci
za podrocje predsolske vzgoje, osnovnosolskega in srednjesolskega izobrazevanja
2018: 22-24), ki e utemeljen v inkluziji kot vodilu in medkulturnosti kot pedagosko-
didafkticnem nalelm (Rutar 2018: 7).

j Ure zacetnega uéenja

Naravno usvajanje sloveniéine sloven&éine in
in izvajanje aktivnosti za uspesno izvajanje aktivnosti za
vklju€evanije otrok in starsev uspesno vljuevanje

otrok in starsev

i F

PODPORNA MREZA ZA OTROKE IN STARSE

Ohranjanje maternega jezika in kulture otrok priseljencev
Senzibilizacija starsev za jezik in kulturo okolja

okolja (mladinski centri, razli¢na drustva, ljudske
univerze, druge vladne in nevladne organizacije ...)
Podpora j pri jezi in sociall ji ju starsev otrok

priseljencev

Slika 1: Predlog programa dela z otroki priseljenci v vrtcu
Vir: Jelen Madrusa, Majcen, Knez in Pevec Semec (2018: 24).

5 Podro¢ja modela medkulturne vzgoje in izobrazevanja (Vizintin 2017) so:

. razumevanje medkulturnosti kot pedagosko-didakticnega nacela,

2. razvoj sistemske podpore za uspesno vkljucevanje otrok priseljencev,
3. ucitelji z razvijajoco se medkulturno zmoznostjo,

4. razvoj zavedanja o veckulturni druzbi pri vseh uénih predmetih,

5.

6.

—_

razvoj medkulturnega dialoga na Soli,
sodelovanje s (starsi) priseljenci in
7. sodelovanje z lokalno skupnostjo.
¢ Spletna stran projekta Izzivi medkulturnega sobivanja (2016—2021): <http://www.medkulturnost.si/>. (Dostop 20.
2.2021.)
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Knez (2018: 10) poudarja, da ucenje slovenscine kot drugega jezika v vrtcih poteka
neusklajeno — v razli¢nih oblikah, z razlicnimi vsebinskimi poudarki. V praksi se kaze
potreba po sistemski ureditvi in zagotavljanju nacrtovanega in vodenega procesa
ucenja in spremljanja napredka sporazumevalne zmoznosti otrok priseljencev skozi
skupne in skupinske medpodrocne kurikularne dejavnosti, $e posebej, ¢e so ob

vkljucitvi v vrtec starejsi od treh let.

Predlog programa dela z otroki priseljenci v vrtcu v izhodiscih podaja smernice za
proces vkljucevanja in v predsolskem obdobju predlaga v prvem starostnem
obdobju ucenje jezika okolja v okviru dnevnih dejavnosti, v drugem starostnem
obdobju pa posebne ure zacetnega ucenja slovenscine, ki se v mati¢nih oddelkih
organizirajo za vse otroke kot obogatitvena dejavnost oz. t. i. »urice za jezike, ki jih

izvajajo vzgojitelji predsolskih otrok z dodatnimi znanji za SDT].
3 Pomen ucenja slovenscine za otroke priseljence

Zalazje in hitrejse vkljucevanje v druzbo je temeljno postopno usvajanje slovenséine
ter razvijanje sporazumevalnih dejavnosti. V predsolskem obdobju je cilj
receptivnih” dejavnosti razumevanje sporocil, ki jih otroci dobijo s poslusanjem in
slikovnim branjem, cilj produktivnih® dejavnosti (Pec¢jak 2009: 13—14) pa sposobnost
oblikovanja razumljivih govorjenih sporocil. Z otroki priseljenci v vrtcu razvijamo
pogovorno zmoznost, ki zados¢a za sporazumevanje v vsakdanjih situacijah in
predstavlja temelj za spoznavno jezikovno zmoznost slovenséine, ki jo sistematicno

pridobivajo kasneje v Soli.

Raziskovalci govornega razvoja predsolskih otrok? zapletene sisteme usvajanja
posameznih jezikov razlicno opredeljujejo (Kranjc 2004) in so enotni, da otroci
usvajajo fonologijo, semantiko, skladnjo in pragmatiko z rabo jezika v najrazlicnejsih

situacijah.

7 Receptivni sporazumevalni dejavnosti sta poslusanje in branje.
8 Produktivni sporazumevalni dejavnosti sta govotjenje in pisanje.
? Watson, Skinner, Bandura, Piaget in Chomsky.
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Slika 2: Jezikovna zmoZnost.
Vir: Kranjc 2004: 146.

Zavedati se je treba, da so otroci priseljenci v vrtcu zelo razlicni in se tudi v
homogenih oddelkih razlikujejo glede na kognitivne zmoznosti, izkusnje, socialne
okolis¢ine, sporazumevalno zmoznost idr., hkrati pa je njihov napredek pogojen tudi
z nacértovanjem kurikularnih dejavnosti, omogocanjem priloznosti za rabo
slovenscine, vzgojiteljevimi kompetencami in odnosom, saj razlage pedagoskih
situacij (Rutar 2018) ne izhajajo zgolj iz vsebin, ki jih podajamo, ampak iz lastnih
vrednot, prepricanj, staliS¢ in razumevanja svojega poslanstva. Vzgoijiteljeva
podpora, toplina, naklonjenost in empatija (Bednjicki Roser 2019) imajo kljucno
vlogo pri otrokovem obcutku varnosti kot izhodis¢u za njegovo vkljucevanje in
interakcije z drugimi. Usvajanje jezika okolja pospesujejo tudi motivacija otrok,
prilagoditve, spodbude, pohvale in shvenska jezikovna politika,'’ ki izhaja iz
predpostavke, da je dobro razvita jezikovna zmoznost v maternem jeziku temelj za
razvoj slovenséine, zato spodbuja jezikovno raznolikost in druzinsko ohranjanje
maternih jezikov, ki jih je v Sloveniji po demografskih podatkih Statisticnega urada'!
vec kot 50.

10 Spletni portal Jezikovna Slovenija: <https://jezikovna-politika.si/izobrazevanje/manjsine-in-priseljenci/>.
(Dostop 20. 2. 2021.)
'V Sloveniji ve¢ kot 50 materind¢in: <https://www.stat.si/StatWeb/News/Index/5770>. (Dostop 20. 2. 2021.)
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4 Gradniki bralne pismenosti pri otrocih priseljencih v vrtcu

Gradnike bralne pismenosti, ki se razvijajo vse zivljenje, v vrtcu s cilji in vsebinami
razvijamo procesno na vseh kurikularnib podrogib dejavnosti'? Besedisce, glasovno
zavedanje in govor so v predSolskem obdobju izrazito povezani, saj je razvoj govora
v tem obdobju najintenzivnejsi. Skrb za govorni razvoj je ena pomembnejsih nalog
vrtca (Sek Mertiik in Cugmas 2020), ki ima $e posebej pri otrocih priseljencih
pomemben kompenzacijski ucinek, saj so vzgojitelji tisti, ki otrokom nudijo idealni
govorni vzorec (ki ga v domacem okolju niso delezni) in z rednim in pogostim
branjem pomembno prispevajo k razvoju visjih ravni govora (Marjanovic Umek,
Kranjc in Fekonja 2006). Govor je kompleksna sposobnost in ga pri otrocih
priseljencih na razlicne nacine spodbujamo z nacrtovanimi dejavnostmi, simbolno
igro in tudi v ¢asu dnevne rutine (med oblacenjem, hranjenjem ipd.). Z njim otroci

razvijajo jezikovno zavest, zmoznost poslusanja in zmoznost pogovarjanja.

Razvoj govora in sporazumevalne zmoznosti pogojuje poznavanje besed in njihove
rabe, zato je besedisce temeljni gradnik bralne pismenosti (Vorsi¢ in Ropi¢ Kop
2020), saj je njegov obseg najboljsi indikator bralnega razumevanja (Pecjak, Bucik,
Pestaj, Podlesek in Pirc 2010). Besede (Toporisi¢ 2000: 103) so najmanjse pomensko
samostojne enote, s katerimi se izrazamo in jih v predsolskem obdobju spremljajo
tudi geste. Otrokov govor se pricne razvijati, ko njegov besednjak obsega okrog 150
besed (Marjanovi¢c Umek in Fekonja 2019, v Vorsic in Ropi¢ Kop 2020), zato je
pomembno, da z otroki priseljenci besedis¢e, besedni zaklad $irimo tudi s pomocjo
slikovnega gradiva, ki omogoca lazje razumevanje pomena besed. Pri premagovanju
individualnih razlik v obsegu, poznavanju in rabi besedis¢a otroke spodbujamo z
besednimi igrami, otrosko periodiko, slikovnimi slovatji, slikopisi in
finomotori¢nimi dejavnostmi (Suggate in Stoeger 2014, v Vorsi¢ in Ropi¢ Kop
2020), ki ugodno vplivajo na razvoj besedisca.

Besede imajo ob pomenu tudi glasovno podobo, ki ima v abecednem sistemu pisave
osrednjo vlogo pri ucenju branja in pisanja (Zemljak Jontes in Bednjicki Roser 2020).
Glasovno zavedanje, ki je pogojeno z miselnim razvojem otrok, se razvija
postopoma od tretjega leta in ga v vrtcu razvijamo z enostavnimi vajami zaznavanja

in prepoznavanja razliénih zvokov. Posamezne ravni sta opredelili Cok in

12 Kurikularna podrocja dejavnosti v vrtcu so: gibanje, jezik, umetnost, druzba, narava in matematika.



B. Bednjiiki Roser: Spodbujanje jezikovnil kompetenc in medknlturne zmognosti predsolskil

otrok 123

Brcaninovi¢ (2015) in si sledijo od manj zahtevnih dejavnosti — prepoznavanje dolgih
in kratkih besed, prepoznavanje in tvotjenje rim, zahtevnejsih — zlogovanje,
zavedanje o zacetkih in koncih besed, do visoko zahtevnih — fonemicno zavedanje,
ki vkljucuje prepoznavanje, manipuliranje in spajanje glasov v besede. Za delo z
otroki v vrtcu je pomembno dognanije (Cok in Bréaninovi¢ 2015), da so sposobnosti
glasovnega zavedanja prenosljive iz maternega v drugi/tuji jezik, zato otroci
priseljenci, ki imajo vsaj deloma razvito glasovno zavedanje v maternem jeziku,
dosegajo pomembne rezultate pri ucenju slovenscéine. Vzgojitelji razvoj glasovnega
zavedanja otrok priseljencev spodbujamo s petjem pesmi, ritmi¢nim izgovarjanjem
iz§tevank, didakti¢nimi igrami, igrami, povezanimi z glasbo ipd., saj sta jezik in glasba
v dinami¢nem odnosu, ki omogoca pomnjenje sestavljenih jezikovnih struktutr in

tezko izgovotljivih glasovnih sklopov.

V obdobju porajajoce se pismenosti na razvoj gradnikov bralne pismenosti
pomembno vplivajo tudi kakovostno opremljeni knjizni koticki v igralnicah
(Haramija 2017), ki otrokom omogocajo dostop do raznolikih bralnih gradiv,
pridobivanje izkusenj z bralnim gradivom in razvoj zavedanja o pomenu branja na

vseh podrodjih dejavnosti.

Slikanice, v katerih se tesno prepletata jezikovni in vizualni kod sporoc¢anja (Haramija
in Bati¢ 2020), so v vrtcu $e posebej primerne za razvijanje multimodalne pismenosti
in razumevanje elementov koncepta bralnega gradiva. Vzgojitelji kot profesionalni
bralci smo bralni zgled in z branjem omogocamo prepoznavanje smeri branja in
otientacijo v bralnem gradivu, ¢e poteka tako, da si otroci med poslusanjem
ogledujejo ilustracije, ki pomembno prispevajo tudi k razumevanju zgodbe, jo
dopolnjujejo ali celo spreminjajo oz. predstavljajo temeljne morfoloske lastnosti
besedil. Pri branju multimodalnih besedil je ilustracija enakovreden nosilec
informacij (Haramija in Bati¢ 2013), ki pomembno prispeva k razvoju vizualne
pismenosti in otrokom priseljencem pogosto omogoca lazje razumevanje besedil in

bogatenje besedisca.

PriloZnost za razvijanje gradnika razumevanje besedil, ki je pogojen z gradniki odziv
na besedilo in tvotjenje besedil, kriti¢no branje, motiviranost za branje, besedisce in
govor, so v vrtcu vse jezikovnokomunikacijske interakcije (Krajnc Ivic 2020), v
katerih otroci sodelujejo. Osnovi za uresnicevanje ciljev razumevanja besedil sta v

predsolskem obdobju vidno in slusno zaznavanje, ki ju wurimo z
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branjem/poslusanjem/opazovanjem  besedil, obnavljanjem ob ilustracijah,
sestavljanjem celote iz posameznih delov, iskanjem podobnosti, razlik in

vkljucevanjem didakti¢nih iger.

Hitrejsi napredek v razvoju bralne pismenosti omogoca motiviranost za branje
(Bosnjak in Kosir 2020). Gradnik je $e posebej pomemben pri otrocih priseljencih,
ki so zaradi omejenega znanja jezika okolja pogosto manj motivirani in tezje
sodelujejo brez vzgojiteljeve pomoci. Motiviramo jih z omogocanjem priloznosti za
predstavitev, branje ali pripovedovanje gradiv v maternem jeziku, vecjezicnimi
slikanicami, prilagojenim izborom bralnih gradiv (npt. otrokom priseljencem v 2.
starostnem obdobju ponudimo slikanice za najmlajse), da zacutijo lasten napredek

in dozivljajo sebe kot vrednega, ljubljenega in spostovanega.

Gradnik odziv na besedilo in tvorjenje besedil se v predSolskem obdobju izkazuje
skozi tvotjenje ustreznega in smiselnega govora otrok in uporabo informacij/znanja
v novih situacijah (Pulko in Kranjec 2020) ter se navezuje na razumevanje besedil,
ki smo jih predhodno brali. Pomembno prispeva k razvijanju sporazumevalne
zmoznosti v okviru dejavnosti spoznavanja otroske literature, spodbujanja
komunikacijskih spretnosti in jezika kot objekta igre (igre vlog, simbolne igre ipd.).
Za otroke priseljence je bistveno, da so vkljuceni v komunikacijske procese z otroki
in odraslimi, da dozivljajo komunikacijo kot vir ugodja, razvijajo sposobnosti rabe
jezika v razlicnih situacijah, poslusajo pravljice, uganke, pesmi in jih skusajo ob

ilustracijah obnoviti (Kurikulum za vrtce 2011: 31-35).

Izrazanju lastnega mnenja in presojanju glede na izkusnje temelje v predsolskem
obdobju postavljamo s kriticnim branjem. Gradnik se razvija postopoma, v 1.
starostnem obdobju otroci prepoznavajo sporocila preprostih ilustracij, zgodb ali
informacij, v 2. starostnem obdobju pa ze prepoznajo temeljno sporocilo in izrazijo
svoje mnenje o besedilu (Licardo in Krajnc 2020). Razvoj jezika in s tem tudi
kriticnega branja je naravno vpleten v vsa podrocja dejavnosti in ga v vrtcu
nacrtovano spodbujamo z bralnimi dogodki (Saksida 2017), pri katerih vzgojitelji po
branju izpostavimo dele besedila, ki predstavljajo priloznost za razmislek, pogovor,
in ob upostevanju predznanja otrok v obmocju bliznjega razvoja spodbujamo
vrednote, sodelovanje, ustvarjalnost ipd. S tovrstnimi dogodki razvijamo tudi
kulturo pogovora, pozitivie odnose in zagotavljamo podporo otrokom priseljencem

oz. vsakemu posamezniku v skupini.
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Preucevanje gradnikov bralne pismenosti dokazuje, da se razvijajo integrirano z
zmoznostmi otrok kot del celote na vseh kurikularnih podroéjih dejavnosti.
Porajajoca se pismenost predstavlja pomembno obdobje postavljanja temeljev, ki
bodo omogocali uspesen razvoj v nadaljnjem izobrazevanju, z izjemo tekocega
branja, ki se razvija $ele, ko je otrok opismenjen. Vzgojitelji s skrbno nacrtovanimi
vkljucujo¢imi dejavnostmi, izborom kakovostnih in raznolikih bralnih gradiv
otrokom priseljencem omogocamo postopen razvoj jezikovnih in pragmati¢nih
zmoznosti, $irimo medkulturno zmoznost, ki v medsebojni soodvisnosti vseh

gradnikov zacrta pot kljuénim kompetencam vsezivljenjskega ucenja.
5 Gradiva za delo z otroki priseljenci v vrtcu

Pri nac¢rtovanju vzgojno-izobrazevalnega dela z otroki priseljenci si lahko vzgojitelji
pomagamo s pripravljenimi gradivi in didakticnimi igrami, ki jih prilagodimo
potrebam, interesom in zmoznostim otrok v oddelku. V sproséenem in
spodbudnem okolju besede in sporazumevalne vzorce usvajamo z igro in jih

pogosto ponavljamo.

Center za slovenscino kot drugi in tuji jezik je izdal ucbenik Krig krag'3 (2017) za
zacetno ucenje slovenscine kot drugega in tujega jezika. Namenjen je otrokom, ki Se
niso opismenjeni, za vzgojitelje je izvedba dejavnosti predstavljena v prirocniku,

dostopni so zvoéni posnetki.

Za sprosceno usvajanje besedisca in jezikovnih vzorcev v slovenscini je na voljo
didakti¢ni pripomocek S/ika jezika'* (obsezno slikovno gradivo) s predlogi za igranje

in spletnimi igricami.!>

V okviru projekta Igzivi medkulturnega sobivanja'® so nastala uporabna gradiva za
vkljucevanje otrok priseljencev. Prirocnik!? za izvajanje programa Uspesno vkijucevange
otrok priseljencev (UL”OP) ponuja dejavnosti, ki jih vzgojitelji lahko izvajajo z otroki

priseljenci in njihovimi starsi.

13 <https:/ /centerslo.si/ za-otroke/ gradiva/ gradivo-za-neopismenjene-otroke/ kriz-kraz/>. (Dostop 20. 2. 2021.)
14 <https:/ /centerslo.si/ za-otroke/ gradiva/slika-jezika/>. (Dostop 20. 2. 2021.)

15 <https:/ /centerslo.si/ za-otroke/ gradiva/slika-jezika/ otroski-koticek />. (Dostop 20. 2. 2021.)

16 <http:/ /www.medkulturnost.si/>. (Dostop 20. 2. 2021.)

17 <http:/ /www.medkulturnost.si/ wp-content/uploads/2013/11/ Priro%C4%8Dnik-za-izvajanje-programa-
UVOP1.pdf>. (Dostop 20. 2. 2021.)
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V okviru projekta Le g drugimi smo’® lahko dostopamo do e-ucilnice,' v kateri so
zbrana uporabna gradiva za delo z otroki in kotistne povezave za vzgojitelje in

ucitelje.

V okviru projekta DEAL — Razvoj pismenosti in uéenje jezika 3a milajse ulence v jezikovno
many ungodnih okolisiinah® je nastala zbirka primerov dobre prakse in spletna baza
aktivnosti s prirocnikom za vodje aktivnosti (vzgojitelje in ucitelje). Vsa gradiva so

dostopna v stirih jezikih.2!

Za delo z otroki priseljenci so odli¢na didakti¢cna gradiva v otroski periodiki (Cicido,
Ciciban, Zmajiek), v slikanicah z didakticnimi nalogami in Stevilni didakti¢ni
pripomocki, kot so ABC karte (Grginic 2009), igre Brain Box (Austin 2016),
didakti¢cne igre ABC-igralnica (Grgini¢ in Zupanci¢ 2004), pripovedovalne kocke
Rory s Story Cubes (Licardo in Haramija 2017) ipd.

6 Primeri kakovostnih slikanic v predsolskem obdobju in uporaba
modela lahkega branja za spodbujanje druZinske pismenosti

Pozitivne izku$nje ob spoznavanju podobnosti in razlik med ljudmi lahko otrokom
omogocimo s kakovostnim bralnim gradivom, ki presega druzbeno izkljucenost in
ustvarja nove, medkulturne dimenzije bivanja v sodobni veckulturni druzbi. Izbrani
primeri otroskih literarnih del pomembno prispevajo k razvijanju vrednot in jih
otrokom skozi slikanico konkretno priblizajo. V obdobju porajajoce se pismenosti
je slikanica najprimernejsa oblika knjige, saj otroke nagovarja z besedo in sliko in
spodbuja multimodalno pismenost. V sodobni mladinski knjizevnosti je sprejemanje
razlicnosti pomembna tema (Haramija 2020), ki spodbuja vkljuc¢ujo¢ odnos otrok
priseljencev in tematiko medkulturnosti obravnava glede na starost otrok in njihovo

ZmMoznost razumevanja.

Slikanica Barbare Hanus in Petra Sketla Razlicna sva, rada se imava (2013) je kartonka,
primerna za 1. starostno obdobje. Skozi preprosto zgodbo predstavi prijateljstvo
macke in zajca, ki govorita, kaj imata rada. Kljub razli¢nosti sta najbolj$a prijatelja.

Otroci med opazovanjem ilustracij in poslusanjem besedila, ki ga bere vzgojitelj,

18 <https:/ /lezdrugimismo.si/sl>. (Dostop 20. 2. 2021.)

19 <https:/ /lezdrugimismo.si/sl/e-ucilnica>. (Dostop 20. 2. 2021.)
20 <https:/ /project-deal.eu/sl/naslovna-3/>. (Dostop 20. 2. 2021.)
2! <https:/ /project-deal.cu/sl/rezultati-2/>. (Dostop 20. 2. 2021.)
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lahko ugotovijo, da sta razlicna, dodajo, kaj imajo radi sami, in spoznavajo, da so

med seboj razlicni. Za celostno branje slikanice otroke usmerjamo k podrobnostim

in jih z vprasanji navajamo, da so pozorni na besedilo in ilustracije. Spodbujamo jih,

da odgovore na vpradanja na ilustracijah tudi pokazejo.

ilustracija.

BESEDILO ILUSTRACHA
Prva Kaj pove besedilo? Kdo | Kje se nahajata macka in zajec? KakSen je
ilustracija. | ima rad zelenjavo? prostor? Kaj opazi$ na steni? Kaj poéneta?
Katere barve je Kaj misli§, kako se pocutita? Kaksne/katere
besedilo? barve prevladujejo? Kaj te najbolj pritegne?
Druga Ali lahko samo z Kaj poéneta macka in zajec? Kaj se nahaja

opazovanjem besedila
ugotovimo, katero barvo
ima rada macka?

za njima? Kaj je na tleh? Kako je ilustrator
upodobil prostor, kaj se nahaja na tleh?

ilustracija.

Tretja Kdo raje poslusa Kaj misli§, kateri del dneva je upodobil

ilustracija. | pravljice? ilustrator? Ali lahko zajec v miru bere revijo
Ciciban? Kaj ima macka na glavi? Koliko
revij Ciciban ima zajec ob sebi? Kaj se
nahaja v ozadju?

Cetrta Katere besede izstopajo? | Katerih barv sta violina in boben? Kaj delata

Katerih barv so? Zakaj
menis, da so prav te
barve?

macka in zajec? Zakaj je ilustrator stropno

svetilko upodobil poSevno? Kak3en se vidis
v prostoru? Kaj bi lahko pomenil znak, ki se
nahaja v spodnjem desnem kotu ilustracije?

ilustracija.

Peta Kako so barvni deli Kje se nahajata macka in zajec? Kaj

ilustracija. | besedila povezani z pocneta? Kako se ob tem pocutita?
ilustracijo?

Sesta Kdo ima rad luze? Kako | KakSen dan je upodobil ilustrator? Katere

so barvni deli besedila
povezani z ilustracijo?

barve prevladujejo? Ali macka res hodi po
luzah? Po ¢em lahko sklepamo, da macka
skace?

Sedma Kdo rad pono¢i odide Kako je upodabljen prostor? Kaj potne

ilustracija. | ven? macka? Kaj dela zajec? Kako je ilustrator
upodobil no¢? Katere barve prevladujejo?
Kaj se nahaja na steni?

Osma Zakaj je beseda Kje se nahajata macka in zajec? Kaj

ilustracija. | »razli¢na« napisana pocneta? Kaj dela macka? Kako se oba ob

tako, da je vsaka érka
druge barve? Kaj nam
obi¢ajno pomeni rdeca
barva?

tem pocutita?

Slika 3: Vpra$anja ob slikanici Razlicna sva, rada se imava.
Vir: Bati¢ in Haramija 2017: 36.
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Slikanico lahko prti otrocih priseljencih uporabimo tudi v 2. starostnem obdobju, se
posebej takrat, ko zaradi omejenega znanja jezika potrebujejo vedje prilagoditve.
Priporo¢amo jo lahko tudi starem otrok priseljencev za razvijanje druzinske
pismenosti. Haramija (2020) pise, da sta ldhko branje in/ali preprosti jezik ustrezni
metodi za poucevanje SDT]. Slikanica ustreza kriterijem lahkega branja in
preprostega jezika, saj so povedi enostavéne z besediscem, ki ga otroci priseljenci
potrebujejo pri zacetni komunikaciji, zato je odliCen vir za Sirjenje besedisca in
izvajanje medkulturne vzgoje v predsolskem obdobju, ki ju lahko nadaljujemo s
slikanico Kye givijo Zivali (2013), spoznavamo zivali in njihove (razliéne) domove, nato
pa pripovedujemo o svojem domu, druzini in spoznavamo, da smo razli¢ni, zivimo
v razlicnih oblikah druzin. Omeniti velja tudi knjizno zbirko vedjezi¢nih slikanic O
Jakobu in muci Mici (Maskare (2011) — italijanski, madzarski, nemski in angleski jezik;
Nowvoletna smrecica (2010) — hrvaski, makedonski, romski in albanski jezik; Rojstni dan
(2009) — hrvaski, makedonski in romski jezik, ki je s slovarjem besed in prevodi

zgodb v vec¢ jezikov namenjena prav otrokom priseljencem.

V 2. starostnem obdobju lahko jezikovno razlicnost otrokom priblizamo z avtorsko
slikanico Mednarodni Zivalski slovar (2004), ki spodbuja ucenje jezikov, spoznavanje
drzav in krepi pojmovanje drugacnosti kot vrednoto, hkrati pa omogoca seznanjanje
s tujimi jeziki in priloznost, da otroci priseljenci predstavijo materni jezik. Na veznih
listih je obsezen seznam jezikov z zastavami drzav. Slikanica je prejela nagrado
Kristine Brenkove za najboljso izvirno slovensko slikanico 2005 z utemeljitvijo
zitije,?2 da je »/ .../ na uporabni ravni slikanica labko vadnica 3a zaletno ulenje tujih jezikov
za (najmlajse) otroke, in_je obenem slovar besed, kako se dolocene Zivali oglasajo v 50 jezikib.
Obenem  slikanica spodbmja k spognavanju sveta, driav, njibovih zastav, ter preko njibh £
raznolikosti jezikov in Rultur« Za razvijanje druzinske pismenosti jo lahko priporoc¢amo
starSem otrok v razlicnih prevodih — nemskem, finskem, poljskem, angleskem in
nizozemskem, otrokovo dozivljanje verbalnega dela pa je odvisno od

interpretacijskih zmoznosti odraslega posrednika.

22 Utemeljitev Zitije za najboljso izvirno slovensko slikanico 2005 je dostopna na
<https://sl.wikipedia.org/wiki/Nagrada_Kristine_Brenkove>. (Dostop 20. 2. 2021.)


https://sl.wikipedia.org/wiki/Nagrada_Kristine_Brenkove
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Doprinos k vedjeziénim slikanicam je tudi Zivalski koledar (2020), napisan v
slovens¢ini in kitajséini, ki omogoca vpogled v logografske pisave in spodbuja vidno
zaznavanje otrok. Dvojezi¢na avtorska slikanica govori o nastanku kitajskega
koledarja (po starodavni kitajski legendi) in nam pribliza zakladnico kitajskega
ljudskega izrocila in njihovo znacajsko tipizacijo Zivali. Zgodba govori o Zadnem
cesarju, ki se je pred davnimi casi na Kitajskem odlocil, da bo naredil preprost
koledar, ki ga bodo vsi razumeli, tudi najmlajsi, ki $e ne znajo steti. Po razglasu, ki
so ga pritrdili na najvecje drevo, je priredil tekmovanje v plavanju, nato pa leta v
koledatju posvetil zivalim, ki so na njegov rojstni dan preplavale reko. Slikanica je
odlicno izhodis¢e za spoznavanje zivali, kitajskih pismenk in bogate kulture ene

najstarejsih civilizacij na svetu.

Pomen prijateljstva in medosebnih odnosov spodbuja vecjezi¢na slikanica s
slovatjem besed Miska eli prijatelja (2015) v slovenskem, albanskem, angleskem,
bosanskem in makedonskem jeziku. Govori o osamljeni miski brez prijateljev, ki se
je nesramno vedla do tistih, ki so bili z njo prijazni. Nato se jim je opravicila in jih
pogostila, saj je ugotovila, da so kljub razlikam ¢udoviti prijatelji. Ob slikanici sta na
voljo tudi scenarij za gledaliSko-glasbeno predstavo (glasbeno pravljico) in zvoéni
CD, predlagane dejavnosti in spletne povezave so na voljo v bazi aktivnosti?? projekta
DEAL.

O prijateljstvu govori tudi slikanica Posiub, jagbec gre! (2020), ki spodbuja medkulturno
zmoznost v slovenskem, albanskem, angleskem, bosanskem in ruskem jeziku, hkrati

pa skozi zgodbo slikovito pribliza slovensko frazeologijo.2

Enostavno besedis¢e za zacetno komunikacijo otrok priseljencev ponuja vecjezicna
slikanica Markova celada (2020). Branje v slovenscini, albanscini, anglescini,
bosanscini in ruscini spodbuja domisljijo, prepoznavanje in poimenovanje barv,
osvetljuje pomen gibanja in spoznavanje $portnih rekvizitov, zivali v parku (tobogan,

gugalnica, vrtiljak, jez, mis, macka itn.).

2 A25: <https://drive.google.com/file/d/1GeELbMNwcMEGq7nI8ALMD_Yi3RLuZQ8e¢/view
https://drive.google.com/drive/folders/1agXMmzkxQvzuoOhBgyF8MiNIsadBlcbi>. (Dostop 20. 2. 2021.)
24 Kdor drugemu jamo koplje, sam vanjo pade.


https://drive.google.com/file/d/1GeELbMNwcMEGq7nI8ALMD_Yi3RLuZQ8e/view
https://drive.google.com/drive/folders/1agXMmzkxQvzuoOhBgyF8MiNIsadB1cbi
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Pomen socialnih interakcij in S$tevilnih moznosti spoznavanja novega okolja je
izpostavljen v zabavni slovensko-$panski slikanici Kulturna izmenjava (2015), kjer
Gasper odpotuje v Afriko in navduseno spoznava novo okolje, afriski slon Bombo,
ki je hotel ziveti v mestu, pa ostaja na zelenem fotelju in gleda televizijo. Slikanica
spodbuja aktivno ucenje, druzenje in prepoznavanje pomena kulturnih vezi. Je

odlicen primer, da je medkulturna vzgoja tudi vznemirljiva in nadvse zanimiva.

Obiske malih junakov »zg najbolj odmaknjenibh kotickov sveta« nam ponuja zbirka Okrog
sveta. V' degeli belega oblaka — Novi Zelandiji (2016) spoznamo na tekmovanju s kanuji
Maora?> Mawakeja in Rangija. Mawake resi kita grbavca, ki se je ujel v ribisko mreZo.
Slikanica Prijatelja (2014) predstavlja zivljenje Inuitov,? spoznamo decka Amaguga
in njegovega najboljsega prijatelja kimmika,?” s katerim si delita vse, tako dobro kot
slabo. 1 pustavi (2014a) z Darur in Dassin spoznamo zivljenje Tuaregov.?8 Zbirka
prinasa dragocen vpogled v zivljenje oddaljenih ljudstev in odpira nove poti
medkulturni vzgoji v vrteu, tudi z zanimivostmi in slovarckom besed, ki so dodani

vsaki slikanici.

Premostitev jezikovnih tezav, s katerimi se srecujemo pri delu z otroki priseljenci v
vrtcu, nam v veliki meri omogocajo kakovostne slikanice, ki spodbujajo razvoj
jezikovnih kompetenc. Za otroke je pomembno, da podpremo razvoj jezika v
najzgodnejSem obdobju izobrazevanja, da kasneje ne dosegajo slabsih rezultatov, ki
niso odraz pomanjkanja sposobnosti, temve¢ tezav z razumevanjem jezika.
Pomemben del kognitivnega razvoja je aktivna raba jezika, ki ne omogoca zgolj

komunikacije, ampak zajema tudi pridobivanje znanja in poglabljanje razumevanja.
7 Zakljucek

Razvijanje medkulturne zmoznosti je vsezivljenjski proces (Vizintin 2014). Pri
uvajanju medkulturnih vsebin v predsolski vzgojno-izobrazevalni sistem smo klju¢ni
strokovni delavci, ki smo soodgovorni za uspesno vkljuc¢evanje otrok priseljencev in

lahko le z lastno medkulturno zmoznostjo spodbujamo razvoj pri otrocih, hkrati pa

25 Maoti so domorodno ljudstvo Nove Zelandije.

26 Inuiti so prvotni prebivalci severnoameriske Arktike in Grenlandije.
27 Kimmik je pes.

28 Tuaregi so saharsko berbersko ljudstvo.
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imajo nasa stali$¢a bistven vpliv na dobro pocutje in uspesnost/dosezke vseh otrok
(Bednjicki Roser 2019).

Vedjezicne slikanice so odlicno izhodis¢e za medkulturno vzgojo, pomembno
prispevajo k druzinskemu ohranjanju maternih jezikov, spodbujajo razvoj gradnikov
bralne pismenosti in skusajo (Slibar 2006: 23-24) wueizrekljivenu dati glas, nepojmijivemu
dati podobo, nerazumijivemu najti odgovor« na vse tisto, »kar je porinjeno na obrobje, kar je

tabuizirano, Rar je skrito, kar je zamoliano, kar je navidezno nepomembno . . «.
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Abstract The chapter presents the results of analysis of the
curricula for the initial teaching Slovene for immigrant children
for the first and second educational period, with the emphasis on
the development of language competences and intercultural
competences. The analysis takes into account the components of
reading literacy: the first one: speech, the fifth one: vocabulary
and the eighth one: response to the text and creating texts. The
analysis covers four largely overlapping topics (identity and
family; school and teaching / education; city; body and health)
with sub-topics selected according to the four basic areas that
immigrant children encounter immediately upon immigration,
thus the competences they acquire are crucial. Each topic is
presented with sub-topics in UNP 7 and UNP 2 and objectives
according to language activities, according to the presence in
UNP 7 and UNP 2 and according to the levels R1 and R2. The
analysis contains comments and examples of DEAL project
activities, especially those with the emphasis on developing

language competences and intercultural competences.
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1 Uvod!

Poglavje prinasa poglobljen pregled in analizo uénih nacrtov za zacetni pouk
slovenscine za otroke priseljence za prvo in drugo vzgojno-izobrazevalno obdobje s
poudarkom na razvijanju jezikovnih kompetenc in medkulturne zmoznosti. Pri
analizi so upostevani gradniki bralne pismenosti (Haramija 2020), in sicer prvi
gradnik: govor predstavlja zmoznosti nebesednega in besednega sporazumevanja ter
otrokov razvoj jezikovnih zmoznosti; peti gradnik: besediS€e vsebuje razvoj
razumevanja pomena besed in njihove uporabe pri sprejemanju in tvotjenju besedil,
Sirjenje in usvajanje besediS¢a za uspe$no branje z razumevanjem, ucenje in
sporazumevanje; osmi gradnik: odziv na besedilo in tvorjenje besedil predstavlja
tvorjenje ustreznih in smiselnih govorjenih in pisnih besedil o prebranem, o uporabi
prebranega v novih situacijah in o razvijanju veséine pisanja ustreznih besedil.
Analiza je podprta z moznostjo vkljucitve nekaterih izbranih primerov aktivnosti, ki
so nastali v okviru projekta DEAL, zlasti tistih s poudarkom na razvijanju jezikovnih

kompetenc in medkulturnih zmoznosti.
2 Uc¢na nacrta za zacCetni pouk slovenscine za ucence priseljence

V uvodnem poglavju monografije so natan¢no predstavljeni opredelitev pouka in
splosni cilji, povzemalno pa operativni cilji in vsebine. Zato to poglavje v monografiji
prinasa poglobljen pregled in analizo operativnih ciljev, vsebin (tematskih sklopov,
tem in podtem), didakti¢nih priporocil (upostevajo¢ razvijanje vseh Stirih
dejavnosti), individualizacije in diferenciacije, preverjanja znanja in moznosti
medpredmetnih povezav, s poudarkom na razvijanju jezikovnih kompetenc in

medkulturne zmoznosti Solskih otrok.
2.1 Operativni cilji

»Operativni cilji in vsebine so zasnovani na dveh ravneh. Raven 1 (v nadaljevanju
R1) je namenjena ucencem, katerih prvi jezik je od slovenscine bolj oddaljen (npr.
govorcem germanskih, romanskih, bolj oddaljenih slovanskih jezikov, npr.

makedonscine, in govorcem neindoevropskih jezikov, e posebej ¢e so opismenjeni

! Pulko in Zemljak Jontes sta poglavje napisali v okviru projekta OBJEM — Bralna pismenost in razvoj slovenscine
(Ozavescanje, Branje, Jezik, Evalvacija, Modeli), sifra projekta OP20.01462, vodja dr. Sandra Mrsnik, ki ga vodi
Zavod RS za Solstvo. Nalozbo sofinancirata Republika Slovenija in Evropska unija iz Evropskega socialnega sklada.
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v nelatini¢ni pisavi). Raven 2 (v nadaljevanju R2) je namenjena ucencem, pri katerih
predvidevamo, da bodo zaradi blizine jezika ali drugih okolis¢in hitreje napredovali.
Pri teh ucencih predpostavljamo, da zlasti zaradi podobnosti jezikov na ravni
razumevanja lazjih besedil in jezikovnih vzorcev ne bodo imeli vecjih tezav, zato
predvidevamo hitrejsi napredek in posledicno vecji obseg ucnih vsebin. Cilji in
vsebine R2 so primerni tudi za ucence drugih jezikov, ki so ze obiskovali kak tecaj
slovenséine ali so nekaj casa pred vstopom v osnovno solo ze ziveli v Sloveniji, bili
morda nekaj ¢asa vkljuceni v slovenski vrtec in so slovensc¢ino usvajali iz okolja, zato
se z osnovnim besedis¢em in sporazumevalnimi vzorci ne srecujejo prvic, se pa
jezika niso ucili sistemati¢no. R2 vkljucuje tudi cilje in vsebine R1.« (UNP 7 2020:
7-8; UNP 2 2020: 7-8)

2.2 Tematski sklopi in teme

Vsebine v UNP 7 in UNP 2 so razdeljene v tematske sklope in teme z upostevanjem
potreb in zmoznosti otrok priseljencev, ki se prvi¢ vkljucujejo v slovenski
osnovnosolski sistem. Tematski sklopi so zastavljeni tako, da jih ucenci lahko
usvojijo v najve¢ 180 urah pouka (UNP 7 in UNP 2 sta pripravljena za nabor
120-180 ur pouka) in so usmerjeni v njihove jezikovne in socialne potrebe pri

zacetnem sporazumevanju v Soli.

Posamezne teme in podteme se v obeh ucnih naértih ponekod povezujejo in so
delno tudi prekrivne. UNP 7 obravnava 10 (12) tem:? identiteta in druzina; Stevilke,

barve, oblike, lastnosti; $ola in pouk; vsakdan; prosti ¢as; telo in zdravje; dom; mesto;

narava; umetnost in kultura; druzbene konvencije in oblikovanje diskurza; slovni¢ni

vzorcl; UNP 2 pa 8 (10) tem: identiteta in druzina; Sola in izobrazevanje; vsakdan;
prosti ¢as; dom; mesto; naravno okolje; telo in zdravje; druzbene konvencije in
oblikovanje diskurza; slovni¢ni vzorci. UNP 7 in UNP 2 priporocata obravnavo
vsebin glede na jezikovne potrebe in jezikovno zmoznost ucecih se in ne nujno po

zaporedju, kot so po temah in podtemah navedene v u¢nem nacrtu; priporoc¢ajo, da

2V poglaviju so z enojno podértavo zapisane teme, ki se pojavljajo zgolj v UNP 7, z dvoino podértavo tiste, ki se
pojavljajo zgolj v UNP 2, teme, ki so v obeh u¢nih nacrtih, pa so pisane neoznaceno. Ob posameznih vsebinskih
sklopih ucenci poleg teme spoznavajo $e sporazumevalne vzorce za druzbene konvencije in oblikovanje diskurza
ter slovni¢ne vzorce, ki so univerzalni. Poudarjeno je, da ucitelj tovrstnih tem ne obravnava lo¢eno od vsebinskih
sklopov (UNP 7 2020: 8; UNP 2 2020: 8).
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hitrost obravnave prilagodijo zmoznosti ucecih se, v omejenem obsegu predlagajo

tudi, naj ucitelj po svoji presoji dodaja tudi za ucece se pomembne vsebine.

Oba uc¢na nacrta izpostavljata tudi e kako pomembne sociokulturne vsebine, in sicer
zaradi ustreznega odzivanja na okoliscine, s katerimi se otroci priseljenci soocajo, in
v izogib nesporazumom pr1i vklju¢evanju v slovensko okolje. Glede na zacetno
znanje jezika se lahko ucenci in u¢enke s sociokulturnimi vsebinami seznanijo tudi v
svojem ali katerem drugem skupnem jeziku (UNP 7 2020: 8-9; UNP 2 2020: 8).

UNP 7 in UNP 2 navajata teme, ki so razdeljene na podteme, zapisane v tabeli, ki
poleg razmejitve na raven 1 (R1) in raven 2 (R2) omogoca tudi pregled priporocanih
(glede na pedagoske izkusnje avtorjev ucnega nacrta) primerov vzorcev
sporazumevanja, usvojenih bodisi produktivno (ti so zapisani na belem polju) bodisi
le receptivno (ti so zapisani na sivem polju). Tabeli sledi pregled kompetenc ucecih
se po posameznih jezikovnih dejavnostih (govorjenje, poslusanje, branje in pisanje),
vecinoma v povezavi s sociokulturnimi vsebinami (UNP 7 2020: 9; UNP 2 2020: 9).

Prva splosna tema, druzbene konvencije in oblikovanje diskurza, zajema podteme:
pozdravljanje; predstavljanje; wljudnostne fraze; izrazanje Ccustev; povabilo;
ponujanje; zahvaljevanje; voscilo, Cestitka; opravicilo; prosnja; pohvala, graja;
pritozevanje; izrazanje mnenja; strinjanje; izrazanje preference; tolazenje; izrazanje

razumevanja in nerazumevanja. V UNP 7 tema ni razdeljena na Rl in R2, saj naj bi

navedene vzorce usvojili vsi uéenci; v UNP 2 je tema razdeljena na R1 in R2. Druga
splosna tema, slovnicni vzorci, zajema podteme: poved; glagol; samostalnik;
pridevnik; Stevnik; zaimek; prislov; veznik; predlog. Ucenci spoznavajo slovni¢ne
vzorce, zapisane kot podteme, v UNP 7 in UNP 2 v rabi, in sicer v skladu s
pojmovo-funkcijskim pristopom. Tiste slovnicne vzorce, ki so v UNP 7 in UNP 2 v
tabelah u¢nega nacrta oznaceni z zvezdico, ucenci spoznajo le na ravni razumevanja

ali v naucenih vzorcih.

V poglavju je predstavljen izbor stirih v veliki meri vsebinsko prekrivnih tem
(identiteta in druzina; Sola in pouk/$ola in izobrazevanije; mesto; telo in zdravje) s
podtemami, izbranimi glede na $tiri temeljna podro¢ja, s katerimi se otroci priseljenci
srecajo takoj ob priselitvi, zato so kompetence, ki jih z uc¢enjem pridobijo, kljucnega
pomena. Posamezna tema je predstavljena s podtemami, kot se pojavljajo v UNP 7

in UNP 2, oznaceno s podcrtavami (gl. opombe), temu sledi tabela ciljev glede na
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jezikovne dejavnosti (govorjenje, branje in poslusanje, pisanje, sociokulturno
vedenje), prisotnost v UNP 7 in UNP 2 ter glede na delitev na ravni R1 in R2,3 tabeli
pa sledi komentar. Temi druzbene konvencije in oblikovanje diskurza ter slovni¢ni
vzorci sta zelo pomembni, vendar v poglavju nista obravnavani, saj sta nelocljivi del

vseh §tirth podrobneje predstavljenih tem.
2.2.1 Identiteta in druZina#*

Tema zajema podteme: osebni podatki/predstavitev, druzina, opis osebe, $tevilke in

barve.>

Tabela 1: Tema Identiteta in druzina glede na jezikovne dejavnosti, UNP 1in UNP 2tet ravni
R1in R2

Identiteta in R UNP 1 UNP2

druZina Ucenci: Ucenci:

— se preprosto predstavijo
(povedo svoje ime in
SVOjO starost);

- povedo, kdo je njihova
ozja druzina (pri tem si
pomagajo s slikovnim
gradivom, npr.

Govorjenje R1 | Isto kot v UNP 2. fotografijo), vse z uporabo
poimenovanj v uporabi v
njihovem okolju;

- odgovorijo na predvidljiva
vprasanja v zvezi z osebno
identiteto in druzino.

— naucene fraze uporabijo
za sprasevanje drugih po

3 Zapisane dejavnosti na ravni R2 seveda vkljucujejo primarno tudi vsebine ravni R1 (v obeh ucnih nacrtih je to
zapisano kot (npr. v UNP 7 2020: 10) »ucenci na ravni R2 polega tega ...«).

+ Ob istem poimenovanju tem v UNP 7 in UNP 2 je tema zapisana zgolj enkrat, brez oznak, ¢e pa se poimenovanje
teme (delno) razlikuje, je pred posevnico enojno podértano zapisano poimenovanje teme v UNP 7, dvojno
podértano pa za posevnico v UNP 2, npr. Sola in pouk/Sola in izobrazevanie. Zaporedje podtem v tabelah si sledi,
kot je v UNP 2, je pa sicer za ucni proces zaporedje samo nepomembno oz. prilagodljivo, kot je pojasnjeno v obeh
ucnih nacrtih.

5> Podteme so v uvodnem besedilu pred tabelo navedene za UNP 7 in UNP 2 skupaj, brez oznak. Razlike (bodisi v
celotnem poimenovanju bodisi le v delu poimenovanja) v podtemah so enojno podértane, ¢e gre za razliko ali
dopolnitev (glede na UNP 2) v UNP 1, in dvojno podértane, ¢e gre za razliko ali dopolnitev (glede na UNP 7) v
UNP 2. Ce sta v u¢nih naértih poimenovanji razliéni, a pomensko identiéni ali bistveno sorodni, sta ustrezno enojno
in dvojno podértano loceni s posevnico, pri cemer je pred posevnico zapisano poimenovanje podteme v UNP 7, za
posevnico pa podteme v UNP 2. Zapotedje podtem v uvodnem besedilu si sledi, kot je v UNP 2, je pa sicer za uéni
proces zaporedje samo nepomembno oz. prilagodljivo, kot je pojasnjeno v obeh u¢nih nacrtih.
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podobnih informacijah
(npr. ob igti z vrstniki ali
igri vlog s pomocjo lutke
ali igrace);

preprosto opisejo sebe,
druzinskega clana ali
vrstnika.

Isto kot v UNP 2.

povedo svoj naslov,
rojstni datum, od kod
prihajajo;

predstavijo sorodstvena
razmerja v druzini.

Branje in
poslusanje

R1

Isto kot v UNP 2.

razumejo predvidljiva
vprasanja v zvezi z osebno
identiteto, e so ta
izrecena pocasi in
razloc¢no;

razumejo druge pri
izmenjavi podobnih
informacij;

razumejo posamezne
besede v besedilih v zvezi
z ozjo druzino in s
prijatelji, posebej ce je
besedilo podprto s
slikovnim gradivom.

prepoznajo posamezne
besede in besedne zveze v
zvezi z identiteto na
obrazcih;

v zelo preprostih besedilih
poiscejo kljucne podatke,
povezane z osebno
identiteto, npr. ime in
priimek, starost osebe,
lastnost ipd.

razumejo preprosta
besedila v zvezi z osebno
identiteto in druzino (npt.
preprosta predstavitev
znane osebe, preprost
interviju ipd.).

Pisanje

R1

- napisejo svoje ime, koliko

so stari in kateri razred

obiskujejo.

izpolnijo preprost

raz npr. z 11 1N

intetesne dejavnosti, v
katere vpisejo svoje
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osebne podatke (ime,
priimek, spol, naslov ...);

- v preprostih, ne nujno
povezanih povedih oz. v
naucenih frazah preprosto
predstavijo sebe, svojo
druzino ali svojega
prijatelja.

— zapiSejo posamezne
besede ali besedne zveze v

zvezi z navedenimi /
temami, npr. ob risbi, na
R2 delovnem listu, testu ipd.
- s preprostimi povedmi (po
Isto kot v UNP 2. modelu) predstavijo sebe,
— vrstnika. svojo druzino ali svojega
prijatelja.

— vedo, da v slovenscini
obic¢ajno povemo ali
zapiSemo ime pred

Sociokul- / / priimkom;
turno vedenje - vedo, da pri naslovu

najprej povemo ali
zapiSemo ulico in nato
hisno stevilko.

Tema ldentiteta in drugina je zastopana v obeh uc¢nih nacrtih. Pri jezikovni dejavnosti
govorjenje so aktivnosti ucecih se v obeh uc¢nih nacrtih predstavljene enako, tudi
glede na ravni (R1 in R2); pri jezikovni dejavnosti branje in poslusanje so delno
prekrivne pri treh od petih aktivnosti na R1, aktivnosti na R2 v UNP 7 pa niso
predvidene; pri jezikovni dejavnosti pisanje so aktivnosti v UNP 2 vsebinsko
zastavljene $irSe (z izpolnjevanjem obrazcev), poudatek je na predstavljanju drugih,

ne le sebe. Jezikovna dejavnost sociokulturno vedenje v UNP 7 ni predvidena.
2.2.2 Solain pouk/ Sola in izobraZevanije
Tema zajema podteme: prostori in osebje v $oli; Solske potrebséine; predmeti,

dejavnosti v $oli in urnik; preverjanje in ocenjevanje; Solski red, navodila in obvestila;

navodila za delo v razredu in samostojno delo; predmeti v prostotu.
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Tabela 2: Tema Solz in gouk/évo]z in izobtrazevanje glede na jezikovne dejavnosti, UNP 1in

UNP 2ter ravni R1in R2
Sola in UNP 1 UNP2
pouk/ Sola in R
izobraZe- Ucenci: Ucenci:
vanje
- poimenujejo Solske
potrebscine, Solske
Isto kot v UNP 2. prostore in predmete v
njih ter jih preprosto
opisejo.
- poimenujejo Solske
predmete in povedo, kaj
imajo na urniku;
- pomoc naucenih
vzorcev ucencem olajsa
/ sporocevanje
opravljenosti domace
R1 naloge, dosezenem
rezultatu pri preverjanju
znanja;
- povedo, katero Solo
Govotjenje in kateri razred obiskujejo.
- znauceno frazo - izrazijo
zNajo vprasati oz. prositi, nerazumevanje, prosijo za
e kaj potrebujejo. ponovitev in pojasnilo.
- odgovatjajo na
- se odzovejo na preprosta vprasanja v
preprosta vprasanja, zvezi z navedenimi
omejena na navedene temami in druge vprasajo
teme. po podobnih
informacijah.
- preprosto povedo,
Isto kot v UNP 2. katere éOISk? predrrzlette i.n
interesne dejavnosti imajo
R2 radi oz. jim niso vsec.
- zNajo se opraviciti in
/ navesti razloge za svojo
odsotnost.
- razumejo .
poimenovanja za T ramumgo
Branje in prostore v $oli, tipicne pounervl(v)y anja za Solske
lusanie R1 dmet i in potrebscine (opr. v
pos ) w_v seznamu Solskih
pogostf)wrabl]ene Solske potrebidin. rekla bicin, reklamnem
potrebscine.
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letaku, n: ilih ucitel]
ipd.).

razumejo enostavna

in predvidljiva navodila
za delo v razredu in

samostojno delo, ¢e so

izrecena pocasi in

razlocno ter podprta s

kretnjami.

- razumejo krajsa
preprosta in predvidljiva
zapisana ali govorjena
rocila oz til.
urniku ipd. ter v tovrstnih
besedilih pois¢ejo
relevantne informacije.

- razumejo oceno ob
ustnem preverjanju
znanja, na testu, pisnem
izdelku ipd. ter preproste
vzpodbude in graje
ucitelja pri pouku;

- razumejo pocasi in
razlo¢no izgovorjena
(podprta s kretnjami oz.
zapisana in podprta s
simbolom ali z resenim
primerom) enostavna ter
predvidljiva navodila za
delo v razredu in
samostojno delo.

Isto kot v UNP 2.

- razumejo
predvidljive napise oz.
znake v Solskem okolju (Se
posebej ob slikovnem
gradivu ali simbolu).

Isto kot v UNP 2.

- razumejo preprosta
solska obvestila in hi$ni
red.

Isto kot v UNP 2.

- razumejo preprost
komentar ucitelja ob
pisnem izdelku ali
govorjenju ucenca.

Pisanje

R1

Isto kot v UNP 2.

- znajo zapisati
poimenovanja za Solske
potrebscine, Solske
predmete, osebje v soli in
Solske prostore ter
predmete v njih.

= ; —
tabelske zapise,® vsakdanje

¢ Vijugasto podértani deli besedila znotraj posamezne jezikovne dejavnosti oznacujejo iste aktivnosti, ki se obi¢ajno
predvidevajo za R2 v UNP 7 in za R1 v UNP 2.
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informacije z oglasne
deske ipd.;

- znajo izpolniti
obrazec ob vpisu v Solsko
knjiznico.

- po nareku zapisejo
obvestilo, sporocilo v
belezko, s table prepisejo
kratka besedila v zvezi z
navedenimi temami, npr.
urnik.

- znajo po modelu z
vnaprej danim besediscem
preprosto predstaviti
potek dejavnosti v $oli
(npr. na Solskem izletu).

Sociokul-
turno vedenje

- poznajo organizacijo

pouka.

Isto kot v UNP 2.

- vedo, da se pouk
zaéne tocno, da se v Solo
ne zamuja, razreda se med
poukom ne zapusca;

- poznajo obicajni
solski urnik, vedo, da

> Iy

pouk poteka od
ponedeljka do petka, da

Solska ura traj minut

in med urami
odmori.

- seznanjeni so z
razporedom in trajanjem
solskih pocitnic;

- poznajo ocenjevalno
lestvico v slovenskem
Solskem sistemu (ocene
od 2 do 5 so pozitivne, 1
je negativna);

- vedo, da sta v
posameznem Solskem letu
dve ocenjevalni obdobji.

Isto kot v UNP 2.
- ob prihodu obutev
in vrhnja obladila
odlozijo v garderobi.

- poznajo osnovni
hisni red, pravila
obnasanja (med poukom
se ne je, se nosijo copati,
za odsotnost v $olo
prinesejo opravicilo ali jo
vnaprej napovedo, na
Solskem obmocju je
prepovedano kaditi ipd.).
- poznajo
nagovarjanje uciteljev v
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osnovni soli obic¢ajno z
nazivom gospod ucitelj
oz. gospa uciteljica,
uporabljajo vikanje;

- vedo, kako naj
ravnajo, ¢e pride do
konflikta med ucenci.

- vedo, da imamo v
Sloveniji na Solah
prehrano obicajno

/ organizirano;

- vedo, da lahko v
okviru sole sodelujejo pri
razlicnih tekmovanjih.

Tema Sola in pouk/Sola in izobragevanje je zastopana v obeh uénih naértih, razlika je

zgolj v poimenovanju, saj beseda izobrazevanje zajema $irsi pogled in ve¢ raznolikih
aktivnosti (poleg Solskih predmetov npr. Se Solske potrebscine, hisni red, interesne
dejavnosti, potek dejavnosti v $oli, kot je $olski izlet) kot izraz Sola z omejitvijo na
zgolj eno, tj. izobrazevalno institucijo; pti jezikovni dejavnosti govotjenje so
aktivnosti ucecih se v u¢nih nacrtih primerljive, s tem da UNP 7 poudarja odzive s
pomocjo naucenih fraz oz. odzive na preprosta vprasanja in prosnje; pri jezikovni
dejavnosti pisanje je prepis tabelske slike predviden za R2 v UNP 7 oz. za R1 v UNP
2; jezikovna dejavnost sociokulturno vedenje je v UNP 7 z v UNP 2 primetljiva
glede osnovnega temeljnega Solskega reda in urnika ter nekaterih pravil obnasanja,

tj. v (zgolj) dveh od enajstih aktivnosti.

Izbrani primer aktivnosti iz projekta DEAL: A 04 Nas svet — nas zemljevid pri ucecih
se spodbuja usvajanje in razvijanje besedisca iz vsakdanjega okolja, razvijanje
preprostih sporazumevalnih vzorcev (razumevanje preprostih navodil o gibanju v
okolici), prav tako pa razvijajo usmerjeno aktivno poslusanje, pri katerem si
pomagajo z ilustriranjem sliSanega ali prebranega besedila, kar je prav tako kot
zanimiva in motivirajoca dejavnost predlagano v didakti¢nih priporo¢ilih za zacetno
ucenje slovenséine. Aktivnost je mo¢ prilagoditi in uporabljati za gibanje po kateri

koli stavbi, npt. $oli, ali pa za opis poti od doma do $ole.
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Ime aktivnosti: Nak svet - na remijevid

Cilfa aktivnosti:
— osredotoZeno, aktivno posluianje
— razumevanje besed za okolico

Osnovna starost: 6- &
Tema: okolje
Kontekst uéenja: neformaini

semafor. Pobarvaj ludi na semaforju. Na ulici nariZi prehod za peice. Zdaj lahko preékaZ ulico

Na levi je hisa. ¥ blizini hise narii reko. Pobarvaj jo z modro barvo. Nadaljuj pot. Pred seboj
vidiE Zolo. Najprej na vogalu narii drevo, nato okrog Zole nariti ograjo. Pogle] navzgor. Vidié
nebo. Obarvaj ga madro, nato pa na nebu narisi sonce (na doloZenih mestih lahko navodila
spremija 2vok, npr. oglatanie ptic, 2vok prometa, pogovor med otroki ipd). Zemijevid in
navodila naj boda usklajeni.

Gradivo, potrebno za izvedbo aktivnosti: natisnjeni zemljevid za vsakega otroka, svinéniki,
barvice all vodens barvice
Korelacija: naravosiovje, drufboslovie, likovna umetnost

Nadaljevanje aktivnosti: /

Predvideno trajanje: 15-20 minut Gradivo za bazo:
Easouns prilagodijivost: da ~ zemijevid za vsakega otroks,
Uporaba tehnologije: ne ~ besedilo z navodilom.

Obiika aktivnosti: individuaina

Rezultata:

— otrok zmore prepoznati besede iz svojega okolja (ulica, park, Zols, semafor, stavba — na
splogno predmet),

— otrok Iahko sledi preprostim navodilom o gibanju v okolici

Usmerjenost v wrsto pismenosti: naravoslovna pismenost, multikulturna in vegjeziéna
pismenost

Potek aktivnosti:

Priprava:
Vouja natisne za vsakega otroka zemljevid (iz baze).

Temeljno izvajanje aktivnosti:

2a vsakega otroka je trebi pred aktivnostjo pripraviti zemljevid s cesto, higo, stavbo, parkom,
Zolo, ulico, semaforjem, nebom. Vodja Gaje navodila. Otroci pozomo posluisjo in sledijo
navodilom

Na primer: Hodi po cestl. Na desni sirani je park. Quarvaj park zeleno. Na cvetlico narisi
metulja. [Posebno pozorost je treba posvetiti vsakemu otroku, da nalogo res dokonZa. Za
opravijanie naloge mera imeti otrok dovol] €asa.) Nadaljuj svoio pot po cesti. Pred tabo je
stavba. Na streho stavbe narii dimnik. |z dimnika se wije dim. Nadaljuj pot. Ustavi se. Pogle]

2018-1-HRO1 2018-1-HRO1-KA201-04

Slika 1: A 04 Nas svet — nas zemljevid
Vir: DEAL, aktivnost 4 Nas svet — nas’ zemijevid-
https://drive.google.com/file/d/1JynvEFYdhYSJc4IQqfC5119VIwSk_uGkX/view

2.2.3 Mesto

Tema zajema podteme: zgradbe in ustanove; prometna sredstva in promet; storitve
v_mestu, nakupovanie; lokacija, pot; umetnost in kultura; poklici.
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Tabela 3: Tema Mesto glede na jezikovne dejavnosti, UNP /in UNP 2 ter ravni R1 in R2

Mesto

R

UNP 1

UNP2

Govorjenje

R1

Ucenci:
poimenujejo nekatere
pogoste zgradbe in
ustanove, zlasti tiste, ki
se pojavljajo v ozji
okolici njihovega

doma in Sole.

Ucenci:

poimenujejo zgradbe,
ustanove, druge uporabne
javne povrsine in storitvene
dejavnosti v mestu.

poimenujejo nekatera
pogosta prevozna
sredstva in poklice.

poimenujejo pogosta prevozna
sredstva.

v nauceni frazi
povedo, kateri poklic
zelijo opravljati.

vprasajo za lokacijo oz. pot,
oddaljenost;

izrazijo, kaj zelijo kupiti, in
vprasajo za ceno;

narocijo hrano ali pijaco;

v predvidljivih situacijah, npr. v
trgovini, uporabijo naucene
fraze;

odzovejo se na predvidljiva
vprasanja v zvezi z navedenimi
temami v predvidljivih
situacijah.

s preprostimi povedmi
pripovedujejo o kraju, kjer so
ziveli in kjer zivijo sedaj;
vprasajo po informacijah v
zvezi z izdelki;

dajo preprosta navodila za pot.

Branje in
poslusanje

R1

razumejo
poimenovanja za
tipi¢ne zgradbe in
ustanove v mestu,
nekatera pogosta
prevozna sredstva in
poklice;

razumejo preprosta
kratka vprasanja in
preprosta kratka
predvidljiva navodila
v zvezi z navedenimi

razumejo predvidljive napise in
oznake ter krajsa preprosta
predvidljiva zapisana ali
govorjena besedila, ki se
pojavljajo na javnih mestih in v
javnih prevoznih sredstvih;
razumejo preprosta navodila za
opisovanje poti, $e zlasti, ¢e so
ta podprta s kretnjami;
razumejo poimenovanja zgradb
in ustanov na zemljevidu
(njihovega) mesta;
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temami, ¢e so - razumejo obvestila v zvezi z
izre¢ena pocasi in delovnim ¢asom, cenike, vozne
razlocno ter podprta rede ipd.;
s kretnjami; razumejo informacije na
— razumejo posamezne vstopnicah.
besede in besedne
zveze v besedilih v
zvezi z navedenimi
temami, posebej ce je
besedilo podprto s
slikovnim gradivom,
npr. v zelo preprostih
slikanicah.
iz preprostega, npr. reklamnega
R2 / besedila razberejo bistvene
informacije o kraju.
. zapiSejo poimenovanja za
- zapiSejo ! ==
. ) . Zot in ustan mestu
R1 poimenovanja v zvezi P
) ) L 3 ter prometna st in jih
Pisanje z navedenimi temami. o
preprosto opisejo.
R2 / preprosto opisejo mesto oz.
kraj, ki jim je vSec.
Isto kot v UNP 2. poznajo osnovna pravila
- poznajo kresnicko. obnasanja v prometu.
-  poznajo nekatere
znacilnosti zivljenja v
mestih, npr. javni .
Sociokul evor poznajo nekatere
- V . v
! ] pomembnejse slovenske
turno / - razumejo nekatere 1
deni 3 . umetnike
vedenje pogoste simbole in ;
. . . vedo, da je glavno mesto
napise, ki se pojavljajo R ; .
o ] lovenije Ljubljiana, in pozn:
na javnih mestih, npr. " -
» o imena vedjih slovenskih mest.
znak za zensko ali
mosko stranisée (M,
2.

Tema Mesto je zastopana v obeh ucnih nacrtih. V. UNP 7 se pojavlja zgolj na ravni

R1, v UNP 2 na obeh ravneh. Pri vseh jezikovnih dejavnostih se kaze poglobljeno

usvajanje vsebin v UNP 2, saj uceci se po UNP 7 poimenujejo zgolj npr. nekatere

pogoste zgradbe in ustanove, nekatera pogosta prevozna sredstva, poklice

(obravnave slednjih UNP 2 ne predvideva); pti jezikovni dejavnosti branje in

poslusanje ucedi se npr. razumejo poimenovanja za tipicne zgradbe in ustanove v

mestu, nekatera pogosta prevozna sredstva in poklice (ne torej vseh); pri pisanju

ucenci, ucenke zapiSejo poimenovanja zgolj v zvezi z navedenimi temami; pri
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sociokulturnem vedenju pa se UNP 7 osredotoca predvsem na temeljne
znacilnosti zivljenja v mestih, simbole in napise, UNP 2 pa $e na umetnost in

geografsko-kulturno krajino Slovenije.

Izbrani primer aktivnosti iz projekta DEAL: A 715 Gradimo mesto pri ucecih se
spodbuja usvajanje in razvijanje besedisc¢a (poimenovanje stavb in ustanov, ulic), pri
pisanju usvajanje osnovnih pravil glede rabe velike in male zacetnice, saj pri
zacetnem ucenju slovenscine razvijanje pravopisne zmoznosti ni v ospredju, zato je
v aktivnosti to oznaceno kot visja stopnja jezikovnega znanja. Pri govorjenju je
zagotovo eden izmed temeljnih ciljev ucece se (na)uciti razlo¢nega, razumljivega in
sorazmerno pravilnega govornega sporocanja. Zato je del dejavnosti namenjenih
ustreznemu izgovarjanju in naglasevanju besed, del pa govornemu sporocanju.
Ucenci in ucenke so najprej postavljeni v vlogo, ko v glavnem posnemajo govorni
model ali pa se odzivajo na preprosta vprasanja, do stopnje, ko so zmozni sami
tvoriti preprosto linearno povezano besedilo (izrazanje, kako priti od tocke A do
tocke B).

ulic, trgov, zgradb .. zapisujejo, 5o otroci e posebe] pozomni na velike in male zatetnice v

Ime aktivnosti: Gradimo mesto skladu s pravopisom

Cilfi aktivnosti: Nadaljevanje aktivnosti:

- goverimo o tem, kje smo, 0 smeri gibanja, [Na enak natin lahko vodja in otroci ustvarijo park, Kjer bodo narisali in poimenovali peti,
- poimenujemo stavbe in ustanove, fontane, rastline itd.

- pisne spretnesti: velika in mala za€etnica (visja stopnja jezikovnega znanja).
Gradivo za bazo: ne
Osnovna starost: =11
Tema: spoznavanje mesta /kraja
Kontekst uZenja: informalni
Gradivo, potrebno za izvedbo aktivnosti: kreda za pisanje na tla, svinéniki ali barvice za
pisanje n2 papir, markerj za pisanje na papir
Korelacija: 3port, naraveslovje, druzboslovie, likovna umetnost
Predvideno trajanje: 20-40 minut
Easowna prilagodiiivost: da
Uporaba tehnalogije: ne
Oblika aktivnostiz skupinska

Rezuttati:

- otrok zn poimenovati najpomembnejie ulice, zgradbe, ustanove itd.,
— otrok zna slovnino pravilna izrazit, kako priti od tofke A do toéke B,

- otrok pravilno izgovarja imena staub, ulic in trgov fzahtevnejia razlcica)

Usmerjenost v wrsto pismenosti: bralna pismenost, vizuslna pismenost, multikulturna in
vetjeziena pismenost

Potek aktivnostis
N2 velik list papirja ali na ploZnik, te se dejavnost 0cvija na prostem, vodja naride osrednji trg
in ga poimenuje. Nato narize S nakaj pomembrin 2gradb, pri éemer upoiteva

njihovo lego glede na osrednji mestni trg

Priprava:
Qtroci se gibligjo po prostaruin obtem govorijo, kam gredo: naravnost napre ., zavijem leve,
zavijem desno, grem mimo/skoziitd.

Temelino izvajanje aktivnosti:

Vouja nariée na tia (a2 papir, na blaga) esredni mestni trg in ga paimentie. Nato atroci
narisejo ulice, prepoznavne zgradbe (ustanove), spomenike . in jin poimenujejo. Ce imena

2016-1-HRO1-

Slika 2: A 04 Gradimo mesto
Vir: DEAL, aktivnost 4 Gradimo mesto:
https://dtive.google.com/file/d/1FstMhqoigmQF0am7lpnLvK5_egey4mG2/view
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2.2.4 Telo in zdravje

Tema zajema podteme: deli telesa; osebna higiena/telo in osebna higiena; zdravie,
pocutje in obcutja/zdravie in pocutje; pti zdravniku in v lekarni.

Tabela 4: Tema Telo in zdravje glede na jezikovne dejavnosti, UNP 1in UNP Zter ravni R1in

R2

Telo in

zdravje

UNP 1

Ucenci:

UNP2

Ucenci:

Isto kot v UNDP 2. poimenujejo pomembnejse
dele telesa.
se znajo odzvati na
predvldl]lva vprasamja povedo, kako se sami pocutijo;
v zvezi s poutjem in ¥ . . e
preprostih povedih ali zn2jo se odzvati na prcfdjldl]lYa
;muléenih f£azah ter s vprasanja VVZYCZI s p(?cu.t]ern n
kazanjem povedo, druge vprasati po pocutju.
kako se sami pocutijo.
R1 znajo povedati, kako visoki so
in koliko tehtajo;
Il o
Govorjenje MMMQZ@&%L}J,

/ povedo, ¢e imajo kroni¢no
bolezen, npr. astmo, alergijo, in
katera zdravila jemljejo;

z zelo omejenimi vzorci pri
zdravniku povedo, kaj je
narobe z njimi.

povedo, kaksne lase in povedo, kako skrbijo za

oci imajo; osebno higieno in katere

R2 znajo prositi za pomoc¢ predmete pri tem uporabljajo;

v povezavi z osebno poimenujejo pogosta

higieno, npr. prosijo za bolezenska stanja.

robcek.

Isto kot pri UNP 2. razilrpejo, ¢e 5o vprasani po
pocutju.

razumejo pri zdravniku razumejo zelo

Branje in R1 poimenovanja za dele enostavna navodila in
poslusanje telesa; vprasanja ob rutinskem

razumejo preprosta pregledu, ce so izrecena pocasi

kratka navodila in in razlocno ter podprta s

opazorila v zvezi z kretnjami.
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osebno higieno, ¢e so
izre¢ena pocasi in
razloc¢no ter so
podprta s kretnjami
ali slikovnim
gradivom;

razumejo druge pri
izmenjavi podobnih
informacij.

razumejo bistvene informacije
v preprostih besedilih, npr. v
otroskih revijah, o zdravju in
zdravem zivljenju;

1AZUMejo preprosta in
R2 / A )
predvidljiva navodila oz.
nasvete y zyezl z zdravjiem in s
higieno;
razumejo tipi¢ne fraze pri
zdravniku.
. zapisSejo poimenovanja za
zapisejo
. . . posamezne dele telesa;
R1 poimenovanja v zvezi o Co
) . preprosto opisejo svoj videz in
z navedenimi temami. ) .
Lo videz drugih.
Pisanje — -
. . napisejo preprosto mnenje o
v preprostih povedih PISEJO preprosto mnen)
v . zdravem nacinu zivljenja, npr.
R2 po modelu opisejo L R
. kaj pripomore k zdravju in kaj
svoj videz. L .
zdravju skoduje.
vedo, da za obisk pri zdravniku
. . otrebujejo zdravstveno
vedo, da si pred jedjo potrebuje]
. kartico;
in ko gremo na . i
.2, . so seznanjeni z rednimi
strani§¢e, umijemo ) . .
roke: sistematskimi pregledi;
Sociokul- ’ . so seznanjeni z akcijo
vedo, da re¢emo Na . ..
turno / o . tekmovanja za Ciste zobe;
deni zdravjel, ¢e kdo kihne; ST
vedenje so seznanjeni s Stevilkama za

vedo, da lahko
sodelujejo v akciji
tekmovanja za Ciste

zobe.

klic v sili (113 za policijo in 112
za nujne primere) in SOS-
telefonom za mlade oz. bliznjo
varno hiso za otroke in
mladostnike.

Tema Telo in zdravje je zastopana v obeh ucnih nacrtih in se v veliki meri vsebinsko

prekriva ter se pri vseh jezikovnih dejavnostih kaze s poglobljenim usvajanjem

vsebin v UNP 2. Uceci se tako pri jezikovni dejavnosti govorjenje po UNP 7 v

preprostih povedih ali naucenih frazah ter s kazanjem povedo o pomembnejsih delih
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telesa in predvsem lastnem pocutju, ki sodi na R2 (v UNP 2 je predvideno Se
poizvedovanje po pocutju drugih, ki pa sodi na R1); pti govorjenju je v UNP 7 v
primerjavi z UNP 2 pogosto izpostavljena pocasna in razloc¢na izreka ter podprtost
s kretnjami ali slikovnim gradivom; pri poslusanju in branju UNP 2 izpostavlja
razumevanje tipicnih fraz pri zdravniku; sociokulturno vedenje v.UNP 7 zajema
predvsem temeljne vsebine v zvezi s higieno, UNP 2 pa predvideva tudi seznanjanje

s formalnimi postopki ucecih se pri skrbi za zdravje v (zdravstvenih) ustanovah.

Izbrani primer aktivnosti iz projekta DEAL: A 22 Zagjiek, zajcek pri ucecih se
spodbuja usvajanje in razvijanje ustaljenih sporazumevalnih vzorcev (vprasanje —
odgovor), usvajanje besedis¢a (poimenovanja obcutkov in pocutja) ter usvajanje
osnovnih komunikacijskih vescin, saj je pomembno, da je zacetni pouk slovenscine

zasnovan po nacelih komunikacijskega pristopa.

Vodja vprada: »Kako pa e tvo] sosed?

1me aktivnosti: Zajtek, zajtek Otrok adgovor: »Ne vem, vpraal ga bom,« in se obrme k Otroku, ki sedi ob njem
Nasledn)i otrok uri kocko; ativnost se panovi,

il aktivnosti: Iera se nadaliuje tako dolgo, da so na wrsti vsi otrodi

—poimenovane obEutkov [potutia),

~ odgovori na vpratanja, Nadaljevanje aktivnosti:

—orjenje poved, ki so odgoveri na vpratanja o obtutkin. Aktivnest lahke izvajamo tudi pri starejsin otroci; starefSi otrok dobi kartico, na kateri je
zapisana poved o obéutky, to Custvo otrok v kratkem prizoru odigra figranje viog)
Osnowna starost: 3-5, 6-8, 9-11 {pravila igre)

‘Tema: pozdravijanje, spoznavanje otrok v skupini

Kontekst utenjat neformalni Gradivo za bazo:

‘Gradivo, potrebno za izvedbo aktivnosti: Pripravijena predioga kocke (iz baze), kartice 5 - model/obod kocke,

kratkim opisom situacije za igranje viog, predioga za emotikone (iz baze) — dialog:

Korelacija: naravosloje, druiboslovje »Zajek, zajtek, kako sic

Predvideno trajanje: do 20 minut sHvala, veselfvesela sem /Pravzaprav sem falostenffalosna .« Na falost sem

{Lasowna prilagodijivost: da falosten/zalostna.
Uporaba tehnologije: ne #Kako je tvoj/tvoja sosed/soseda?«

Oblika aktivnosti: skupinska

Rezuftati:

— otrok prepazna in poimenuje osnavne obutke (vesel, Falosten, zaskrbljen, jezen),
~ otrok odgovari na wpraSanje: Kako se pofutie?,

~ otrok drugim otrokom zastavi vpraZanje o obtutkin,

—ori medsebojnem spoznavanu se otrok naud asnovnih komunikacijskin vesdin,

Usmerjenost v wsio  pismenosti: muiikultumz in  veljeriéna  pismenost
Potek aktivnosti:

Priprava:

Vodja pred zatetkom aktivnosti pripravi prediogo kocke (iz baze) in nanjo nalepi emotikone
(nasmejani obraz na dveh siranicah, objokan ebraz na dven stranicah kacke, jezen obraz na
en, zaskrbljeni obraz na eni stranici)

Temeljno izvajanje aktivnosti:

Otroci in vodja sedi v krogu. Otrok urie kacko, vocla zastavi vprasane otroku, ki sedi ob
‘tistem, ki je vreel kocko:

»Zajtek, zajtek, keke siPc

Otrok odgovaria v skiadu s Zustvom, ki ga pokale kacka.

>MNajlepta hala, vesel sem.c / ¥Pravzaprav sem Zalosina .. «

2018-1-HRO1-KA201

»Nie vem, jo/ga bom vpraZal/vpratala.«
{kartice s povedmi
Odprl sem katlon bil sem navdusen

Odpria sem Ekatlo in bila sem navdugena.

Vstopil sem in bil zelo preseneéen.
Vstopila sem in bila zelo preseneZena,

Bi sem Zalosten, ker nisem mogel naje
Bila sem Zalostna, ker nisem mogla najti

Ko sem to videl, se nisem nehal smejati
Ko sem to videls, se nisem nehals smejati

Razjezil si me, ker
Razjezila si me, ker ...

2016-1-HROI-

Slika 3: A 22 Zajcek, zajcek
Vir: DEAL, aktivnost A 22 Zajiek, zajiek:
https://dtive.google.com/file/d/1FstMhqoigmQFOam7lpnl.vK5_egey4mG2/view
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3 Didakti¢na priporocila

V' Didakticnib priporoiilib za 1. in 2. vzgojno-izobrazevalno obdobje v podpoglavju
Uresnicevange ciljev predmeta avtorji poudarijajo, da se je treba zavedati, da se poucevanje
drugega jezika kot jezika okolja razlikuje od poucevanja prvega jezika in tujega jezika.
Ucenct in ucenke so z drugim jezikom sicer v vsakodnevnem stiku, z njim se
steCujejo  tudi izven vzgojno-izobrazevalnih ustanov, uporabljasjo ga za
sporazumevanje s svojimi vrstniki, vrstnicami, ucitelji, uciteljicami ipd., torej so ob
formalnih in neformalnih polozajih s slovenscino v stiku tudi v informalnih
situacijah oz. polozajih. Tako slovenscina zanje predstavlja temeljino sredstvo
sporazumevanja z vsemi, ki jim je slovenscina prvi jezik, pri zacetnem pouku
slovens¢ine pa tudi glavni oz. temeljni cilj. Vse to je treba upostevati tudi pri

nacrtovanju pouka in njegovih vsebin.

»Ucenje jezika je dolgotrajen in nacrtovan proces.« (UNP 7 2020: 30, UNP 2 2020:
31) Pri delu z otroki priseljenci je nujno upostevati nacelo postopnosti in
sistemati¢nosti, pri cemer ucecih se ne seznanjamo z vsemi jezikovnimi vsebinami
naenkrat (npr. z besedami, besednimi zvezami, sporazumevalnimi vzorci), temvec
jih predstavljamo in obravnavamo glede na njihovo pogostost, tezavnost,
relevantnost za ucece se in v obsegu, ki je zanje v dolo¢enem trenutku sprejemljiv.
Pri tem jih zmeraj usvajamo v nekem sirSem kontekstu, tako npr. usvajanje besedisc¢a
vkljucujemo v sporazumevalne vzorce. S tovrstnim pristopom se razvija celotna
jezikovna zmoznost ucecih se. Avtorji v didakti¢nih priporo¢ilih predlagajo uporabo
ustreznih specializiranih uénih gradiv, v katerih je Ze v njihovi zasnovi upostevan
predlagani koncept, ki temelji na premisljenem in z izku$njami podprtem sosledju

vsebin.

Zacetni pouk slovenscine je zasnovan po nacelih komunikacijskega oz. pojmovno-
funkcijskega pristopa. Pri pristopu je poudarek na usvajanju izrazanja jezikovnih
funkcij (ucijo se npr. povabiti nekoga, se zahvaliti, prositi za dovoljenje, opisati
predmetnost, vprasati in povedati), ucenju splosnih pojmov (npr. za izrazanje Casa,
spola, kraja, koli¢ine, kakovosti, prostora) in specificnih pojmov, ki predstavljajo
nabor besedisca ob relevantnih temah. Vse dejavnosti na¢rtujemo glede na potrebe,
interese, ucni stil in zmoznosti ucecih se. Pouk na¢rtujemo tako, da so otroci ¢im
bolj aktivni, torej sledimo nacelu aktivnosti. Pri oblikovanju dejavnosti je smiselno

upostevati razlicne oblike dela (delo v paru, samostojno delo, delo v skupinah),
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upostevajo¢ razlicne ucne stile. Pri tem si prizadevamo, da bi pri pouku vzpostavili
sprosceno in vzpodbudno vzdusje, okolje. Pri morebitnih napakah je pomembna
tolerantnost in strpnost. Smiselno je, da jih sprejemamo kot sestavni del usvajanja
novega jezika, vendar hkrati pri pripravi na pouk nacrtujemo take dejavnosti, da
ucenci in ucenke napake postopoma uspesno odpravljajo. Pri na¢rtovanju pouka je
pomembno, da upostevamo prvi jezik ucecih se in njihovo sociokulturno ozadje,
pokazemo zanimanje zanje in jim pomagamo, da znanje in spretnosti, ki jih imajo v

svojem prvem jeziku, prenesejo v nov jezik.

Avtotji ucnega nacrta poudarjajo, da je eksplicitno ukvatjanje z jezikom v tem
starostnem obdobju tezko izvedljivo, zato priporocajo, naj se ucenje jezika povezuje
z razlicnimi dejavnostmi, kot so npr. gibalno, likovno in glasbeno ustvarjanje.
Poudarjeni sta tudi igra in elementi igrifikacije, s pomoc¢jo katerih naj se ucecim se
na zanimiv in neobremenjujo¢ nacin predstavijo jezikovne vsebine. lgra ali katera
koli druga dejavnost pri pouku sloves¢ine kot drugega jezika ne sme biti sama sebi
namen, temvec naj bo zasnovana kot didakti¢na igra z jasnimi jezikovnimi cilji, ki jih
zelimo dosedi, upostevajo¢ dejstvo, da so ucenci in uc¢enke ob tem ¢im bolj dejavni.
Kot uc¢inkovita metoda ucenja jezika je med didakticnimi priporo¢ili izpostavljena
tudi metoda ponavljanja. Zavedati se je namre¢ treba, da je za usvojitev dolocene
jezikovne vsebine potrebna veckratna ponovitev, izreka ali zapis v novem kontekstu;
prav ta je kljucna za zacetno ucenje slovenséine oz. neprvega jezika sploh. Tudi za
ponavljanje in utrjevanje so najprimernejsa oblika dela razlicne jezikovne igre, kot so
spomin, tombola, domine, ugibanje besed, osebe, predmeta, pantomima, gibalne
igre, simbolna igra (UNP 7 2020: 31).

Otroci najprej spoznavajo slusno podobo jezika, tej sledi vidna podoba, s pomocjo
katere sliSano zapisejo, pri cemer uzavescajo glasove in znake za pisanje. Vsekakor
je pti tem treba posebno pozornost nameniti neopismenjenim ucecim se v prvem
razredu, prav tako pa tudi uce¢im se, ki so opismenjeni v nelatinicnih pisavah — v
taksnih ciljnih skupinah je treba slusnemu in vidnemu razloc¢evanju in raz¢lenjevanju

nameniti Se vecC c¢asa.

Za razvijanje (pred)bralne in (pred)pisalne zmoznosti pa tudi za boljse uzavescanje
¢rkovnega sestava (in ustreznega zapominjanja) besed je pomembno tudi
neopismenjenim ucedim se omogoditi stik z zapisanimi besedami, avtorji u¢nega

nacrta tako predlagajo npr. zapise besede ob sliki ali napis v uéilnici. Otroci na ta
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nadin spoznavajo koncept zapisovanja in se ucijo branja in pisanja: »/U/dijo se
prepoznati ¢rko za dolocen glas, iz ¢tk (s pomodjo stavnice) sestavljajo besede in jih
preberejo, dopolnijo zapis besede z manjkajoco ¢rko, uzavescajo zacetni in koncni
glas izrec¢ene besede oz. pri zapisu zacetno (¢aj), sredinsko (jabolko) ali konéno ¢rko
(stol), $e posebej, ¢e zapis odstopa od foneticnega ali se ¢rka razlikuje od crke, s
katero se zapisuje dolocen glas v njihovem prvem jeziku, veckrat prepisejo besedo
ali krajsi stavek, glaskujejo besede, skupaj z uciteljem berejo napise v ucilnici,
poskusajo zapisati glasove, kot jih slisijo, resijo preprosto krizanko, povezejo
pripadajoce slike in besede (in ob tem vadijo tudi v grafomotoriki), obkrozijo glas,
besedo ali stavek, ki ga izrece ucitelj ipd.« (UNP 7 2020: 32)

V UNP 2 (2020: 32) avtotji poudarjajo, da je prav ponavljanje Ze usvojenih ali delno
usvojenih vsebin in njihovo povezovanje z novimi vsebinami klju¢no za uspesnost
zacetnega pouka slovensc¢ine. Pomembno je, da vedno znova ustvarjamo pogoje, v
katerih bo lahko obravnavana snov usvojena v celoti in jo bomo v procesu
nadaljnjega ucenja lahko tudi ustrezno nadgrajevali. Pri tem je treba upostevati
dejstvo, da nobena dejavnost pri pouku slovenséine kot drugega jezika ne sme biti

sama sebi namen, temve¢ sredstvo za doseganje jezikovnih ciljev.

Za pouk so primerna predvsem krajsa neumetnostna dialoska in nedialoska besedila,
ki se navezujejo na obravnavane teme, za ucece se na R2 pa tudi enostavnejsa in
prirejena strokovna besedila. Zanimivo popestritev pouka predstavlja seznanitev in
delo z zelo enostavnimi in kratkimi umetnostnimi besedili, kot so preproste pesmi
iz sodobne slovenske mladinske poezije, popevke ipd. (UNP 2 2020: 33).

31 Razvijanje jezikovnih dejavnosti

Ostrednja dejavnost pri pouku slovenscine kot drugega jezika je delo z besedilom oz.
delo s sporazumevalnimi vzorci, ob katerih ucenci in ucenke usvajajo besedisce,
razvijajo zmoznost slusnega razumevanja in govorjenja (opismenjeni ucenci tudi

branja in pisanja) in spoznavajo rabo slovni¢nih vzorcev (UNP 7 2020: 32).

Ker imajo ucenci in uc¢enke na tej stopniji e veliko tezav z razumevanjem osnovnega
besedisca, naj bo velik del dejavnosti namenjen delu z besedis¢em. Tako zelo dobro
moznost predstavlja omejen nabor besedisca (za katerega menimo, da je v danem

trenutku zanje najbolj relevantno), ki se ga ponudi uce¢im se. Naenkrat naj se
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predstavi le nekaj besed, pri tem pa avtorji ponovno izpostavljajo eno od temeljnih
didakticnih nacel postopnosti, pti Cemer izhajamo iz znanega in prehajamo k
neznanemu — postopoma torej ze znanim, usvojenim besedam dodajamo nove. Pri
tem je $e kako pomembno upostevati nacelo nazornosti; besede naj se ponazarja z
vizualno podobo (slikami, kretnjami, mimiko, pojasnjevalnimi dejanji, realijami itn.,
prim. SEJO: 173). Pri tem je pomemben priporocen postopek usvajanja: ucitelj ali
uciteljica naj najprej ucecim se poimenovanja predstavi, ko jih prepoznajo in

razumejo, naj preide k produktivnim dejavnostim, torej dejavnostim tvorjenja.

Ucenje besedisc¢a ne sme ostati omejeno le na poznavanje slovarske oblike besede,
ampak naj bo vkljuceno v vsakdanje, za ucece se relevantne sporazumevalne vzorce.
Tudi pri tem je smiselno upostevati nacelo postopnosti, in sicer je priporocljivo
izhajanje iz najsplo$nejsih in enostavnih sporazumevalnih vzorcev, ki temeljijo na
enostavénih povedih, kot so Kaj je f0? To je stol.,, nato pa postopno prehajanje na za
posamezno temo specificnim in kompleksnejsim, npr. A labko prineses bel stole Ucitelj,
uciteljica naj pri tem izbira avtenticne in za ucece se relevantne sporazumevalne

vzorce, ki naj jih smiselno nadgrajuje.

Za pouk na tej stopnji je vsekakor primerna izbira krajsih dialoskih in nedialoskih
besedil, ki se navezujejo na obravnavane teme. Ob tem pa avtorji poudarjajo, da
imajo v tem starostnem obdobju kljub zacetni stopnji ucenja jezika pomembno
vlogo literarna besedila. Za pouk so primerna zlasti taka izvirna besedila, ki so del
splosne kulturno-jezikovne zavesti in so jezikovno primerna stopnji znanja jezika
ucecih se. Sem bi lahko umestili preproste otroske pesmi, izstevanke, rime, preproste
in kratke zgodbe in pravljice, poleg teh pa tudi publicisticna otroska besedila, ki jih
po potrebi prilagodimo.

Pomembno je, da uzavestimo dejstvo, da razvijanje jezikovne zmoznosti ni strogo
omejeno le na ¢as pouka slovenscine, saj otroci v tej starosti prihajajo v stik s
slovenscino pri igri in druzenju z vrstniki, vrstnicami, med odmorom, malico in tudi

izven institucionalnega okolja.



158 POGLEDI NA SLOVENSCINO KOT NEPRVI JEZIK V ZGODNJEM IZOBRAZEVAN]JU

3.2 Poslusanje in branje v 1. VIO

Slusno in pisno gradivo je moc¢ izkoristiti v vseh razseznostih, in sicer od besedisca
do razli¢nih sporazumevalnih in slovni¢nih vzorcev. Pri tem je pomembno, da ucece
se na poslusanje oz. branje ustrezno pripravimo. Izbor besedil naj tako premisljeno
vkljucuje besedila z obravnavo besedisca, pri cemer lahko izberemo bodisi tezje
bodisi nove besede iz besedila in jih pojasnimo. S pomodjo besedil pa lahko ucenci
in ucenke spoznavajo in usvajajo nove sporazumevalne vzorce, pti tem pa ne smemo

prezreti moznosti vkljucevanja predznanja ucecih se, torej njihove dejavne vloge.

Ob poslusanju oz. branju besedil didkati¢na priporocila priporocajo pripravo nalog
za preverjanje razumevanja, in sicer delovne liste, na katerih je s slikami predstavljeno
besedisce, ki se pojavlja na posnetku ali v zapisanem besedilu, otroci pa ob
poslusanju oz. branju oznacijo, pobarvajo ipd., kaj so slisali oz. prebrali; sli¢ice, na
katerih je predstavljeno besedisée, ki se pojavlja na posnetku, otroci pa ob poslusanju
dvignejo ustrezno slicico. Kompleksnejse in zahtevnejse oblike dela predstavljajo
razvrscanje slik, ki ponazarjajo posamezne dele zgodbe, ali pa razporejanje teh v
ustrezno zaporedje ob poslusanju ali branju besedila; odgovarjanje na vprasanja ali
dopolnjevanje besedila z manjkajoco besedo. Zanimiva in motivirajoca dejavnost je

tudi ilustriranje slisanega ali prebranega besedila.

Pred izvedbo vsake dejavnosti so pomembna jasna, natan¢na in enoznac¢na navodila,
s katerimi se pojasni nadin resevanja nalog ali izvedba dejavnosti. Ce je na uénem
listu ve¢ nalog, vprasanj ali slikovnih nizov, je smiselno postopno in premisljeno
reSevanje posamezne naloge. To je $e zlasti pomembno, kadar se ucenci in uc¢enke z
dolocenim tipom naloge srecajo prvic. Pri tem ne smemo prezreti strategij za
uspesno resevanje nalog za preverjanje razumevanja, pri cemer je zlasti pomembna

osredotocenost na zahtevane podatke, na kar je treba ucece se opozoriti.

Delo z literarnimi besedili ponuja nac¢rtovanje in vkljucitev drugih dejavnosti, kot so
npr. petje pesmi, uprizarjanje besedila z mimiko in kretnjami, ples, preprosta

dramatizacija z lutkami.
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3.3 Branje in poslusSanje v 2. VIO
V 2. VIO sta, za razliko od 1. VIO, branje in poslusanje obravnavana loceno.
3.3.1 Branjev2. VIO

Otroci priseljenci, $e zlasti tisti, ki se ucijo slovensc¢ino na Rl, se branja v slovenscini
sele ucijo. Pri tem spoznavajo ustrezno izgovarjavo slovenskih besed in mesto
naglasa, zato je glasno branje tako ucitelja, uciteljice kot ucecih se nujna dejavnost.
Ce se ucenci, u¢enke ob glasnem branju pocutijo nelagodno ali jim je celo nerodno,
lahko tovrstne zadrege omilimo z izbiro posredne ucne oblike (npr. branje v paru ali
v manjsih skupinah). V tem primeru je besedilo smiselno razdeliti na posamezne
povedi/besedne zveze, ki jih ucenci, u¢enke berejo toliko ¢asa, da jim izgovarjava in
nagladevanje ne delata ve¢ vecjih tezav. Ob tem se moramo zavedati, da je glasno
branje namenjeno predvsem urjenju tehnike branja oz. izgovarjanju. Ce je branje
namenjeno razumevanju besedila in je v ospredju razumevanje prebranega, je
smiselna izbira tiho branje. Ob vsem pa ne smemo prezreti dejstva, da je pri ucecih

se, ki so slabse opismenjeni v latinici, proces branja pocasnejsi.
3.3.2 Poslusanje v 2. VIO

Ucenci, ucenke se pri zacetnem pouku slovenicine srecujejo z vec vrstami
poslusanja. Poslusajo govor ucitelja, uciteljice in sosolcev, sosolk, kar poteka ob
prisotnosti sogovorca, kjer je pomembno, da ta predvsem hitrost in razlo¢nost
svojega govora prilagodi glede na ciljno skupino. Po drugi strani pa s poslusanjem
(izvirnih in u¢beniskih) posnetkov razvijajo zmoznost razbiranja klju¢nih informacij,
celostnega razumevanja besedila ipd., ne da bi si pri tem pomagali z neverbalno

komunikacijo in drugimi prilagoditvami sogovorca, sogovorke.

Govorjeno besedilo se razlikuje od zapisanega, ker je ¢as poslusanja omejen in
besedila pogosto nimamo moznosti sliSati ponovno. Zato je pomembno, da ucece
se opozorimo na usmerjeno poslusanje, posnetek lahko veckrat predvajamo ali
predvajanje ustavljamo, prav tako lahko ucece se usmerimo, v katerem delu besedila

se skriva podatek.
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Pri tem Didaktitha priporolila prinasajo nasvete za dejavnosti pred branjem ali
poslusanjem, dejavnosti med branjem in poslusanjem ter dejavnosti po branju in
poslusanju. Namen dejavnosti pred branjem ali posludanjem je predvsem pri ucecih
se vzbuditi zanimanje za besedilo oz. jim olajsati razumevanje tega. Pri tem so
predlagane razlicne ucinkovite strategije, kot so izbira in ponazoritev, razlaga tezjih
ali novih besed pred branjem, vkljucitev predznanja ucecih se, priprava slikovnega

gradiva, ki ponazarja vsebino besedila, prilagoditev izvirnega besedila.

Pri dejavnostih med branjem ali poslusanjem so ucinkovite zlasti strategije, ki bodo
v pomoc¢ pri razumevanju besedila, ¢eprav ucenci in ucenke ne razumejo besedila v
celoti. Tako so ucinkoviti pristopi ostedinjenje na besede/dele besedila, ki jih
razumejo, razlaga novih, neznanih besed s pomocjo sobesedila, sklepanje o delu
besedila na osnovi slikovnega oz. nebesednega gradiva in tudi iskanje pomena besede
v slovarjih in jezikovnih priro¢nikih. Dejavnosti med branjem ali poslusanjem je
smiselno povezati z reSevanjem nalog za razumevanje besedila (npr. dopolnjevanje

manjkajocih informacij, sestavljanje besedilne razrezanke, zapis klju¢nih informacij).

Pri dejavnostih po branju ali poslusanju je del dejavnosti namenjen razlagi besed, ki
jih ucenci, uc¢enke ne razumejo, in utrjevanju relevantnega besedisca iz besedila. Tudi
tukaj je treba poudariti, da sta za zapomnitev novih besed nujni veckratna ponovitev
in raba. Po branju ali poslusanju je ob doslej navedenih nalogah smiselno vkljuciti

tudi naloge, s katerimi preverjamo razumevanje besedila.
3.4 Govorjenje

Pri dejavnosti govorjenje je zagotovo eden temeljnih ciljev ucece se (na)uciti
razlo¢nega, razumljivega in sorazmerno pravilnega govornega sporocanja. Zato je
del dejavnosti namenjen ustreznemu izgovarjanju in naglasevanju besed, del pa
govornemu sporocanju. Ucenci in ucenke so najprej postavljeni v vlogo, ko v
glavnem posnemajo govorni model ali pa se odzivajo na preprosta vprasanja, do
stopnje, ko so zmozni sami tvoriti preprosto linearno povezano besedilo. Pri tem je
pomembno, da ucitelj, uciteljica kot govorni zgled govori v zbornem jeziku,
izgovarjava pa naj bo jasna in razlo¢na. Tudi tukaj velja izpostaviti metodo
ponavljanja, in sicer lahko to izvajajo na razliéne nacine, npr. samostojno ali v zboru,

z glasovnimi igrami, s petjem. Pri tem je pomembno, da ucec¢im se ¢im veckrat
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ponudimo moznost, da besedo ¢im veckrat sami izgovotijo, lahko pa tudi preberejo

oz. zapisejo.

Najpogostejsa dejavnost za govorjenje je dvogovor ali dialog, ki lahko poteka v
razli¢nih oblikah. Uporabimo lahko pogovor med uciteljem, uciteljico in uce¢im se
ali med ucec¢imi se, ko drug drugemu zastavljajo razlicna vprasanja, povezana z
obravnavanimi temami (npr. Kaj je 0?7 Kaj delas?); krajsi dialog, ki poteka po vnaprej
danem modelu, ki ga ucenci in ucenke minimalno spreminjajo s pomocjo danih
podatkov, npr. zamenjujejo le nekaj besed v dialogu; prav tako lahko uporabimo igro
vlog, npr. pri igti z lutko, igraco ali vrstnikom. Zanimivo izhodis¢e za oblikovanje
pogovora lahko predstavlja tudi otroska igra (bodisi $portna bodisi druzabna igra) ali
pa skupinsko delo.

V UNP 2 (2020: 35-30) se ob predlaganih dejavnostih za 1. VIO pojavljata e dialog,
ki ga zamejuje dolocena situacija, npr. iskanje knjige v knjiznici, pri ¢emer lahko
ucenci, ucenke tvorijo dialog samostojno in pri tem uporabljajo naucene vzorce, ali

pa dialog, ko jim podamo kompleksnejsi opis situacije oz. jo natan¢neje zamejimo.

Avtorji didakti¢nih priporocil poudatjajo tudi pomen priprave ucecih se na
samostojno govorjenje. Tako lahko v kratkih, preprostih povedih povejo npr. nekaj
o vsakodnevni rutini, svojih najljubsih stvareh, poimenujejo, kaj je na sliki. K
samostojnemu govorjenju sodijo tudi ponovitve naucenih besedil, kot so pesmi,
iz§tevanke, rime (SEJO: 169), pripovedujejo lahko npr. o prezivljanju prostega casa,

o (svoji) najljubsi zivali, opisejo sliko.

Pri tem je pomembno, da imajo ucenci in u¢enke pred govorjenjem na voljo dovol;
Casa, da svoje izjave smiselno oblikujejo, jih ob pomoci popravijo ali dopolnijo in jih
nato povejo drugim. Med samim govorjenjem so zelo pomembne spodbude in
pomoc pri premoscanju tezav. Napake med govorjenjem se popravlja le takrat, kadar
postane sporocanje zaradi njih nerazumljivo, sicer pa se govornega toka ucenca,

ucenke ne prekinja.
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3.5 Pisanje

Ceprav ucenje jezika na zacetku poteka predvsem preko govorjenega jezika, ima
pisanje pri razvijanju jezikovne zmoznosti pomembno podporno vlogo. Zato je
pomembno, da dejavnosti za pisanje pri zacetnem pouku slovenséine uvedemo
takoj, ko ucenec, ucenka pokaze pripravljenost in zmoznost prepisovanja oz.

zapisovanja prvih besed.

Pri pouku se ucenci in ucenke srecujejo z dvema vrstama pisanja: prva je
prepisovanje besed in besedil s table ter reSevanje nalog, drugo vrsto predstavlja
samostojno pisanje kratkih besedil, kot so opis osebe, zivali, predstavitev poteka

obicajnega dneva, torej dnevne rutine.

Pri snovanju tovrstnih dejavnosti lahko ucitelj, uciteljica uporabi raznovrstne
pristope in tipe nalog, ki ucenca, ucenko usmerjajo v ustrezen zapis, kot so
dopolnjevanje besed z manjkajo¢imi c¢rkami, tvorjenje novih besed iz ¢rk,
prepisovanje besedila, zapisovanje besedila po nareku, ali pa tipe nalog, kjer uc¢enec
samostojno tvori besedilo, kot so npr. naloge kratkih odgovorov, naloge
dopolnjevanja, opisovanje dogajanja ob slikovnem gradivu, pisanje po modelu,

prosto pisanje.

V UNP 2 (2020: 36) je poudarjeno, da se pisanje v neprvem jeziku od pisanja v
prvem jeziku razlikuje v ve¢ pogledih. Ob tezavah, s katerimi se sooc¢a vsak pisoci,
pisoca, se mora piSoci, piSoca, ki ne piSe v svojem prvem jeziku, soocati Se s problemi
drugacnega zapisovanja, kot ga je vajen oz. vajena v svojem jeziku, z omejeno
oblikoskladenjsko zmoznostjo, izbiro ustreznega besedis¢a in pragmati¢nimi
tezavami (npr. kateri nagovor bi bil primernejsi), ki vseskozi motijo in prekinjajo
njegov miselni tok in s tem nacrtovanje besedila. Zato je tvorjenje veliko bolj

naporno in pocasnejse in ni tako avtomatizirano, kot je npr. v prvem jeziku.

Pri pouku se ucenci in ucenke srecujejo z dvema vrstama pisanja. V prvem primeru
je pisanje sredstvo za zapisovanje zapiskov, prepisovanje snovi s table, resevanje
nalog in testov, v drugem primeru pa je cilj pisanja besedilo samo, pti tem se ucijo

samostojno pisati kratka besedila (npr. opis osebe, zivali).
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Zavedati se moramo, da so ucenci in ucenke pri pisanju uspesnejsi, ¢e so dejavnosti
za pisanje zasnovane tako, da jth motivirajo, ¢e so zanje relevantne in e so na pisanje
ustrezno pripravljeni (ustrezno znanje in predznanje). Pri tem avtorji ponujajo
raznolik nabor dejavnosti, ki usmerjajo v ustrezen zapis in samostojno tvorjenje
besedila, med drugim dopolnjevanje besed z ustreznimi ¢rkami, zlasti tistimi, za
katere predvidevamo, da bodo ucecim se povzrocale tezave (npr. zapisovanje glasov
4 %, 5 crke /in soglasnikov v izglasju), tvotjenje besed iz danih ¢rk, zapisovanje besed
(npt. v krizankah, izpolnjevankah), zapisovanje po nareku. Pri dejavnostih za
razvijanje zmoznosti samostojnega tvorjenja besedila so predlagani zapisovanje
odgovorov na vprasanja, zapisovanje preprostih povedi k slikam (npr. opisovanje
preprostega dogajanja, ponazotjenega s fotostripom), dopolnjevanje povedi ali delov
besedila, tvorjenje besedila po modelu, samostojno tvorjenje preprostega besedila
(UNP 2 2020: 306).

Pri tem je poudarjeno, da razvijanje pravopisne zmoznosti (z_izjemo pravilnega
zapisa besed, podcrtali S. P. in M. Z. J.) pti zacetnem pouku slovenséine ni v
ospredju. Ucece se sicer usmerjamo in opozarjamo na ustrezno rabo koncnih lo¢il,
osnovna pravila glede rabe velike in male zacetnice, vendar pa smo pri morebitnih

napakah tolerantni, ¢e sporocilo doseze namen (UNP 2 2020: 37).
3.6 Obravnava slovni¢nih vzorcev

Komunikacijska naravnanost zaCetnega pouka slovensc¢ine za otroke priseljence
narekuje tudi osredotocenost obravnave slovni¢nih vzorcev predvsem na njihovo
ustrezno rabo pti sporazumevanju, ne pa na opisovanje njihovih slovni¢nih
znacilnosti. Tudi tukaj je poudarjeno nacelo postopnosti, saj je pri obravnavi
slovni¢nih vzorcev treba uzavestiti dejstvo, da so ucenci in uc¢enke na zacetku ucenja
slovenscine in da se pri slovenscini ne morejo zanasati na jezikovni obc¢utek tako kot
govorci, govorke slovenscine kot prvega jezika, zato je treba jezikovna pravila

podajati zelo postopno in jasno.

Avtorji poudarjajo, da pri ucenju slovenscine kot drugega jezika usvajanje slovnicne
zmoznosti ne poteka eksplicitno z uporabo metajezika, ampak preko nacrtnega

zaporednega usvajanja sporazumevalnih vzorcev (UNP 7 2020: 35).
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Tudi pri izbiri sporazumevalnih vzorcev je poudarjeno nacelo postopnosti, saj naj
ucitelj, uciteljica te izbira tako, da je ucenje sistemati¢no in postopno, pti tem pa je
treba upostevati premislek o tem, v katerem sporazumevalnem vzorcu bo ucece se

seznanil oz. seznanila z doloc¢eno slovni¢no vsebino.

Avtorji uénega nacrta poudarjajo, naj obravnava vzorcev ne poteka izolirano, pac pa
naj bo zmeraj umescena v nek realen komunikacijski in tematski okvir. Tako ob
obravnavi rabe tozilnika navajajo Se smiselnost obravnave tipi¢nih glagolov (tudi
predlogov), ki se v slovenscini rabijo s tozilnikom, in postavitev obravnave v nek
realen komunikacijski/situacijski (npt. malica in kosilo v $oli) in tematski okvir (npr.
hrana in pijaca) (UNP 7 2020: 35).

Ucitelj nacrtuje obravnavo (zaporedje) slovni¢nih vzorcev glede na njihovo
pogostost (npr. rabo imenovalnika in tozilnika pred rabo drugih sklonov), tezavnost
(npr. rabo pravilnih glagolov pred rabo nepravilnih) oz. izbrano temo (glede na
besedisce in slovni¢ne vzorce, ki se pojavljajo v posameznih situacijah oz. ob
obravnavi dolocenih tem). V tradiciji poucevanja SDT] se je na Centru za
slovenscino kot drugi in tuji jezik pri obravnavi slovni¢nih vzorcev na zacetni stopnji

pouka oblikovalo naslednje zaporedje:”

— pti samostalniku, pridevniku, osebnem zaimku obravnavamo rabo
posameznih sklonov postopoma in ne v celotni paradigmi, kot je to v
navadi pri pouku slovenscine kot prvega jezika: najprej se obravnava raba
imenovalnika (ucenci usvojijo nacin poimenovanja predmetnosti), nato
tozilnika, nato $e rodilnika/mestnika/orodnika/dajalnika (v poljubnem
zaporedju) (UNP 7 2020: 35);

— pri glagolu se najprej (skupaj z rabo sklonov in predlogov) predstavi rabo
sedanjika, nato pa preteklika ali prihodnjika, pri cemer se izhaja iz
otrokovega zornega kota (jaz — tukaj — zdaj) (prim. Knez idr. 2015: 4-8).

Tudi pri usvajanju novih slovni¢nih vzorcev sta v ospredju nacelo postopnosti in
vkljucevanje oz. upostevanje predznanja ucecih se. Ucitelj, uciteljica naj torej ucece
se seznanja postopoma: ko usvojijo en vzorec, jim predstavi novega in ga naveze na

ze usvojene vzorce. Ob raznih govornih in pisnih dejavnostih sledi ponavljanje starih

7 Prim. ucbeniki Centra za slovenscino kot drugi in tuji jezik.
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in utrjevanje novih vzorcev, pti tem pa je treba upostevati tudi sporazumevalno

zmoznost govorcev, govork slovenscine kot prvega jezika v tej starosti.

Vsekakor je v 1. VIO usvajanje vzorcev po stevilu omejeno na najosnovnejse, ob
tem pa se je treba zavedati, da so na tej stopnji ucenja jezika jezikovne napake
obicajen in zelo pogost pojav. Pomembno je zlasti, da ucenci, ucenke strukture v
besedilu prepoznajo kot znane, jih znajo v posebej pripravljenih slovni¢nih vajah
ustrezno uporabiti in jih vkljucevati v sporazumevalne vzorce pri govotjenju. Pri tem

seveda delajo napake, vendar se jih ob opozorilu zavedajo in jih znajo sami popraviti.
3.7 Individualizacija in diferenciacija

Individualizacijo in diferenciacijo pouka izvajamo glede na zmoznosti in druge
posebnosti posameznega ucenca, in sicer tako v fazi nacrtovanja in izvajanja pouka
kot v fazi napredka. Pri tem smo Se posebej pozorni na specificne skupine in
posameznike, posameznice (npr. otroke brez spremstva, otroke z uénim
primanjkljajem, otroke, ki so bili izpostavljeni tezkim zivljenjskim in prezivetvenim
okolis¢inam), ki jim prilagodimo vsebine, metode in druge oblike dela. Vzgojno-
izobrazevalno delo temelji na konceptih, smernicah in navodilih, sprejetih na
Strokovnem svetu RS za splosno izobrazevanje (povzeto po UN za splosne
predmete ZRSS):

—  Odkrivanje in delo z nadarjenimi ucenci®,

— Ucne tezave v osnovni $oli: koncept dela?,

— Otroci s primanjkljaji na posameznih podrocjih ucenja: navodila za
prilagojeno izvajanje programa osnovne Sole z dodatno strokovno
pomocjo'l,

— Smernice za vkljucevanje otrok priseljencev v vrtce in Sole!’.

8<https:/ /www.zrss.si/ ztss/ wp-content/uploads/koncept-dela-z-nadarjenimi-ucenci.pdf>. (Dostop 19. 5. 2021.)
9<http:/ /www.ucne-tezave.si/files/2016/10/Koncept_dela_Ucne_tezave_v_OS.pdf>. (Dostop 19. 5. 2021.)
0<http:/ /www.ucne-tezave.si/files/2016/10/Navodila_ptimanjkljaji_podrocja_ucenja.pdf>. (Dostop 19. 5.
2021,

H<http:/ /eportal.mss.edus.si/ msswww/programi2019/ programi/media/pdf/smernice/ cistopis_Smernice_vkljuc
evanje_otrok_priseljencev.pdf>. (Dostop 19. 5. 2021.)
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3.8 Preverjanje znanja

Ugotavljanje znanja v okviru zacetnega pouka slovenscine pomeni predvsem
povratno informacijo ucitelju, uciteljici in ucencu, ucenki, do katere mere je bilo
ucenje jezika uspesno, hkrati pa predstavlja pomembno motivacijo za nadaljnje
ucenje. Za ucitelja, uciteljico so rezultati, ki jih uc¢enec, u¢enka doseze ob preverjanju,
temeljno izhodis¢e za nacrtovanje nadaljnjega pouka. Pri tem je poudarjeno, da

preverjanje znanja poteka po nacelih formativnega spremljanja.

Pri interpretaciji uencevega znanja ucitelj uposteva pricakovane uéne cilje, zapisane

v ucnem nacrtu, in individualne znacilnosti ucenca, ucenke.

Pomembno je, da je preverjanje znanja diagnosti¢no in sprotno. Ob zacetku ucenja
se ugotavlja predznanje ucecih se, na podlagi teh ugotovitev se nato oblikujejo
skupine in nacrtujejo vsebine pri pouku. Med poukom zacetnega ucenja slovenscine
z razli¢nimi nalogami se sprotno spremlja napredek ucenca, ucenke v posamezni
sporazumevalni dejavnosti. Poudarek je predvsem na ustnem preverjanju (Se zlasti v
prvem razredu, ko ucenci $e niso opismenjeni), npr. ob opazovanju ucencev, uc¢enk
v procesu ucenja med didakti¢nimi igrami, igrami vlog ali vodenim pogovorom. Ob
zaklju¢ku zacetnega pouka (ali po doloceni zakljuceni vsebinski enoti) tudi s
pomodjo testa preveri dosezeno znanje. Pri preverjanju branja in pisanja uposteva

stopnjo opismenjenosti ucecih se.

Pri preverjanju znanja so lahko v pomoc¢ razlicne naloge: naloge za preverjanje
razumevanja govorjenih besedil, naloge za tvorjenje govorjenega besedila, naloge za
preverjanje govornega sporazumevanja, v 2. in 3. razredu ter v 2. VIO pa ob ze
navedenih nalogah $e naloge za preverjanje zapisanih besedil in naloge za pisanje, v

2. VIO S$e naloge za prevetjanje poznavanja slovni¢nih struktur.

Pri nalogah za preverjanje razumevanja govorjenih besedil se preverja, ali znajo
ucenci, ucenke poiskati doloc¢ene informacije v govorjenem besedilu, ali razumejo
glavno sporocilo govorjenega besedila, ali so zmozni slediti glavnim tockam besedila
kljub posameznim neznanim besedam, ali se odzovejo na navodila za delo v razredu

itd. (UNP 7 2020: 37).
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Pri nalogah za tvorjenje govorjenega besedila se preverja, ali znajo ucenci, ucenke
tvoriti vsebinsko in jezikovno ustrezna besedila, predvidena v ucnem nacrtu, pri
¢emer smo pozorni na razumljivost besedila, ustrezno rabo besedis¢a, ki je tudi
pricakovano obsezna, preverjamo, koliksna je slovni¢na pravilnost (UNP 7 2020:

37).

Pri nalogah za preverjanje govornega sporazumevanja se prevetja, ali uéenec, ucenka
pti govornem sporazumevanju ustrezno uporablja pri¢akovano besedisce, kako
obsezno je, kako samostojen oz. samostojna je pti sporazumevanju, kako se odziva
na sogovorca, sogovorko, ali je njegova izgovarjava jasna oz. razumljiva, ali ustrezno
naglasuje besede, ali so govorni prispevki razumljivi in glede na slovni¢no pravilnost

sprejemljivi.

Pri nalogah za preverjanje zapisanih besedil (za 2. in 3. razred) se preverja, ali znajo
ucenci, ucenke poiskati dolocene informacije v besedilu, ali razumejo glavno
sporocilo besedila, ali so zmozni slediti glavnim tockam besedila kljub posameznim
neznanim besedam, ali razumejo navodila ob nalogah na delovnih listih itd.; pri
nalogah za pisanje (za 2. in 3. razred) pa se preverja ustreznost zapisa, in sicer ali
ucenec, ucenka pri pisanju ustrezno rabi pricakovano besedis¢e in ali so pisna

besedila razumljiva ter glede na slovnicno pravilnost sprejemljiva.

V UNP 2 (2020: 39) za 2. VIO ob predlaganih nalogah za 1. VIO avtotji predlagajo
Se naloge za preverjanje poznavanja slovni¢nih struktur, pri katerih se preverja
ustrezna raba obravnavane slovnicne strukture, torej tvorjenje smiselnih in pravilnih
povedi, pri cemer so predlagane predvsem naloge dopolnjevanja kot tip naloge
kratkih odgovorov ter naloge izbirnega tipa in sestavljanja povedi iz danih besed

(torej naloge povezovanja in urejanja).

Pri snovanju vseh nalog je pomembno, da so te omejene na pri pouku obravnavane

vsebine.

Pri preverjanju napredka ucenca, ucenke je ucitelju, uditeljici lahko v pomo¢ tudi
zbirna mapa izdelkov (t. i. portfolio), ki so med procesom poucevanja nastajali pri
pouku ali doma, pri tem je ucitelju lahko v pomoc¢ tudi Evropski jezikovni listovnik 3a
osnovnosolee v starosti od 6 do 10 let. Za potrebe spremljanja ucencevega napredka ucitelj,

uciteljica vodi dnevnik oz. evidenco uspesnosti pri jezikovnih dejavnostih, zlasti pri
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govorjenju in pisanju. Ucenci lahko s pomoc¢jo oblikovanih meril, npr. trditev Znam,

samoevalvirajo svoje znanje.

Stopnja znanja, ki naj bi jo ucenci in uc¢enke dosegli po zaklju¢enem zacetnem pouku
slovenscine, vecinoma ustreza opisnikom za raven Al, kot jth navajajo Evropsk:
Jezikovni listovnik a osnovnosolce v starosti od 6 do 10 let, Skupni evropski jezikovni okvir
(SEJO: 46, 48, 50, 51 in nasl.) in dokument Collated representative samples of descriptors of
language competences developed for young learnes (UNP 1 2020: 37).

3.9 Medpredmetne povezave

Pri medpredmetnem povezovanju velja posebej izpostaviti, da slovensc¢ina
predstavlja uéni jezik, jezik komunikacije, zlasti je torej pomembna pri vzpostavljanju
socialne interakcije, zato je Se kako pomembno, da pri zac¢etnem pouku ucenci in
ucenke v skladu s komunikacijskim pristopom sistemati¢no spoznavajo jezikovna
sredstva za sporazumevanje v slovenscini. Pri tem pa ne smemo zanemariti in
spregledati priloznosti, v katerih nam ta pouk v dolocenem obsegu omogoca, da
ucece se pripravljamo tudi na uspesno sprejemanje in procesiranje uéne snovi ter
izrazanje v zvezi z njo. Kjer je to mogoce, so besedisce, sporazumevalni vzorci in
besedila, ki jih ucenci in ucenke srecujejo pri posameznih predmetih, v obeh u¢nih
nacrtih vpeti v tematske sklope ali v izvedbo dejavnosti. Tako ucenci in ucenke pri
posameznih temah spoznavajo tudi strokovno besedisce posameznega predmeta,
nove koncepte in diskurzne funkcije, tipicne za posamezen $olski predmet. V 2. VIO
avtorji premisljeno predlagajo, da se je pri zacetnem pouku slovenscine smiselno
omejiti (Se zlasti na Rl) na najnujnejse strokovne (metajezikovne) izraze, ki naj jih
ucenci in ucenke usvojijo zlasti na ravni razumevanja, npr. pogoste izraze v zvezi z
jezikovnim poukom, klju¢ne izraze s podrocja matematike (npr: sestej, odstej, deli z,
minus, plus, je enako); splosno razsirjene izraze s podroc¢ja naravoslovia (npr.
elektrika, energija, svetloba, celica, organ); splo$no razsirjene izraze s podrocja
geografije (npr. zemljevid, pokrajina, gora, reka, jezero, planet) (UNP 2 2020: 41).
Pri tem je pomembna uporaba avtenti¢nih gradiv, npr. zemljevida, in ponazoril, npr.

skic, fotografij.
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Za uspesno ucenje slovenséine in tudi otrokovo vkljucenost v pouk je pomembno,
da vsi ucitelji, uciteljice (ucitelj, uciteljica, ki izvaja zacetni pouk slovenskega jezika,
razredni ucitelj, razredna uciteljica in ucitelji, uciteljice drugih predmetov) delujejo
usklajeno: naredijo skupen nacrt jezikovne pomodi ucencu, ucenki, poskrbijo za
ustrezen jezikovni vnos, pripravljajo usklajene jezikovne dejavnosti za ucenca,
ucenko pri predmetih, ki jih poucujejo, spremljajo njegov, njen jezikovni napredek
v slovenscini in ga, jo temu primerno aktivno vkljucujejo v pouk, opazujejo, cesa

otrok ni usvojil, Cesa pa samo ne zna ustrezno izraziti v slovenscini.
4 Sklep

Poglavje prinasa poglobljen pregled in analizo uénih nacrtov za zacetni pouk
slovenscine za otroke priseljence za 1. in 2. VIO s poudarkom na razvijanju
jezikovnih kompetenc in medkulturne zmoznosti. Pri analizi so upostevani gradniki
bralne pismenosti (Haramija 2020): prvi gradnik: govor, peti gradnik: besedis¢e in
osmi gradnik: odziv na besedilo in tvorjenje besedil.

V analizo so zajete §tiri v veliki meri vsebinsko prekrivne teme (identiteta in druzina;
Sola in pouk/s$ola in izobrazevanje; mesto; telo in zdravje) s podtemami, izbranimi
glede na stiri temeljna podrodja, s katerimi se otroci priseljenci srecajo takoj ob
priselitvi, zato so kompetence, ki jih z ucenjem pridobijo, klju¢nega pomena.
Posamezna tema je predstavljena s podtemami, kot se pojavljajo v UNP 7 in UNP
2, temu sledi tabela ciljev glede na jezikovne dejavnosti (govorjenje, branje in
poslusanje, pisanje, sociokulturno vedenje), prisotnost v UNP 7 in UNP 2 ter glede
na delitev na ravni R1 in R2, tabelam pa sledijo komentatji in primer aktivnosti, ki
so nastale v okviru projekta DEAL, zlasti tistih s poudarkom na razvijanju jezikovnih

kompetenc in medkulturnih zmoznosti.
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1 Uvod

Clovek je bitie komunikacije in uresni¢itev te nam omogoéa usvojena
sporazumevalna zmoznost. Za uspesno sporazumevanje in povezovanje z drugimi
na ustrezen in ustvatjalen nacin moramo biti pismeni in sposobni ustrezne uporabe
razlicnih jezikov (Kfjucne kompetence za vsegivijenjsko ulenje: evropski referenini okvir 2018).
Med temeljne sporazumevalne zmoznosti sodi pravopisna zmoznost. Otroci v
predsolskem obdobju se s pravopisno zmoznostjo srecujejo le posredno, ne
sistemati¢no. Sele ucenci in ucenke jo za¢nejo sistemati¢no razvijati z vstopom v
Solo. Osnovo za pripravljanje jezikovnih uc¢nih nacrtov, kurikularnih smernic,
izpitov, ucbenikov itn. v Evropi predstavlja dokument Skupni evropski jezikovni okvir:
ucenge, poncevanje, ocenjevanje (SEJO).

2 Sporazumevalna zmoZnost

1zraz zmoznost (angl. competence) je v jezikoslovije leta 1965 vpeljal Chomsky. Locil je
med (Bester Turk 2011: 114) »splosno zzognostjo in individualno performanco«. Usvoiiti
znanje svojega prvega (maternega) jezika pomeni zmoznost, da (Bester Turk 2011:
114) »na podlagi kon¢ne mnozice znamenj in pravil tvori neskoncno stevilo pravilnih
povedi svojega jezika oz. prepozna tvorjene povedi kot pravilne oz. nepravilne. To,
kar posameznik na podlagi svojega jezikovnega potenciala (zmoznosti) v prvem
jeziku dejansko uporabi pri konkretnem govorjenju (sporazumevanju), pa je
uresnicitev njegove zmoznosti — tj. njegova performanca (angl. performance).« V

slovenski strokovni literaturi se v glavnem prevaja kot raba jezika (Bester Turk 2011).

Hymes (1972, v Bester Turk 2011) je pojmovanje idealizirane (jezikovne) zmoznosti
Chomskega nadgradil s sporazumevalno zmoznostjo (angl. communicative competence);
pojmovanju (jezikovne) zmoznosti po Chomskem je dodal druzbeno vlogo jezika, s
poudarkom na rabi v razlicnih okolis¢inah. Posledi¢no je Chomsky kasneje (1980, v
Bester Turk 2011) svoj pojem zmoznost preimenoval v slovni¢no zmoznost in

vpeljal e pojem pragmati¢na zmoznost.

Sodobni teoretiki za sporazumevalno zmoznost nimajo enotnega poimenovanja, jo
pa precej enotno pojmujejo (Bester Turk 2011: 115): »Sporazumevalna zmoznost je
torej to, kar clovek zna (ima na razpolago) za sporazumevanje (za opravljanje
govornih  dejanj) v raznih sporazumevalnih okoliscinah.« Kot vidimo,



174 POGLEDI NA SLOVENSCINO KOT NEPRVI JEZIK V ZGODNJEM IZOBRAZEVAN]JU

sporazumevalna zmoznost ni vezana samo na materni jezik, ampak na

sporazumevalne okoli§¢ine sploh.

V slovensko strokovno literaturo je pojem sporazumevalna zmoznost leta 1984
vpeljala O. Kunst Gnamus. Predstavila je t. i. komunikacijski model jezikovne
vzgoje. Kot temeljni cilj jezikovne vzgoje je postavila razvoj sporazumevalnih
zmoznosti ucecih se. Opozorila je, da za sporazumevanje ne zado$¢a poznavanje
pravil slovni¢nega oblikovanja, ampak je treba poznati tudi okoliscine, v katerih je
mogoce z iztekanjem posameznih povedi ali njihovih sklopov doseci sporocilni
namen. Poudarila je, da je obseg pravil koncen, zmoznost njihove uporabe pa
neskoncna (Kunst Gnamus 1984). M. Bester (1992: 87) sporazumevalno zmoznost
opredeljuje kot »zmoznost govorca in poslusalca, da se ob upostevanju okolis¢inskih
dejavnikov razli¢nih vrst lahko sporazumevata«. Po R. Zadravec Pesec (1994: 62) je
sporazumevalna zmoznost sinteza jezikovne in pragmati¢ne zmoznosti, »pri ¢emer
pragmaticna vkljucuje jezikovno«. Jezikovno zmoznost sestavljajo slovni¢ne
(besedotvorne, oblikoslovne in skladenjske), pomenoslovne ter pravopisne in
pravorecne sestavine, pragmaticna zmoznost pa pomeni zmoznost izbrati ustrezno
jezikovno sredstvo glede na sporazumevalno namero in okolis¢ine. Nekoliko
drugace sporazumevalno zmoznost pojmuje S. Krajnc (1999), saj meni, da jezikovno
zmoznost tvorita slovnicna (besedisce, pomenoslovje, skladnja, oblikoslovije,
glasoslovje) in sporazumevalna zmoznost (kot sopomenka za pragmati¢no
zmoznost); tako slovni¢na kot pragmaticna zmoznost se pri otroku razvijata
socasno, do neke mere pragmati¢na celo pred slovni¢no (otrok se sporazumeva z

okolico z nebesednimi prvinami, preden se nauci govoriti).

V pedagoski praksi sporazumevanje razumemo kot nadpomenko za sporoc¢anje in
sprejemanje besedil, zato je sporazumevalna zmoznost (Krizaj Ortar, Bester Turk,
Kondina, Bavdek, Poznanovi¢, Ambroz in Zidan 2009: 121) »zmoznost tvorjenja
ustreznih, razumljivih, pravilnih in ucinkovitih besedil raznih vrst; gre torej za
zmoznost sporocevalca in prejemnika besedil, da sodelujeta v dvosmernem (. v
vlogi sogovorca in dopisovalca) ter v enosmernem sporazumevanju (tj. v vlogi
poslusalca, bralca, govorca in pisca enogovornih besedil)«.

Sporazumevalno zmoznost sestavljajo: a) motiviranost za sprejemanje in sporocanje,
b) stvarno/enciklopedi¢no znanje prejemnika in sporocevalca, ¢) jezikovna
zmoznost prejemnika in  sporocevalca, ¢) pragmati¢na/slogovna/empati¢na
zmoznost prejemnika in sporocevalca, d) zmoznost nebesednega sporazumevanja
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prejemnika in sporocevalca ter e) metajezikovna zmoznost prejemnika in
sporocevalca (Bester Turk 2011; Krizaj Ortar, Bester Turk, Koncina, Bavdek,
Poznanovi¢, Ambroz in Zidan 2009).

Pomembna sestavina sporazumevalne zmoznosti je jezikovna zmoznost, tj.
obvladanje oz. znanje danega besednega jezika. Besedni jezik sestoji iz besed in iz
pravil za njihovo povezovanje (skladanje) in oblikovanje (slusno in vidno), zato je
jezikovna zmoznost  zgrajena 1z (Bester  Turk 2011: 122)
»poimenovalne/besedne/slovarske, upovedovalne/skladenjske/slovnicne/,
pravorecne in pravopisne zmoznosti«. Po Krizaj Ortar, BeSter Turk, Koncina,
Bavdek, Poznanovié, Ambroz in Zidan (2009: 4) pa razvijanje sestavin
sporazumevalne zmoznosti »vkljucuje razvijanje poimenovalne, upovedovalne,
pravorecne, pravopisne, pragmati¢ne in metajezikovne zmoznosti ter zmoznosti

nebesednega sporazumevanjac.
Jezikovne zmoznosti vsi ljudje nimamo enako razvite.

Nekateri so za jezik posebej nadarjeni, nekaterim pa so se v razvoju te zmoznosti na
pot postavile ovire in jezikovnih spretnosti ne morejo izrabljati tako kot vecina ljudi.
Jezikovne zmoznosti nedvomno mocno vplivajo na uéno uspesnost otrok, zato
jezikovni primanjkljaji otroke ovirajo tudi pri ucenju. Jezikovna zmoznost vpliva
tako na ucenje branja in pisanja kot na racunanje in vse uc¢ne predmete, pri katerih
se znanje ugotavlja s pomodjo jezika ali besedil. (Zerdin 2003: 18)

Ena od jezikovnih zmozZnosti je pravopisna zmoznost, ki pomeni (Bester Turk 2011:
123) »obvladanje pisanja besed/povedi/besedil, tj. zmoznost pisca, da pretvatja
glasove, besede, povedi ... iz slusnega v vidni prenosnik, in zmoznost bralca, da
obvlada branje besed/povedi/besedil, tj. da pretvatja ¢rke, besede, povedi ... iz
vidnega v slusni prenosnik prvin in pravil pisanja danega jezika«. Sistematicno jo

zacnemo prejemati od zacetka osnovne sole (Ropic¢ 2017).

Pomena pravopisne pismenosti bi se moral zavedati prav vsak. Ze Silih, priznan
slovenski didaktik, je leta 1955 zapisal, da pravopis zadeva celega cloveka in zahteva
strnitev vseh njegovih sil, zato se Ze od nekdaj souporablja kot merilo za ocenitev
izobrazbe.
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»Pravopisna pismenost spada med zelo opazne in izpostavljene izobrazbene
sestavine, saj zadosca za splosno presojo veckrat ze pozdravna razglednica, bezen
priloznostni opis, izpolnjen obrazec ali vprasalnik. Taki drobni zapisi veljajo
navadno ze kar kot nekaksen naravni vzorec pisc¢eve pravopisne usposobljenosti in
osvescenosti, a vecinoma izzivajo obenem hote ali nehote tudi sodbo o delu Sole.«
(Kotnik 1982: 151)

Ce ucendi v 1. in 2. vzgojno-izobrazevalnem obdobju dovolj dobro ne usvojijo
znanja pismenosti in s tem temeljnih pravopisnih zmoznosti, se lahko kasneje
pojavijo tezave pri nadgradnji pravopisnih zmoznosti. A. Valh Lopert (2017) z
raziskavo dokazuje, da se neusvojena pravopisna pismenost odraza tudi v odrasli

dobi.

Morebitni primanjkljaj v neusvojeni pravopisni zmoznosti je zagotovo Se toliko bol
odlocilen pri ucencih in ucenkah, ki jim je SDT].

3 Ucenci in ucenke, ki jim je SDT]J, v slovenskem $olskem sistemu

Stevilo otrok priseljencev se iz leta v leto v vzgojno-izobrazevalnih zavodih
povecuje. Mobilnosti po svetu narascajo, stiki z drugimi kulturami so enostavnejsi,
zato so tudi slovenske ucilnice in igralnice postale veckulturne (Jelen Madrusa in

Majcen 2018).

Po Stovarju slovenskega knjignega jezifa (2000) je materni ali prvi jezik tisti jezik, ki se
ga otrok nauéi od svojega okolja, zlasti od matere. Po M. Sircelj (2003) je materni
jezik tisti, s katerim se posameznik najlazje izrazi in ga uporablja, kadar je le mogoce,
ée le ni ovira pri komunikaciji. Tuji jezik je tisti jezik, (Skiljan, v BalaZic Bulc 2009:
182) »ki ga govorci neke jezikovne skupnosti ne sprejemajo kot lastno sredstvo
komunikacije«. Nekateri jeziki so nam bolj tuji kot drugi, kar je odvisno od razli¢nih
dejavnikov, med drugim tudi od tega, koliko je dolocen jezik podoben nasemu
maternemu jeziku in v koliksni meri ga uporabljamo (Balazic Bulc 2009: 183).

Stabej (2007) meni, da je jezik hkrati sporazumevalno sredstvo in sporazumevalna
ovira — za govorce istega jezika je sporazumevalno sredstvo, za negovorce istega

jezika pa sporazumevalna ovira.
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Vecinski del odgovornosti za integracijo otrok priseljencev (tj. otrok, ki jim je SDTJ)
v novo okolje nosi vzgojno-izobrazevalni sistem. Pomemben faktor pri integraciji
teh otrok je ucenje jezika vecinske druzbe. »Skupnost naj bi z ustreznim Solskim
sistemom in drugimi oblikami izobrazevanja posktbela tudi za to, /.../ da lahko
pridejo do jezikovne zmoznosti tudi tisti, ki jim jezik skupnosti ni prvi jezik.« (Stabej
2003: 148) V osnovnih Solah je zakonsko dolocen (v Zakonu o osnovni soli 1996, 8.
clen) dopolnilni pouk slovenséine »za otroke slovenskih drzavljanov, ki prebivajo v
Republiki Sloveniji in katerih materni jezik ni slovenski jezik /... /«

M. Knez (2009) poudatja, da se otroci priseljencev in priseljenk, beguncev in begunk,
prosilcev in prosilk za azil in oseb z zacasno zascito, ki se vsakoletno vkljucujejo v
slovenski Solski sistem, tezje vkljucujejo v Solsko socialno okolje ter s tezavo sledijo
pouku in Solskemu dogajanju. To pripisuje posledici slabse jezikovne zmoznosti
otrok v slovenskem jeziku ter neizoblikovanim strategijam in instrumentom za
vkljucevanje teh otrok v Solski sistem, poleg tega pa so po navadi tudi njihovi starsi
slabo vkljuceni v Solsko in tudi sir$e slovensko okolje.

Po Strategiji vkljuievanja otrok, nlencev in dijakov migrantov v sistem vgoje in igobragevanja v
Republiki Stovenzji (2007) so otroci, ucenci in ucenke ter dijaki in dijakinje, ki jim je
SDT]J in so vkljuceni v slovenske $ole, razdeljeni v pet skupin. Predpostavljamo, da
je usvajanje pravopisne zmoznosti najlazje pripadajocim prvi skupini (gre za drugo
ali tretjo generacijo priseljencev; v Sloveniji zivijo ze od rojstva ali dalj ¢asa in imajo

slovensko drzavljanstvo).

Ucedi se, ki jim je SDTJ, v vecini usvojijo slovenséino v meri, ki je potrebna za
sporazumevanje. Tezave zaradi pomanjkljive jezikovne zmoznosti se pokazejo zlasti
ob zahtevnejsih vsebinah, ki jih obravnavajo v $oli. Mednje zagotovo sodi usvajanje
pravopisne zmoznosti.

A. Necak Lik (2009) opozarja na nujnost sistematicno usmerjenega razvijanja
jezikovne zmoznosti v slovenskem (u¢nem) jeziku, in sicer Zze v predsolskih
ustanovah, v $oli pa $e bol;.

Raziskava A. Vladi¢ (v Knez 2009: 158-159), v katero so bili vkljuceni priseljenci, ki
zivijo v Sloveniji najvec tri leta, seznanja tudi z mnenjem star$ev o stanju v vzgojno-
izobrazevalnih institucijah. Po mnenju star§ev ima zaradi slabse jezikovne zmoznosti

v slovenskem jeziku kar 44 % ucencev priseljencev, ucenk priseljenk tezave pri
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vkljucevanju v pouk v slovenskih solah (nekateri tezko spremljajo potek pouka,
nekateri imajo tezave pri komunikaciji z ucitelji in uciteljicami, nekateri otroci ne
morejo sodelovati v tolik$ni meri, kot Zelijo). V veéini so bili anketirani star§i mnenja,
da ucitelji in uditeljice sicer njihovih otrok ne zapostavljajo in jim pomagajo, kadar
¢esa ne razumejo, vendar bi bilo treba storiti ve¢. V raziskavi so starsi lahko tudi
povedali, kak$no obliko pomoci bi njihovi otroci potrebovali za lazje vkljucevanje v
slovenske $ole, in vecina je bila mnenja, da bi bilo treba otrokom organizirati tecaj
slovenscine ali pa jim zagotoviti dodatne ure jezikovnega pouka.

Dodatne ure pouka danes po slovenskih solah Ze potekajo, vendar bi jih lahko bilo
e vec. Usvajanje drugega jezika je namre¢ daljsi proces. Ucenci in ucenke, ki jim je
SDT], se slovenskega jezika ne morejo v polnosti nauciti samo ob stiku z jezikovnim

okoljem.

Ucditelji in uciteljice, ki so sooceni s poucevanjem ucencev in ucenk, ki jim je SDTJ,
pogosto potrebujejo pomoc¢ pri poucevanju, saj so metodic¢ni in didakti¢ni pristopi
pti poucevanju SDT] drugacni od tistih, ki so jih ucitelji in uciteljice usvajali med
svojim izobrazevanjem. Tezavo pa jim predstavlja tudi izbira gradiv za poucevanje
slovenséine omenjenih otrok (Knez 2009: 159-160).

Med drugim je za uspes$no integracijo otrok priseljencev v vzgojno-izobrazevalnih
institucijah pomembno, da se otroci — tako priseljenci kot ostali — spoznajo s
pojmom multikulturalizma. Otroci, ki spoznajo vrednote, jezik in kulturo drugih
narodov, lazje medse sprejemajo vrstnike in vrstnice, ki prihajajo iz drugih okolij.
Integracija otrok priseljencev je najuspesnejsa takrat, ko se otrok pocuti zazelenega
v svojem okolju. Pod taksnimi pogoji je tudi zanj lazje sprejemati novo vecinsko
kulturo in se uciti novega jezika (Vizintin 2009).

4 Razvijanje (pravopisne) sporazumevalne zmoZnosti

Razvijanje sporazumevalne zmoznosti v slovenskem (knjiznem) jeziku je eden od
temeljnih ciljev sodobnega (jezikovnega) pouka (zlasti) pri predmetu slovenscina na
vseh stopnjah obveznega Solanja. »Namen jezikovnega pouka je razviti
sporazumevalno zmoznost v slovenskem (knjiznem) jeziku, tj. prakticno in
ustvarjalno  obvladovanje  vseh  sporazumevalnih  dejavnosti  pa  tudi
jezikovnosistemskih osnov.« (UN 2018: 6) Ucenci in ucenke sporazumevalno

zmoznost nacrtno in sistemati¢no razvijajo v okviru t. i. komunikacijskega modela
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pouka s sodelovanjem v §tirih sporazumevalnih dejavnostih: s posluSanjem,
govorjenjem, branjem in pisanjem (Bester Turk 2011).

Temeljni splo$noizobrazevalni predmet v slovenski osnovni $oli je slovenséina kot
prvi oz. materni jezik za vecino ucencev in ucenk ter kot drugi jezik oz. jezik okolja
za vse druge. Pouk slovenscine v osnovni Soli po u¢nem nacrtu za slovenscino (UN
2018) zasleduje Sest splosnih ciljev, ki se uresnicujejo z jezikovnim in knjizevnim
poukom v okviru vseh sporazumevalnih dejavnosti: pogovarjanja, dopisovanja,
poslusanja, branja, govorjenja in pisanja (UN 2018: 6).

Cilji pravopisne zmoznosti so v Uéiem nacrtn zajeti v splosnih ciljih, po posameznih
vzgojno-izobrazevalnih obdobjih (v nadaljevanju VIO) pa v operativnih ciljih in
vsebinah ter v standardih znanja (posebej so opredeljeni minimalni standardi).

V poglavju se osredotocamo na operativne cilje in standarde znanja, vezane na
pravopisno zmoznost, v 1. in 2. VIO.

Pravopisno zmoznost ucenci in ucenke neposredno razvijajo na jezikovnem
podrodju v okviru operativnega cilja Razvijanje jezikovne in slogovne zmoZnosti,
ki poleg razvijanja pravopisne zajema Se poimenovalno, skladenjsko, pravorecno in
slogovno zmoznost (UN 2018: 11-12).

V okviru pravopisne zmoznosti ucenci in ucenke individualizirano,

postopoma in sistemati¢no spoznavajo, usvajajo in utrjujejo:

—  zapis besed z nekriti¢nimi glasovi;

— zapis besed s kriticnimi glasovi (npr. s polglasnikom, z u, z
nezvocénikom na koncu ali sredi besede);

—  zapis predloga in naslednje besede;

—  zapis nikalnice pred glagolom;

— rabo velike zacetnice na zacetku povedi, v lastnih imenih bitij
in v svojilnih pridevnikih, izpeljanih iz njih, ter v zemljepisnih
lastnih imenih;

— rabo konénih lod¢il (pike, vprasaja, klicaja);

— rabo vejice pri nastevanju;

—  zapis glavnih in vrstilnih Stevnikov (do 100) s stevilko.

(UN 2018:12)
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Standarde znanja, vezane na pravopisno zmoznost, najdemo v razdelku Ucenec
ima skladno s cilji iz tega uCnega naclrta razvito jezikovno in slogovno
zmozZnost ter zmoznost nebesednega sporazumevanja. Minimalni standardi so

oznaceni krepko.

— pravilno pisSe besede z nekriti¢nimi glasovi, s polglasnikom (razen
pred 7) ter z # in z nezvoc¢nikom na koncu in sredi besede;

— piSe predlog lo¢eno od naslednje besede;

— piSe nikalnico lo¢eno od glagola;

— piSe zacetek povedi z veliko zacetnico;

— pravilno piSe slovenska lastna imena bitij;

— pravilno piSe svojilne pridevnike, izpeljane iz lastnih imen;

— pravilno piSe bliZnja in znana slovenska zemljepisna lastna
imena;

— pravilno uporablja konc¢na loéila (piko, vprasaj, klicaj);

—  pravilno uporablja vejico pri nastevanju;

— pravilno pise glavne in vrstilne $tevnike (do 100) s stevilko;

— v svojih besedilih ali v besedilih drugih prepozna pravopisne napake
in jih odpravi.

Tudi v 2. VIO je razvijanje pravopisne zmoznosti opredeljeno v okviru operativhega
cilja Razvijanje jezikovne in slogovne zmoZnosti, ki zajema razvijanje
poimenovalne, skladenjske, pravorecne, pravopisne in slogovne zmoznosti (UN

2018: 21-23).

Ucenci in ucenke razvijajo pravopisno zmoznost tako, da ob primerih

utrjujejo oz. spoznavajo in usvajajo:

—  zapis besed s kriti¢nimi glasovi (npr. s polglasnikom, z #, z
nezvoc¢nikom na koncu ali sredi besede, z w/M na zacetku
besede, s soglasniskim sklopom 7/ 7);

— zapis predloga in naslednje besede ter izbiro razlicice
predloga z/sin &/ h;

—  zapis nikalnice pred glagoli in drugimi besedami;

— deljenje besed;
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zapis glavnih in vrstilnih Stevnikov do 1000 (v povezavi s
poukom matematike do milijon) s $tevilkami in z besedami;
rabo velike zacetnice v eno- in vecbesednih lastnih imenih
bitij, zemljepisnih in stvarnih lastnih imenih, v izrazih
spostovanja ter v svojilnih pridevnikih, izpeljanih iz lastnih
imen bitij;

rabo male zacetnice v imenih jezikov, dni, mesecev in
praznikov, v funkcijskih nazivih ter v vrstnih pridevnikih,
izpeljanih iz zemljepisnih lastnih imen;

rabo konc¢nih locil (pike, vprasaja, klicaja) na koncu
enostavénih in vecstavénih povedi;

rabo vejice pri nastevanju in med stavki;

rabo locil v premem govoru (s spremnim stavkom pred
dobesednim navedkom ali za njim);

rabo oklepaja;

zapis krajsav.

Standardi znanja glede pravopisne zmoznosti so predstavljeni v razdelku Ucenec

ima skladno s cilji iz tega uc¢nega nacrta razvito jezikovno in slogovno

zmoZnost. Minimalni standardi so oznaceni krepko.

Pravopisno zmoznost pokaze tako, da:

v besedah pravilno zapisuje glasove in glasovne sklope (4.,
5.,06.1.);

piSe predlog loceno od naslednje besede (4., 5., 0. r.);

izbere pravilno razli¢ico predloga z/sin k/h (4., 5., 6. t.);
piSe nikalnico lo¢eno od glagola (4., 5., 6. 1.);

pravilno deli domace besede (6. t.);

pravilno piSe glavne in vrstilne Stevnike do 100 in stotice s
stevilkami in z besedami (6. r.);

pise zacetek povedi z veliko zacetnico (4., 5., 6. 1.);

pravilno piSe eno- in vecbesedna lastna imena bitij (5., 6. 1.);
pravilno pise eno- in veCbesedna zemljepisna lastna imena
(5.,06.1.);

pravilno piSe eno- in veCbesedna stvarna lastna imena (5., 6.
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— pravilno piSe svojilne pridevnike, izpeljane iz lastnih imen
4., 5., 06.1.);

—  pravilno pise vrstne pridevnike iz zemljepisnih lastnih imen (5., 6.
r);

— pravilno piSe imena dni in mesecev (4., 5., 6. r.);

— pravilno piSe imena praznikov (4., 5., 6. r.);

— pravilno piSe imena jezikov (4, 5., 0. r.);

— pravilno uporablja konéna loCila v eno- in veCstavénih
povedih (4., 5., 6. 1.);

— pravilno uporablja vejico pri nastevanju (4. r.) in med stavki
(5.,6.1.);

—  pravilno uporablja locila in veliko zacetnico v premem govoru (s
spremnim stavkom pred dobesednim navedkom ali za njim) (6.
r.);

—  pravilno uporablja oklepaj (6. t.);

— pravilno pise krajsave (6. r.);

— vsvojih besedilih in v besedilih drugih prepozna pravopisne
napake, jih odpravi in utemelji svoje popravke (4., 5., 6. r.);

— cleni besedilo na odstavke (4, 5., 6. 1.);

— pise ditljivo (4, 5., 6. 1.);

— zna uporabljati pravopisne prirocnike v knjizni in elektronski
obliki, pri oblikovanju besedil z racunalnikom pa tudi
urejevalnike, pregledovalnike in ¢rkovalnike besedil (5., 6. 1.).

Predstavljamo tudi razvijanje sporazumevalne (jezikovne in pravopisne) zmoznosti
v uénem nacrtu Zacetni pouk slovensiine za unéence prisefjence (UNP 2020), za 1. in 2. VIO.

Poudarek je na ¢im vedji dejavnosti otrok, da imajo veliko priloznosti za govorjenje
in preverjanje svojega slusnega razumevanja, ze opismenjeni ucenci in ucenke pa tudi
za razvijanje pisne in bralne zmoznosti (UNP 2020: 5). Glavni cilj zacetnega pouka
slovens¢ine je ucence priseljence in ucenke priseljenke ¢im prej usposobiti za zacetno
sporazumevanje v slovenscini, nato pa razvijati tudi druge splosne zmoznosti (UNP
2020: 6).



DP. Sek: Razwijanje pravopisne zmosnosti pri uiencib in néenkah, ki jin je slovensiina drngi ali

tuji jezik 183

Pri jezikovni zmoznosti:

— ucenci spoznavajo jezikovna stedstva, ki jih rabimo pri
sporazumevanju na glasoslovni, oblikoslovni, skladenjski,
besedotvorni, besedilotvorni ter pravopisni in pravorecni
ravni;

— ucenci spoznavajo besedisce slovenskega jezika;

— ucendi razvijajo sposobnosti za razumevanje in tvotjenje
govorjenih in zapisanih besedil (UN 2020: 7).

Vsebine zacetnega pouka slovenscine za ucence priseljence so za obe VIO razdeljene
na tematske sklope. Pravopisno zmoznost lahko razvijamo v domala vseh

dejavnostih. Navajamo nekaj primerov dejavnosti:

— Tema: Identiteta in druzina — zapisejo svoje ime (raba velike zacetnice v
lastnih imenih bitij), starost (zapis glavnih Stevnikov (do 100)), razred (zapis
vrstilnih Stevnikov (do 100)), krajSe povedi (raba velike zacetnice na zacetku
povedi), raba konc¢nih lodil (pike, vprasaja, klicaja).

—  Tema: Stevilke, barve, oblike in lastnosti — zapisejo glavne $tevnike (zapis
glavnih stevnikov (do 100)), povedi (enaki cilji kot v prejs$nji tocki).

— Tema: Vsakdan — zapisejo dneve (raba male zacetnice v imenih dni).

—  Tema: Sport in prosti ¢as — zapiSejo imena svojih prijateljev (raba velike
zacetnice v lastnih imenih bitij).

5 Vloga ucecega pri razvijanju pravopisne zmoznosti u€encev in uc¢enk

Pravopisna zmoznost ucencev in ucenk ter posledi¢no njihova poznejsa
funkcionalna pismenost, ki je v sodobni druzbi 21. stoletja ena izmed osnov za
osebno in poklicno uspesnost vsakega posameznika, posameznice, je, Se zlasti v
zgodnjem obdobju izobrazevanja, v najvec¢ji meri odvisna od uciteljev, uciteljic
razrednega pouka. Ti na pravopisno zmoznost ucencev in ucenk vplivajo posredno
in neposredno. Ucitelji in uciteljice razrednega pouka so poleg vzgojiteljev in
vzgojiteljic prvi, ki stopijo v stik z ucecimi se v procesu vzgoje in izobrazevanja; z
njithovo pomocjo skozi pouk vseh predmetov pridobivajo in oblikujejo delovne
navade, temeljna spoznanja o naravi, cloveku in o druzbi, razvijajo logi¢no misljenje,
temeljne zmoznosti oz. kompetence in oblikujejo lasten vrednostni sistem (tudi

pozitiven odnos do jezika), poleg tega pa se po vstopu v $olo vecinoma prvic¢ kot
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tvorcl in prejemniki kontinuirano in zavestno srecujejo z rabo jezika v javnem
govornem polozaju. V 1. in 2. VIO (v starosti od 6 do 11 let) ucitelj, uciteljica ucence
in ucenke poucuje vecinoma vse predmete, zato lahko posredno in neposredno
vpliva tudi na odnos ucecih se do jezika ter z lastnim zgledom spodbuja razvijanje
pravopisne zmoznosti vsakega posameznika in posameznice, s tem pa krepi njihovo
zavedanje o pomembnosti tvorjenja jezikovno (predvsem pravopisno) ustreznih
besedil raznih vrst (Petek 2021, v tisku).

Raziskava Petka (2021, v tisku) prinasa pomenljive ugotovitve o pravopisni
(ne)zmoznosti v raziskavo vkljucenih uciteljev in uciteljic (N = 208). P1i prevetjanju
pravopisne zmoznosti (uceci so morali pravilno prepisati pet povedi, v katerih so
bile vse vrste pravopisnih napak) so bili ucitelji in uciteljice razrednega pouka le 53-
odstotno uspesni, kar je vsekakor zaskrbljujo¢ podatek. 1z tega sledi, da se Ze uceci
sami morajo Se izpopolnjevati v pravopisni zmoznosti, da bodo lahko uspesni pri

prenasanju pravopisnega znanja na ucence in ucenke.

Poucevanje slovenscine kot drugega jezika pa se od poucevanja slovenscine kot
prvega jezika Se sploh razlikuje. Uceci, ki poucuje SDTJ, mora biti seznanjen z
drugacnimi metodi¢nimi in didakti¢nimi sredstvi (UN 2020: 6). Poznati pa mora tudi
medkulturne razlike. Primer dobre prakse slovenistke M. Gselman Sedak (DEAL
2020) kaze, da na primer Rusi ucitelja zelo spostujejo, pri Arabcih pa je zelo
pomembno, ali se deklice ucijo skupaj z decki ali ne. Deklice v skupini deckov ne
govorijo (ne glede na znanje!), saj ne Zelijo svojega znanja pokazati pred moskimi in
jih tako zasenciti. Prav tako obstajajo dolocena tematska podrodja, ki jih nekatere
kulture tezje sprejemajo. Taksno podrocje je na primer clovesko telo. Te kulturne

razlike je v¢asih zelo tezko premostiti.
6 Primeri dobre prakse iz projekta DEAL (2020)

V projektu Razvoj pismenosti in ucenje jezika za mlajse ucence v jezikovno manj
ugodnih okolis¢inah (Erasmus + K2 Development of Literacy and Language
Learning for Disadvantaged Young Learners (DEAL)) je nastala zbirka primerov
dobre prakse za ucenje jezika otrok ter mlajsih ucencev in uéenk v jezikovno manj
ugodnih okolis¢inah.!

! <https://project-deal.eu/wp-content/uploads/2020/09/Zbirka_primerov_dobre_prakse_ DEAL-
101 _slo_2.pdf>. (Dostop 15. 5. 2021.)
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Na podlagi opravljenih intervjujev so bile izoblikovane skupne ugotovitve. Povezavo
z usvajanjem pravopisne zmoznosti vidimo pri naslednjih ugotovitvah:

—  Priizbiri komunikacijskega kanala se je treba zavedati, da ima
vsak otrok drugacnega, pomembno pa je, da otroku
preprosto pokazemo, da nam je mar zanj in da se zanj pristno
zanimamo, mu postopoma dajemo obcutek varnosti, za kar
je vcasih potrebnih vec¢ tednov, mesecev (DEAL 2020: 26).

— Pomemben komunikacijski kanal, preko katerega se otrok
odpre, so vsekakor risbe; preko risb, slik, ilustracij namrec
otroci lahko marsikaj sporocajo (DEAL 2020: 26).

— Intervjuvanci, intervjuvanke se z otroki ucijo na razlicne
nacine, skozi razlicne dejavnosti, skozi likovne aktivnosti
risanje, barvanje, igro (Ce gre za manjse otroke), s pomocjo
slik, z opisovanjem slik in pogovore. Jezikovne ovire se da
preseci z mimiko, s kretnjami, tudi s prevajalnikom ali
slovarji, vsekakor pa je najlazji nacin slikovno gradivo.
Krasen medij za preseganje jezikovnih ovir so lahko
didakti¢ne ali proste igre, Sportne dejavnosti, seveda pa tudi
razni didakti¢ni pripomocki za ucenje jezika.

Opozorimo tudi na izkazane potrebe: po gradivih, zlasti dvojezi¢nih (v jeziku, ki ga
otrok obvlada, in v slovenskem jeziku), po izmenjavi primerov dobrih praks (gradiv
in aktivnosti, s katerimi bi si pomagali pri izbiri in ustvarjanju smiselnih aktivnosti),
po igrah kot didakti¢cnem pripomocku, po gradivu, ki bi vsebovalo nabor konkretnih
metod in prakti¢nih primerov, prijemov, kako na poenostavljen, bolj prijazen, igriv
nacin podati tezjo snov (npt. sklanjatve), z naborom raznolikih metod za u¢inkovito
usvajanje slovnice (DEAL 2020: 28).

1z bogate zbirke primerov izpostavljamo opazene povezave z usvajanjem pravopisne
zmoznosti:

— Ucencem in ucenkam je zelo viec¢, ¢e lahko predstavijo svojo drzavo pred
razredom, e lahko naredijo kar koli, kar je povezano z njihovo kulturo. Tako je
ucenka, ki je bila muslimanka, predstavila svojo drzavo in vero, ker pa bere
Koran v arabs¢ini, obvlada tudi arabsko pisavo; na tablo je pisala, kar smo ji rekli.
To je bilo za vse izjemno zanimivo.
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Tudi pri govornem nastopu opis izdelave postopka ti ucenci in ucenke zelo radi
predstavijo kake dobrote iz svoje kulture, kak obicaj idr.

Pri domacem branju izberejo najbolj priljubljeno mladinsko delo njihove
knjizevnosti in ga predstavijo (DEAL 2020: 35-30).

Pri prvem stiku z otrokom, ki ne razume slovensko, se mu predstavi tako, da
pokaze nase in pove svoje ime, nato pokaze nanj.

Z otroki se ucijo na razlicne nacine, skozi razlicne dejavnosti, skozi risanje,
barvanje, igro (¢e gre za manjse otroke), s pomocjo slik, opisovanja slik in
pogovore.

Otrok se najlazje odpre skozi pogovor ali kretnje, nasmeh, zagotovo s
prijaznostjo ter z razumevanjem.

Jezikovne ovire se da preseci z mimiko, s kretnjami, tudi s prevajalnikom ali
slovarji, vsekakor pa je najlazji nacin slikovno gradivo (DEAL 2020: 36-37).
Najboljsi komunikacijski kanal je igra vlog, povezana s Semljenjem, s
prevzemanjem vloge izbranega lika. S to metodo ucenec, ucenka uci poimenovati
like, pa tudi poimenovati ¢ustva in dejanja (DEAL 2020: 39).

Ucditelji in uciteljice bi morali ve¢ pozornosti nameniti odnosu drugih otrok in
biti bolj pozorni, da se otroci v razredu pocutijo sprejeti, ne sme pa biti najvecja
pozornost namenjena temu, da bo otrok priseljenec uspesen na uc¢nem podrodju.
NajucinkovitejSe dejavnosti so zlasti spontani pogovori, kajti preko iskrenega in
sproscenega pogovora otroku damo vedeti, da nam ni vseeno zanj in da mu
zelimo pomagati.

Na neformalni ravni (mesec¢na srecanja) so oblikovali kartoncke s svojimi imeni,
na hrbtni strani pa so otroci natisali, kaj radi poc¢nejo v prostem casu. Tovrstne
aktivnosti so se izkazale kot dobre, saj so Studentom in Studentkam omogocile
lazje nacrtovanje dejavnosti, ki so bile povezane s hobiji otrok (npr. deklica je
narisala knjigo, s ¢cimer je sporocala, da v prostem ¢asu zelo rada bere. Tako ji je
v nadaljevanju veckrat prinesla razlicne knjige, ki sta jih skupaj prebrali, se o njih
pogovorili, deklici je razlozila besede, ki jih v slovenscini ni razumela, hkrati pa
si je deklica bogatila jezikovni zaklad) (DEAL 2020: 42).

Iskanje po spletu se je izkazalo kot dobra praksa in kreativha metoda ucenja, saj
se na ta nacin pri otrocih spodbujata zanimanje in interes za ucenje. Potem sledi
predstavitev, katere cilj je odraz pridobljenega znanja in s tem izboljsanje
jezikovnih kompetenc otrok.

Ob koncu dneva je zmeraj nekaj trenutkov, ko otroci skupaj z uciteljem,
uciteljico berejo otroske knjige in razvijajo zanimanje za pisno gradivo ter

izboljsujejo svoje jezikovne spretnosti.
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— Uporaba verbalnega in avditivhega ucenja za predstavitev in razlago ucnega
gradiva — glasno branje besedil, vizualno ucenje s pomocjo slik, tabel in
diagramov, raziskovalno ucenje ...

— Gradivo se obdeluje predvsem z igro in igranjem, ki razvijata spretnosti in
kompetence (DEAL 2020: 47-48).

Primeri dobre prakse so bili zbrani v razliénih drzavah in z razlicnimi maternimi
jeziki vkljucenih otrok in ucecih se. Opazimo skupne zakonitosti ucenja jezika, ki so
splosne, ne glede na drzavo, in primerne ne samo za ucenje jezika kot drugega ali
tujega jezika, ampak tudi za ucenje prvega jezika v posamezni drzavi. Iz
predstavljenih primerov dobre prakse lahko dobimo ideje, kako razvijati pravopisno
zmoznost pri ucencih in ucenkah, ki jim je SDTJ, uporabni pa so tudi za ucenje
slovenscine kot prvega ali maternega jezika.

7 Razmisleki, teZave in ideje pri doseganju ciljev pravopisne zmozZnosti

Zbirka primerov dobre prakse, nastala znotraj projekta DEAL, nam omogoca
vpogled v razli¢ne dejavnosti, ki so bile izvedene v formalnih in neformalnih oblikah
izobrazevanja z otroki ter ucenci in ucenkami, ki jim je SDTJ. Iz predstavljenih
primerov oblikujemo nekaj moznosti, kako dose¢i posamezni cilj pravopisne
zmoznosti po uénem nacrtu za slovenscino v 1. in 2. VIO:
— Novi ucenec ali ucenka se predstavi: uc¢enec ali ucenka (oz. ucitelj, uciteljica)
na tablo zapiSe ime novega sosolca oz. sosolke; s tem usvajajo in utrjujejo
rabo velike zacetnice v lastnih imenih bitij.

—  Novi ucenec ali uéenka predstavi drzavo, iz katere prihaja: ucenec ali u¢enka
(oz. ucitelj, uciteljica) na tablo zapise ime novega so$olca oz. sosolke in ime
drzave, iz katere prihaja; s tem usvajajo in utrjujejo rabo velike zacetnice v
lastnih imenih bitij in zemljepisnih lastnih imenih.

—  Ucenec ali ucenka, ki materni jezik zapisuje v nelatini¢ni pisavi (primer je
podan za arabsko pisavo), na tablo zapiSe besede v svoji pisavi in opozori
na zapis posameznih glasov (povezano s ciljem usvajajo in utrjujejo zapis
besed z nekriticnimi glasovi (lahko tudi s kriticnimi)).
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Pri opisu obicaja ali igri vlog, povezani s Semljenjem, lahko posredno
usvajajo in utrjujejo zapis male zacetnice v imenih dni, mesecev, praznikov
(lahko zapisejo tudi v obliki miselnega vzorca).

Pri domacem branju si otroci izberejo najbolj priljubljeno delo iz mladinske
knjizevnosti: ob tem posredno usvajajo cilj pravopisne zmoznosti raba
velike zacetnice v stvarnih lastnih imenih (naslov dela), raba velike zacetnice
v (eno- in vecbesednih) lastnih imenih bitij (liki v zgodbi), morda veliko
zacetnico v svojilnih pridevnikih, izpeljanih iz njih (¢e se pojavi v zgodbi),
in skoraj zagotovo tudi kaks$no veliko zacetnico v zemljepisnih imenih (v

delu poimenovan kraj, pokrajina).

Dejavnost s kartoncki, pri kateri na eno stran kartoncka zapisejo svoje ime
(Ce ze razlikujejo med velikimi in malimi ¢rkami, jih spodbudimo k zapisu
velikih in malih ¢rk), na drugo stran pa nariSejo nekaj, kar jim je blizu: z
zapisom svojega imena (Ce ze obvladajo zapis tudi malih ¢rk) utrjujejo zapis
velike zacetnice v lastnih imenih bitij. 1z naslikanih hobijev pa lahko
pridemo na primer do branja otroku ljubih knjig, s tem pa do posrednega
usvajanja pravopisne zmoznosti glede pisanja velike/male zacetnice v
razlicnih imenih (naslovi knjig — stvarna lastna imena; liki v zgodbi — lastna
imena bitij; kraji, pokrajine — zemljepisna lastna imena; dnevi, meseci —

imena dni, mesecev; praznik — imena praznikov ...).

Iz zapisanega posebej poudarjamo moznost, da se pravopisno znanje lahko

postedno pridobiva ne le pri jezikovnem pouku, ampak tudi pri knjizevnosti (in ne

le pri slovenscini). Z branjem leposlovija ali druge literature se pravopisne zakonitosti

usvajajo kot raba in ne kot (za otroke pogoste dolgocasna) pravila.

Konkretne izkusnje z dolgoletnim poucevanjem ucencev in ucenk (tudi odraslih), ki

jim je SDTJ, in svoja razmisljanja o tem nam je v pogovoru prijazno zaupala

profesorica slovenskega jezika M. Gselman Sedak (za prijazen odziv in delitev

izkusnje se ji iskreno zahvaljujemo):

V dodatnih urah slovenscine ucenje pravopisa poteka le posredno (tako je
predvideno tudi v ué¢nem nacrtu in v gradivih za ucenje); ucenec oz. uc¢enka

prevzema pravopisne zakonitosti nezavedno, kar je dolgoro¢no zagotovo
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boljse, saj tako ne lo¢i pravopisa od drugih tem jezika in jezik usvajajo
celostno.

— V dodatnih urah slovenscine se pravopis obravnava v okviru drugih
dejavnosti, ki se obravnavajo po tematskih sklopih. Usvajanje pravopisa pri
delu z ucenci in ucenkami, ki jim je SDTJ, poteka v sklopu z ve¢ stvarmi;
cilj pa je v prvi vrsti zajeti ¢im ve¢ besedisca.

— Predstavljamo primer dobre prakse: v razredu imajo tabelo s stolpci
DRZAVA, PREBIVALEC, PREBIVALKA, PRIDEVNIK. Ko pride nov
ucenec ali ucenka, vpiSejo ime drzave, kako se imenujeta prebivalec in
prebivalka te drzave ter vrstni pridevnik iz imena drzave (na primer Hrwaska,
Hrvat, Hrvatica, hrvaski) — na tak nacin posredno usvajajo cilje pravopisne

zmoznosti za rabo velike in male zacetnice.

— Ucenci in ucenke, ki jim je SDT]J, so drugo leto obiskovanja slovenske $ole
ocenjeni ze kot njihovi vrstniki, ki jim je slovensc¢ina materni jezik. Otrodi,
ki prihajajo iz juznih (ali slovanskih) jezikov, imajo manjse tezave, velik
problem pa je pri kitajskih in albanskih otrocih.

— Tezave so opazne tudi pri pisanju otrok z nelatinicnimi pisavami — kitajske

pismenke, arabski obraten nacin pisanja, cirilica ...

—  Opazne so tezave pri pisanju s pisanimi ¢rkami — v 3., 4. razredu $e piSejo s
pisanimi ¢rkami, v 8., 9. pa Ze na pol tiskajo (podobno je pti ucencih in
ucenkah, ki jim je slovenscina materni jezik, zato to ni problem samo otrok

, ki jim je SDT]J).

—  Zaradi razlik v jeziku prihaja do tezav tudi pri drugih predmetih, ne le pri
pouku slovenscine; slovaski jezik ima na primer drugacno zaporedje
izgovora $tevil (podobno kot pri nas v prekmurséini); taki ucenci in ucenke
imajo tezave ze pti izgovoru, kaj Sele pri zapisu; tezko sledijo snovi, saj se
ustavijo in razmisljajo, za katero Stevilo gre, medtem ko gre ucitelj/uciteljica
obicajno z nalogo ze naprej. Tovrstne tezave so Se vecje pri zapisu stevil s
¢rkami.

— Nujen bi bil poseben sistem, v katerem bi se ucenci , ki jim je SDTJ, pol leta
uvajali v nov jezik; predlog po t. i. jezikovni uvajalnici, ki bi trajala pol leta;
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zelene rezultate bi dosegli s tremi urami ucenja slovenscine na dan; ¢e bi bilo
na voljo toliko €asa, bi se lahko tudi posebej posvetili pravopisu, po trenutni

zakonodaji ob samo dveh dodatnih urah na teden pa je to nemogoce.

—  Izkusnje hkrati kazejo, da nekateri ucenci in ucenke, ki jim je SDT], nekatere
slovni¢ne teme obvladajo ze bistveno prej kot tisti, ki jim je slovenscina
materni jezik (glagolski vid je v nekaterih drugih izobrazevalnih sistemih
obravnavan ze v 2. VIO, pri nas Sele v 8. razredu).

— Lazje je tistim, ki pridejo ¢im mlajsi, ker jezik usvajajo predvsem skozi igro,
ucenje jim je zabava; starejsi pa se zacnejo zapirati v svoj jezik, v jeziku, ki
jim je drugi ali tuji, namre¢ poslusajo fiziko, kemijo in vse u¢ne predmete,
zato jim to pogosto predstavlja odpor v primerjavi z mlajsimi ucenci in

ucenkami.
8 Sklep

Pravopisna zmoznost je pomemben del sporazumevalne zmoznosti, ki je
posamezniku nujna za uspesno komuniciranje. Obvladanje pravopisne zmoznosti
otrok (in odraslih) je hkrati eden izmed temeljnih ciljev izobrazevanja. V poglavju
smo zasledovali razvijanje pravopisne zmoznosti pri ucencih in ucenkah, ki jim je
SDT]J. Ker so za njih na voljo dodatne ure pouka slovenscine le prvo leto po vstopu
v slovensko solo (UNP 2020), smo predstavili razvijanje pravopisne zmoznosti po
ZLacetnem poukn slovenstine a ucence priseljence (UNP 2020) in po ucnem nacrtu za
slovenséino (kot materni jezik) (UN 2018).

Usvajanje pravopisne zmoznosti je za ucence in ucenke, ki jim je SDT], vsekakor
tezko in zahtevno. Pri teh ucecih se je treba najprej poskrbeti, da se pocutijo sprejeti,
preseci jezikovne ovire in Sele nato preiti na usvajanje pravopisa in razvijanje
pravopisne zmoznosti. Ta bo boljsa, ¢e bo potekala v sklopu z drugimi dejavnostmi,
torej posredno, tako da uceci se dejavnosti in naucenega niti ne zaznavajo kot ucenje

pravil.

V projektu DEAL so zbrani primeri dobre prakse, ki jih lahko ucitelji in uciteljice, ki
poucujejo ucence in ucenke, ki jim je SDT], s pridom uporabijo.
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Ob prebiranju teh primerov dobrih praks so se nam kar porajale ideje za dejavnosti,
s katerimi bi lahko uc¢e¢im se (tudi tistim, ki jim je slovenscina materni jezik) priblizali
znanje pravopisa in jim pomagali do doseganja ciljev pravopisne zmoznosti. Nekaj

idej:

—  zarabo velike zacetnice v (eno- in vecbesednih) lastnih imenih bitij — otrok
pripoveduje o svoji druzini; ¢e je ze opismenjen, lahko imena pise na tablo,
sicer na tablo pise uditelj/uciteljica;

— za rabo velike zacetnice v (eno- in vecbesednih) lastnih imenih bitij — npr.
meseca decembra lahko usvajajo zapis imen Bozi¢ek in dedek Mraz;

— zarabo velike zacetnice v (eno- in vecbesednih) lastnih imenih bitij — berejo
razlicna knjizevna dela ter ob tem spoznavajo in zapisujejo imena
knjizevnih junakov (npr. Muca Copatarica, Mojca Pokrajculja, Pika
Nogavicka);

— za rabo velike zacetnice v stvarnih lastnih imenih — ob spoznavanju
naslovov knjig, ki jih berejo (apr. Obuti malek), zapisejo ime sole, ki jo
obiskujejo, nastejejo Casopise, ki jih poznajo, ipd.;

—  za rabo velike zacetnice v zemljepisnih lastnih imenih — otrok pripoveduje
o svoji drzavi, mestu, iz katerega prihaja, vecjih krajih, gorah, rekah, motjih;
¢e je ze opismenjen, lahko imena pise sam na tablo, sicer pa
ucitelj/uciteljica;

—  za rabo male zacetnice v imenih praznikov — ob dolo¢enem prazniku oz. v
dolo¢enem mesecu, npr. bozi¢, novo leto, silvestrovo, gregorjevo ipd.;

—  zapreseganje okvirjev slovenskega jezika in za povezovanje med razli¢nimi
jeziki lahko sluzi delo Pika Nogavicka — uéitelj/uciteljica priskrbi natise v
razli¢nih jezikih (po moznosti maternih jezikih ucencev in ucenk, ki jim je
SDT]J), is¢ejo podobnosti/razlicnosti zapisa;

— tudi predsolski otroci Ze lahko razvijajo pravopisno zmoznost — ko jim
starsi/vzgoijitelji/ vzgojiteljice berejo, spremljajo zapisano besedilo.

Moznosti za razvijanje pravopisne zmoznosti je nesteto. Od uditelja/uciteljice je
odvisno, ali jih bo znal najti in izkoristiti. Ucitelj (Kalin Golob 1994: 34) »bi moral
biti sposoben predstaviti slovnico ne kot zbirko dolgoc¢asnih pravil, ki se jih je treba
"napiflat", ampak kot pravila, ki jih potrebujemo, ¢e hocemo uspesno komunicirati.
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Povzetek Pricujoce poglavie na primeru knjizevnih besedil Lile
Prap in Borisa A. Novaka izpostavlja priloznostno besedje v
slovenski otrogki in mladinski literaturi, ki kot odraz jezikovne
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Abstract The article highlights nonce-formations in Slovene
children's and youth literature through literary works by Lila Prap
and Boris A. Novak. As a reflection of linguistic creativity and
word-formation innovation, nonce words can be an excellent
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1 Uvod

Zmoznost sporazumevanja z drugimi je ena od bistvenih preferenc cloveka. Zato je
kljuéni cilj vsakega ucenja jezika pridobivanje oziroma sistematicno razvijanje
sporazumevalne zmoznosti, osnova zanjo pa je razvoj leksikalne jezikovne
zmoznosti, katere stz so besede. Z besedami ljudje od rane mladosti izrazamo svoje
obcutke in Zelje, potrebe in zahteve, misli in stalis¢a, vrednote in prepricanja ter na
ta nacin zadovoljujemo svoje emocionalne in socialne potrebe. V kumulativhem
procesu usvajanja tako maternega kot drugega/tujega jezika predstavljajo torej
besede osnovno podlago za pridobivanje oziroma sistematicno razvijanje

sporazumevalne zmoznosti kot klju¢nega cilja vsakega ucenja jezika.

V skladu s Kurikulumon za vrtce (1999) je jezikovna vzgoja pomembna Ze v vrtcu, v
vseh vzgojno-izobrazevalnih obdobjih (v nadaljevanju VIO) osnovne $ole pa ima
jezikovni pouk dva temeljna cilja, in sicer: 1) razvijanje jezikovne, narodne in
drzavljanske zavesti ter 2) razvijanje sporazumevalne zmoznosti. Oba cilja sta tesno
povezana, saj je slovens¢ina ne samo materni, temvec tudi ucni jezik, ob tem pa je
seveda nujno treba upostevati tudi uc¢ence in ucenke, ki jim je slovens¢ina drugi/tuji
jezik (v nadaljevanju SDTJ). Tudi uéni nacrt Zadetni pounk slovensiine za ucence priseljence
(UNP 1 2020) sporazumevalno zmoznost! opredeljuje kot sporazumevalno
jezikovno zmoznost, ki se v ozjem pomenu cleni na troje: jezikovne zmoznosti,
sociolingvistiéne zmoznosti in pragmati¢ne zmoznosti. V okviru jezikovne
zmoznosti uceci se SDT] spoznavajo jezikovna sredstva, ki jih uporabljamo pri
sporazumevanju, in to na glasoslovni, oblikoslovni, skladenjski, besedotvorni,
besedilotvorni ter pravopisni in pravorecni ravni; ucenci spoznavajo besedisce
slovenskega jezika ter razvijajo sposobnosti za razumevanje in tvotjenje govorjenih
in zapisanih besedil.

Za otroke ter ucenke in ucence priseljence pa je zlasti v zacetni fazi eksplicitno
ukvarjanje z jezikom tezko izvedljivo, zato je nujno, da ucenje jezika poteka ob
igrivih in ustvarjalnih dejavnostih, jezikovne vsebine pa se posredujejo in usvajajo na
sproscen in neobremenjujo¢ nac¢in (UNP 1 2020: 7). Tudi sicer je v predsolskem in
zgodnjem $olskem izobrazevanju igra osnovni nacin ucenja. Ze Lipnik in Mati¢
(1993: 21-24) navajata igro kot vodilno metodo dela v procesu govorne vzgoje.
Nacelo igre izhaja iz dejstva, da je igra za otroka dojemanje Zivljenja — igra je ucenje

I Aktualno pojmovanje sporazumevalne zmoznosti v slovenskem prostoru prinasa Skupni evropski jezikovni okvir:
utenje, poucevanje, ocenjevanje (SEJO 2011), ki je podlaga za poucevanje jezikov v Evropi.
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in ucenje je igra. To misel zlahka prenesemo tudi na proces usvajanja (novega)
besedja. Da bi ucenci usvojili novo besedo in jo ustrezno uzavestili, jo je treba
veckrat ponoviti v razliénih kontekstih. Tudi za ponavljanje in utrjevanje pa so po
ucnem nacrtu slovenscine za ucence priseljence (UNP 1 2020: 31) najprimernejsa
oblika razlicne jezikovne igre, npr. spomin, ugibanje besed ipd. Na ta nacin se
izpostavi pozitivna plat usvajanja jezika, kar je sicer tudi eden od temeljnih ciljev
projekta DEAL (2020: 9), ki je spodbujen z osrednjim ciljem socialne inkluzije otrok,
ki so v neugodnem polozaju zaradi svojih jezikovnih in kulturoloskih posebnosti ter
nepoznavanja jezika, v katerem se $olajo. Poleg pismenosti, povezovanja podrodij
ucenja oziroma transdisciplinarnosti, vecjezicnosti in jezikovne ozavescenosti,
medkulturne kompetence in razlicnih oblik ucenja so med pomembnejsimi
projektnimi izhodis¢i inovativnost, kreativnost in igrifikacija. Usvajanje jezika mora
potekati na privlacen in zanimiv nadin, pri ¢emer se otroke spodbuja k aktivhemu
sodelovanju, pridobivanje jezikovnega znanja pa poteka skozi igro in zabavo. Se
posebej je izpostavljeno merilo kreativnosti, zlasti v spodbujanju otrok k jezikovni
ustvarjalnosti (DEAL 2020: 17). Ta se v prvi vrsti odraza v uporabi in tvorbi
nenavadnih besed.

Hkrati imajo kljub zacdetni stopnji ucenja drugega/tujega jezika pomembno vlogo
izvirna literarna besedila (UNP 1 2020: 32).

Ob upostevanju navedenega so igrive novotvorjenke v otroski in mladinski literaturi
lahko zanimiva moznost in motivacijsko sredstvo za wucenje jezika kot
drugega/tujega. V pricujo¢em poglavju zato v smislu obogatitve jezikovnega pouka
za otroke, ucenke in ucence, ki jim je SDTJ, predstavljamo priloZnostnice v izbranih
otroskih in mladinskih literarnih delih. Ker se ucenke in uéenci priseljenci vkljucujejo
v neposredni pouk (z moznostjo oziroma pravico do dodatnih ur v prvem in drugem
letu po preselitvi), je smiselno popestritev? predstaviti ob vsebinah, ki so tudi sicer
del ucnega nacrta za slovensc¢ino in ob tem pojasniti tudi temeljna teoreticna
izhodisc¢a. Ucenke in ucenci, ki jim je SDT], jezika ne usvajajo samo na formalni
ravni, ampak tudi v obliki dodatnih dejavnosti, npr. krozkov in tecajev. A kot
ugotavlja Kern (2020: 78), ima besedotvotje v procesu poucevanja/usvajanja jezika

2 Poglavije je nastalo ob zavedanju, da so glavna nacela usvajanja besedis¢a (Gower, Phillips in Walters 2005: 145)
pogostnost, postopnost, preprostost in konkretnost, kar z drugimi besedami pomeni, da se uvajajo pogoste besede
pred manj frekvenc¢nimi, enostavne pred kompleksnejsimi in konkretne pred abstraktnimi ter splosno rabljene pred
tistimi z omejeno rabo, in da mora pridobivanje tujega jezika temeljiti na splosno znani leksiki iz situacij otrokovega
vsakdanjika (Brumen 2003), zato so priloznostnice v otroskih in mladinskih knjizevnih besedilih izpostavljene kot
morebitna popesttitev ucenja ob ustaljenih metodah in priporodilih za uc¢enje SDTJ, pri ¢emer je treba upostevati
individualne potrebe, interese in zmozZnosti otroka oziroma ucenke/ucenca.
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kot drugega/tujega jezika pogosto neupraviceno marginalno vlogo ali pa je njegova
sistemati¢nej$a obravnava skoraj povsem spregledana. Vendar pa razumevanje
tvorbenih procesov pomembno prispeva k razvoju in krepitvi leksikalne oziroma
jezikovne sporazumevalne zmoznosti. Objektivne tezave pri ucenju tujega jezika
namre¢ izhajajo tudi iz strukturnih razlik med prvim in drugim oziroma tujim
jezikom (Brumen 2003: 127), ki so lahko izrazite tudi na ravni besedotvorja. Sicer pa
je poleg leksikalne oziroma jezikovne sporazumevalne zmoznosti nujno, da uceci se
razvijajo tudi ustvarjalno in intelektualno zmoznost, ki jo lahko vzpostavljajo tudi in
$e posebej s pomocjo besedotvornih iger. Prav tako na ravni besedotvorja lahko
razvijajo jezikovno, narodno in drzavljansko zavest tako, da opazujejo, primetjajo,
prepoznavajo in opisujejo podobnosti in razlike med svojim maternim jezikom in

SDT]J.
2 Besedisce v procesu usvajanja (drugega/tujega) jezika

Besede so temeljna strukturna sestavina slehernega jezika. Vsaka beseda ima svoj
pomen, navadno celo ve¢ pomenov. Za razvoj jezikovne zmoznosti je tako klju¢nega
pomena poimenovalna/besedna/slovarska zmoznost, tj. »zmoznost poimenovanja
prvin predmetnosti (bitij, stvari), njihovih lastnosti, njihove vrste, njthove kolicine,
njihovega dejanja/stanja, sporocevalcevih miselnih procesov (vrednotenja, hotenja,
prepricanja, dozivljanja ...) itd. z besedami in stalnimi besednimi zvezami« (Bester
Turk 2011: 122). Za celostno obvladovanje besednega jezika je ob poznavanju
pomena besed pomembno tudi poznavanje pravil, kako se besede povezujejo v
stavke oziroma povedi in besedila, ter pravil za njihovo slusno oziroma vidno
oblikovanje. Tako so pomembne tudi upovedovalna/skladenjska/slovnicna ter
pravorecna in pravopisna zmoznost, kot jezikovne zmoznosti navaja Bester Turk
(2011: 122). Razvoj jezikovne sporazumevalne zmoznosti torej poteka na razli¢nih,
med seboj prepletenih jezikovnih ravneh, skladno s temo poglavia pa se
osredotocamo na poimenovalno zmoznost, ki je za pridobivanje leksikalnih
kompetenc primarni cilj tudi za mlaj$e ucece se jezika kot drugega/tujega.
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2.1 Usvajanje besedis¢a z vidika ufnega nalrta za sloven$¢ino (kot
drugega/tujega jezika)

Ucni naért za slovenscino v osnovni soli (UN 2018: 11) v okviru razvijanja jezikovne
in slogovne zmoznosti ze v 1. VIO predvideva, da ucenci in uc¢enke (1) poimenujejo
bitja, predmete, dejanja ipd. v svoji okolici ali na sliki s knjiznimi besedami in
besednimi zvezami; (2) razlagajo dane besede oziroma besedne zveze iz besedila in
jih smiselno uporabljajo v svojem besedilu; (3) navajajo knjizne besede iz istega
tematskega polja, z nasprotnim, enakim, ozjim ali $irSim pomenom; (4) tvotijo
manjsalnice in ljubkovalnice, Zenski par moskemu in obratno, samostalniske
izpeljanke iz glagolov (za Zivega in nezivega vrSilca dejanja, za dejanje in prostor
dejanja) ter pridevniske izpeljanke iz samostalnikov (za svojino in snovnost) ipd.
Ucenci in ucenke v tem obdobju tudi Ze zaznavajo rabo ekspresivnih besed, (ob
koncu vzgojno-izobrazevalnega obdobja) loc¢ujejo pomensko podobne besede in
razlagajo pomene manj obicajnih oziroma neobicajnih besed. V okviru razvijanja
recepcijske zmoznosti s tvorjenjem/ (po)ustvatjanjem ob umetnostnih besedilih pa
med drugim razvijajo obcutek za zvoc¢nost jezika, in sicer tako, da iS¢ejo rimane
besede, »izmisljajo si nove besede (tudi nesmiselnice), besede daljsajo in krajsajo;
tvotijo nove besede po vzorcu iz besedila, /.../ sestavijo besedilo, v katerega
smiselno vkljucijo nove tvorjenke« (UN 2018: 17).

V 2. VIO ucenci in u¢enke poimenovalno zmoznost po uénem nacrtu za slovenscino
(2018: 21) razvijajo tako, da: (1) razlagajo dane besede oz. besedne zveze iz besedila
in jih smiselno uporabljajo v svojem besedilu; (2) navajajo knjizne besede z
nasprotnim, enakim, ozjim in $ir§im pomenom in besede iz iste besedne druzine; (3)
ob danem korenu navajajo knjizne besede iz iste besedne druzine; (4) tvorijo
pridevniske izpeljanke iz samostalnikov (za izvor in namembnost) ter samostalniske
izpeljanke iz pridevnikov (za nosilca lastnosti, napravo in abstraktno lastnost); (5)
razlagajo dane ve¢pomenske besede in njithove pomene ponazatjajo v povedih; (6) v
besedilu prepoznajo besede oz. besedne zveze s prenesenim pomenom in jih

razlozijo ipd.

Tudi ucni nacrt Zacetni pouk slovenstine ga uience priseljence (UNP 1, 2 2020) v okviru
razvijanja jezikovne zmoznosti predvideva, da uceli se spoznavajo jezikovna
stedstva, ki jih uporabljamo pri sporazumevanju, na glasoslovni, oblikoslovni,
skladenjski, besedotvorni, besedilotvorni ter pravopisni in pravorecni ravni; ucenci
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spoznavajo besedisce slovenskega jezika ter razvijajo sposobnosti za razumevanje in
tvorjenje govorjenih in zapisanih besedil.

2.2 Pomen besedotvorja za usvajanje besedisca

Opazimo lahko, da Ze zgodaj v izobrazevalnem procesu pride do izraza pomen
besedotvorja. Slednje nas udi, kako nastajajo besede, po katerih besedotvornih
zakonitostih in s katerimi besedotvornimi prvinami. Z besedotvornim znanjem se
$iri besedni zaklad, z njegovim Sirjenjem pa zmoznosti za tvorjenje besedil. K
besedotvorni problematiki se v $oli, kot ugotavlja Irena Stramlji¢ Breznik (2020:
113), pristopa sinteticno (tvorjenje besed posameznih besednih vrst na podlagi
skladenjske podstave ali opisa, dopolnjevanje besedne druzine) in analiticno
(dolocanje strukturnih prvin tvorjenke, iskanje motivirajoce besede, dolocanje
skupnega korena besedne druzine in tvorjenk, ki vanjo sodijo oz. ne sodijo). Saska
Stumberger (2020: 186-187) sintetiéni pristop, ki v sredis¢e postavlja sintezo
tvorjenke oziroma besedotvorni postopek (Sekli 2013: 237), prepoznava kot
zahteven, medtem ko Stramljic Breznik (2020: 113) presoja, da je besedotvorno
poglavje pri jezikovnem pouku zahtevnejse $e zlasti v primeru analiti¢nega pristopa.
Besedotvorje je torej prepoznano kot kompleksno podrodje za ucence in ucenke, ki
jim je slovenscina materni jezik, za ucence in ucenke, ki jim je SDTJ, pa e toliko
bolj. Tvorba novih besed namre¢ ni pogojena samo s poznavanjem besedotvornih
pravil, temvec je ustreznost in sprejemljivost tvorjenke odvisna tudi od medsebojno
prepletenih kognitivnih procesov. Tvorba besed poteka po vzorcih, ki se jih materni
govorci naudijo z govornim razvojem in jih ze zelo zgodaj ponotranjijo, tuji govorci,
ki obvladajo vzorce svojega jezika, pa se morajo vzorcev tujega jezika na novo
priuciti (Stramlji¢ Breznik 2020: 133—134). Prav zato je treba pri poucevanju SDT]
upostevati tudi besedotvorje.> Ker pa je nasa pozornost posvecena otrokom,
ucenkam in ucencem, ki jim je SDTJ, v predSolskem oziroma zgodnjem Solskem
obdobju, namen pricujocega poglavja ni obravnava pravil in vzorcev slovenskega
sistemskega besedotvorja. Namen pri¢ujocega poglavja je priloznostno besedje
izpostaviti kot motivacijsko moznost za usvajanje temeljnega besedis¢a in se iz
kreativne besedotvorne nesistemskosti (najuciti jezikovne sistemskosti. Tako se
ucecl se skozi igro seznanijo z besedotvornimi vzorci, ki jim olajSajo pot do
leksikalne kompetence v slovenskem jeziku. A velja za razumevanje razlike med
regularnim, tj. sistemskim, in neregularnim, tj. nesistemskim, priloznostnim

3 Besedotvorje je, kakor smo ze izpostavili, v procesu poucevanja oziroma usvajanja jezika kot drugega in tujega
jezika pogosto zapostavljeno oziroma je njegova sistemati¢nejsa obravnava prezrta (Kern 2020: 78).
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(okazionalnim) besedotvorjem nekaj teoreti¢nih izhodis¢ vendarle na kratko
predstaviti,. Tudi v smislu razumevanja distinkcije med neologizmi in
priloznostnicami (okazionalizmi) ter opredelitve slednjih v otroski in mladinski
knjizevnosti.

2.2.1 Temeljna besedotvorna izhodis¢a slovenskega jezika

Z vidika besedotvortja so besede tvorjene ali netvorjene, tvorjenka pa se pojmuje kot
»beseda, sestavljena iz besedotvorne podstave in obrazila« oziroma kot »pretvorbena
varianta dolocene strukturne oziroma funkcijske skladenjske enote« (Vidovi¢ Muha
2011: 23). Tvorjenke so torej besede, ki jih je mogoce morfemizirati na besedotvorno
podstavo in obrazilo, obenem pa jim je mogoce dolo¢iti skladenjsko podstavo, npr.

ustvarj-alec <— tisti+3 ki ustvarja, ustvarj-alen <— tak, ki ustvarja, so-ustvarjalec <— bkratni

ustvarjalec, ustvarjal-ka <— senski ustvarjalec. Na osnovi predvidljivosti tvorbeno-
pretvorbenih postopkov v besedotvorje usmerjena slovenisticna stroka med
ustaljene besedotvorne vrste Steje izpeljanke, sestavljenke in zlozenke. Izven okvirov
sistemskega besedotvorja pa nastajajo nesistemske tvorjenke, ki temeljne
besedotvorne zakonitosti namenoma krsijo, saj motiv za njihov nastanek nista
poimenovalna nuja ali leksikalna vrzel, temvec izhajajo iz teznje po izvirnosti in
izstopanju. Nesistemske tvorjenke imajo torej druga¢no funkcijsko vlogo, od
sistemskih tvorjenk pa se locujejo tudi v strukturnem smislu, saj jim ni mogoce
dolo¢iti skladenjske podstave in jih ni mogoc¢e morfemizirati na besedotvorno
podstavo in obrazilo, hkrati pa sta nepredvidljiva tudi stevilo in besednovrstnost
podstavnih besed, ki se zdruzijo v novotvorjenko.

Med nesistemskimi tvorjenkami v prvi vrsti izpostavljamo sklope, ki so kot posebna
besedotvorna vrsta v ToporiSicevi Shwvenski slovnici (2000) Zze prepoznani, a so jih
novejse interpretacije (Logar 2006: 93-94) kot tvorbeno nepredvidljive enote Ze
razmejile od tvorbeno predvidljivih, saj ne moremo predvideti niti Stevila
predmetnopomenskih besed niti slovnicnega razmerja med njimi (npr. stoinen,
nebodigatreba). Pogosto zasledimo tudi sklapljanje krnov. Posebna vrsta so
prekrivanke, tj. mlajdi tip tvorjenk, ki nastaja s sklapljanjem in krnjenjem dveh,
redkeje ve¢ samostojnih besed, ki so na dolocenem mestu izrazno prekrivne.
Poseben tip so t. i. prekrivne blizuzvocnice (Sicherl in Zele 2018). K nesistemskim
tvorjenkam se uvrscajo tudi okrnjenke in kratice. Okrnjenke so besede, nastale s
krnjenjem. V slovenski tvorbeni teoriji so obravnavane kot posebna vrsta izpeljave,
vendar pa jih s staliS¢a skladenjskega besedotvorja ni mogoce uvrscati med sistemske
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enote, saj je nemogoce predvideti, s katere strani se bo motivirajoca beseda krnila,
nedolocljiva pa je tudi glasovna dolzina krnitve. Ze sam postopek krnjenja je z
besedotvornega stalis¢a torej nepredvidljiv postopek, katerega rezultat je krn, ki pa
ga ne moremo enaciti z morfemom, cetudi je kdaj enak morfemu podstavne besede
(Logar 20006: 96). Shvenska slovnica (Toporisi¢c 2000: 159) kratice obravnava kot tip
zlozenk, ki nastaja kot kombinacija krnitve in sklapljanja ter obraziljenja s
kon¢niskim morfemom, vendar pa kratice nastajajo z zdruzitvijo nepredvidljivo
nastalih krnov — ni nujno, da so deli kratic vedno krnjeni do zacetnega glasu in potem
zdruzeni, Ceprav kaze, da je ta tip v slovenscini najpogostejsi. Tudi Natasa Logar
(20006: 95) ugotavlja, da so lahko podstavne besede krnjene poljubno, do ene ali ve¢
¢rk, tudi do meje enega ali ve¢ morfemov, vendar kraticnih krnov ne gre enaciti z
morfemi, saj ni mogoce dolociti obrazila ali besedotvorne podstave. Atraktivnejsa
vrsta nesistemske tvorbe, ki pa je vezana na pisni prenosnik, so grafoderivati, ki jih
opredeljuyjemo (Stramlji¢ Breznik in Vorsic 2009) kot besede, nastale z izrabo
posebnih graficnih moznosti. Postopek tvorbe taksnih besed se imenuje grafiksacija
(tudi grafoderivacija) in pomeni sposobnost oblikovanja, pri kateri kot tvorbene
prvine nastopajo razlicna grafina in ortografska sredstva, in sicer z estetsko,
ekspresivno, intelektualno in vplivanjsko vlogo. Graficno obogatene so lahko tako
netvorjene kot tvorjene besede. Medtem ko obicajne tvorjenke novo pomenskost
¢rpajo iz morfemskih sestavin, jo grafoderivati dobivajo z graficnimi elementi.
Grafoderivati imajo tako nov, aktualiziran pomen, pogosto ga lahko razumemo zgolj
sobesedilno, medtem ko ga obicajna tvorjenka vedno ohranja brez sobesedila.
Grafoderivate je mogoce glede na uporabo grafemskih sredstev razvrstiti v vec
podtipov: 1) kombinacije tiska: grafoderivati, ki nastajajo s pomocjo paragrafemskih
sredstev, tj. s kombinacijo normalnega, lezecega, krepkega tiska, z razlicno obliko,
barvo pisave, kombinacijo velikih, malih ¢rk ipd., pogosto je t. i. iskanje besede v
besedi, ki se nato graficno izpostavi; 2) vklucevanje znakov in simboloy: v besedo se
lahko vkljucujejo grafi¢na sredstva, kot so Stevila, znaki in simboli; 3) v&jucevanje locil
kot grafiksacijskega elementa; 4) vkjucevanje slike kot grafiksacijskega elementa; 5)
anagrami ali premetanke: besede z obratnim ali kako drugace spremenjenim ¢rkovnim
zaporedjem; ) mesanje pisave: grafoderivati, ki nastajajo s kombinacijo razli¢nih pisav
(npr. latini¢ne in cirilicne).

Posamezne inovativhe primere nesistemske tvorbe pojasnjujemo v nadaljevanju
poglavja, ki se osredotoca na priloznostnice v otroskih in mladinskih umetnostnih
besedilih. Najprej pa je treba Se pojasniti, kaj priloznostnice pravzaprav so.
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2.2.2 PriloZnostne tvorjenke

Ceprav priloznostnice segajo na obrobno obmod¢je jezikovnega sistema, so odraz
ustvarjalne proznosti jezika. Natanéna opredelitev pa zahteva nekaj razmisleka. Ce
jih skusamo definirati z vidika leksikona, namre¢ hitro tr¢imo ob dilemo. Po eni
strani se obravnavajo v okviru neologizmov, po drugi strani se od neologizmov tudi
jasno razmejujejo. Pri tem pa ze odgovor na vprasanje, kaj je neologizem, ni
enostaven. Shvenska slovnica (Toporisic 2000: 130) neologizem razlaga kot mlado
tvorbo, ¢asovno obarvano besedo, ki s pogostnejso rabo preide v stilno nevtralno
besedje, sicer pa ostane priloznostna; Slowenski pravopis (2001) neologizem opredeljuje
kot novo besedo; SSKJ 2 (2014) pa kot novo besedo ali zvezo, ki Se ni splosno
uveljavljena — v razlago (sopomensko) vkljucuje izraz novotvorjenka, ki nakazuje, da je
neologizem na novo tvorjena beseda. Pri definiciji priloznostnic je tako treba
upostevati vidik leksikaliziranosti (Sirsa opredelitev) in vidik tvorjenosti (ozja
opredelitev). Upostevajo¢ vidik leksikaliziranosti je opazno razlikovanje med
neologizmom kot tisto besedo, ki je v neki jezikovni skupnosti ze lahko sprejeta, a
$e obcutena kot nova, in priloznostnico kot tisto besedo, ki je enkratna in neustaljena
tako v slovarju kot v jezikovnem sistemu. Z vidika tvorjenosti pa se po vzoru
zahodnoslovanskega jezikoslovja (Buzassyova in Martincova 2003: 262)
priloznostnice razmejujejo glede na to, ali nova beseda uresnicuje moznosti
besedotvornega sistema ali pa besedotvorne zakonitosti kr$i oziroma rusi.
Novotvorjenke, ki nastajajo v skladu z besedotvornimi pravili, so potencialne in
imajo moznost postati ustaljena sestavina jezikovnega leksikona, novotvorjenke,
napravljene po nesistemskih besedotvornih vzorcih, pa so trenutne in ostajajo zunaj
slovarja kot priloznostnice. Vendar pa $irsi leksikalni vidik nikakor ni zanemarljiv,
saj lahko status priloznostnic ohranjajo tudi sistemske tvorjenke, ki vznikajo s
funkcijo stilnega u¢inkovanja. Ekspresivnost je prepoznana kot inherentna lastnost
priloznostnic (Liptakova 2008: 67) in tako sistemske kot nesistemske tvorjenke so v
sirSem leksikalnem smislu lahko ekspresivne. Pri slednjih je znak ekspresije ze sama
besedotvorna inventivnost, pri prvih pa so nosilci ekspresivnega naboja morfemi.
Stilna zaznamovanost Se posebej pride do izraza ob neobicajni morfemski
kombinatoriki. Priloznostno besedotvorje se pogosto zgleduje po Ze obstojecih
tvorbenih vzorcih oziroma novo besedo oblikuje po analogiji z Ze znanimi besedami.
Pri takih tvorjenkah ni zaznamovana niti besedotvorna podstava niti obrazilo,

temvec je zaznamovana njuna kombinacija (Logar 2006: 92).
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Priloznostnico ali okazionalizem zatorej dojemamo kot besedo, ki je nastala
priloznostno, glede na pragmaticne okolisc¢ine, in je pogosto motivirana iz
ekspresivnih spodbud.* Na osnovi tvorjenosti pa je mogoce razmejiti dvoje: (1)
priloznostne novotvorjenke, ki zaznamovanost realizirajo 2z neobicajno
kombinatoriko morfemskih sestavin, a so zaradi ohranjanja besedotvorne
sistemskosti potencialna sestavina slovatja (apt. sladoled-o-ljub-ec < tisti+z ki [ubi
sladoled), Ceprav to ni njihov namen, (2) priloznostne novotvorjenke, ki namenoma
krsijo besedotvorne zakonitosti, zaradi nesistemskosti pa ostajajo brez moznosti

uslovarjenja (npr. dopica < flovek + opica).

Kot poudarja Poix (2018), izvirne novotvotjenke v otroskih in mladinskih
umetnostnih besedilih niso namenjene zapolnitvi leksikalnih vrzeli in obogatitvi
jezika, temvec je njihova vloga obogatitev konkretnega literarnega besedila, zato se
uvrséajo k okazionalizmom in ne k neologizmom.

3 PriloZnostnice v procesu ucenja slovens¢ine kot drugega/tujega
jezika

Ker je besedotvorno podrodje jezikovnega pouka nekoliko zahtevnejse, je toliko bolj
pomembno, da ga ucencem priblizamo z vidika tvorbene kreativnosti in igrivosti.
Zato v poglavju izpostavljamo predvsem tisto, kar od jezikovne norme in standardne
leksike odstopa, a ucece se spodbuja k dovzetnosti za drugac¢no, posebno,
izstopajoce, obrnjeno, izmisljeno. To je namrec tisto, kar je otrokom po naravi blizu,
zato jih zlahka spodbudimo k temu, da si besede izmisljajo tudi sami. Za razvoj
govora in usvajanje besedis¢a je t. i. nonsensno izrazanje nesmiselno le na videz,
dejansko pa tako otroci krepijo svojo ustvarjalnost in domisljijo, s pomocjo
nelogi¢nega hkrati spoznavajo logi¢no, s pomocjo narobe hkrati prav. In tako se iz
kreativne nesistemskosti ucijo tvorbene sistemskosti. Za tovrstno spoznavanje,
usvajanje in utrjevanje besedisc¢a so odli¢na predloga literarna besedila otroske in
mladinske knjizevnosti. V nadaljevanju pojasnjujemo zakaj.

* Priloznostnice so, kot poudatja Chanpira (1972, v Liptikova 2008: 67), ekspresivne, saj je ekspresivna vsaka
deformacija jezikovne norme, vsaka aktualizacija oziroma deavtomatizacija.



206 POGLEDI NA SLOVENSCINO KOT NEPRVI JEZIK V ZGODNJEM IZOBRAZEVAN]JU

31 PriloZnostnice v otroski in mladinski knjiZevnosti

Literarna besedila dopuscajo veliko avtorske svobode in tvorbeni mehanizmi so tu
$e posebej dinami¢ni.> Nove besede so tvorjene z namenom stilnega uc¢inkovanja in
kot atraktivnej$a vzporednica ze obstojecih leksemov, pogosto v nasprotju z merili
besedotvornega sistema. Otroska in mladinska knjizevna besedila z namenom
pritegnitve in fascinacije uresniCujejo primarni namen besedne invencioznosti in so
posebej bogat vir stilne igrivosti jezika. Se posebej, ¢e gre za nonsensno knjizevnost,
za knjizevna besedila, ki na prvi pogled niso smiselna, predstavljajo domisljijski svet,
ki pa je otrokom blizu in smiseln.® Kakor izpostavlja Barbara Simoniti (1997), se
nonsens ali nesmisel, nesmiselna literatura, bodisi v prozni bodisi poeti¢ni literarni
formi, pogosto povezuje z neologizmi’ in besedotvornimi postopki nasploh.
Besedna igra, zvo¢no poigravanje, sestavljanje besed, ki ne sodijo skupaj, krsenje
jezikovnih pravil ipd. Svetina (2015: 39) prepoznava kot osrednje oblikovne
postopke nonsensa.

Besedotvorno izvirnost je sicer mogoce opaziti kot odliko Stevilnih slovenskih
mladinskih avtoric in avtorjev. Za predstavitev priloznostnih tvorjenk v procesu
poucevanja SDT] za otroke v predsolskem zgodnejsem formalnem izobrazevalnem
obdobju smo izbrali knjizevna dela Lilijane Praprotnik - Zupancic, ki ustvarja pod
umetniskim imenom Lila Prap, in Borisa A. Novaka. Za to smo se odlocili, ker sta
bila avtorja z vidika kakovosti literarnih del in jezikovne ustvarjalnosti svojega opusa
ze prepoznana.® Nesporna kakovost je najpomembnejsi element izbire bralnega
gradiva, $e zlasti leposlovja (Haramija 2021, v tisku). Hkrati pa smo se za omenjena
avtorja odlocili zato, ker sta oba pri pouku slovenscine, kamor se neposredno
vkljucujejo tudi otroci priseljenci, obravnavana skladno z u¢nim naértom v okviru
razvijanja zmoznosti dozivljanja, razumevanja in vrednotenja umetnostnih besedil.
Knjizevna dela Lile Prap ucenci in ucenke spoznavajo v 1. VIO, dela Borisa A.
Novaka v 2. VIO. A za¢nimo pri predsolskih otrocih — tudi za programe v slovenskih
vrtcih velja, kakor je zapisano v Kurikulumn za vrtce (1999), da sta spodbujanje

jezikovnega razvoja za ucinkovito in ustvarjalno govorno zmoznost, kasneje tudi

5 To velja tudi za literarna besedila za odrasle. Besedotvorno ustvarjalnost v leposlovju za odrasle je raziskovala npr.
Andreja Zele (2014: 559-560).

¢ Kot izpostavlja Igor Saksida (2015: 34), v trenutku, ko bralec odkrije smisel nonsensa glede na zunajbesedilno
realnost, nonsens ni vec¢ le igra besed, ampak resen razmislek o povsem realnih pasteh ¢loveskega sveta.

7 Na potrebno razmejitev pojma neologizem in okazionalizem oziroma priloznostnica smo v poglavju Zze opozorili.
8 Literarno ustvatjanje Lilijane Praprotnik Zupancic¢ - Lile Prap je podrobneje predstavila Dragica Haramija (2007:
51-64), besedotvorne posebnosti njenih knjizevnih besedil pa je predstavila Ze Irena Stramlji¢ Breznik (2010: 143—
147). Na izvirno poigravanje z jezikom v knjizevnih besedilih Borisa A. Novaka sta opozorila Milena Mileva Blazi¢
(2013) in Igor Saksida (2015).
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bralno in pisno, in spodbujanje dozivljanja umetniskih del ter umetniskega izrazanja
med osrednjimi cilji predsolske vzgoje. To seveda velja tudi za vrtéevske otroke, ki
jim je SDT]J.

3141 PriloZnostne tvotjenke v otroski in mladinski knjiZevnosti Lile Prap

Z vidika tvorbene ustvarjalnosti, torej za opazovanje in raziskovanje priloznostnih
tvorjenk v besedilu, so v predsolskem obdobju zelo primerna knjizevna dela veckrat
nagrajene avtorice Lile Prap. Osnovna poetika omenjene knjizevnice namre¢ temelji
na besednih igrah, duhovitost in ustvarjalnost njenih knjizevnih del pa izhaja (tudi)
iz igrivosti izrazja in nonsensa, ki ustvarja razpolozenje komic¢nega (Haramija 2007:
51). Odli¢nost njenih slikanic se kaze na jezikovni in likovni ravni, s ¢imer avtorica
ustvarja kakovosten tip avtorske slikanice, namenjene otrokom v predbralnem in
tudi zgodnjem bralnem obdobju (Haramija 2007: 51).

V predsolskem obdobju poteka razvoj otrokovega besedis¢a izjemno hitro, tako v
koli¢inskem kot kakovostnem smislu, s starostjo pa se spreminja tudi raba besednih
vrst. Sprva otroci uporabljajo ve¢inoma medmete in samostalnike (Marjanovic
Umek, Bozin, Cermak, Stiglic, Bajc in Fekonja Peklaj 2016). Raba medmetov ni
presenetljiva, saj gre za prvo obdobje jezikovne faze v razvoju govora, ki je nekaksen
prehod iz t. i. predjezikovnega obdobja; raba samostalnikov pa dokazuje, da je
otrokov govor v tem obdobju $e zelo konkreten (Kranjc 1996: 319). Otroci za¢nejo
najprej usvajati besede, ki oznacujejo predmete v okolici, kasneje se prikljucijo
besede, ki oznacujejo odnose med temi besedami. Z narasc¢ajoco starostjo delez
medmetov izrazito upada (Matjanovi¢ Umek, Bozin, Cermak, Stiglic, Bajc in Fekonja
Peklaj 2016: 14). Vendar pa so prav medmeti® tista besedna vrsta, ki ima visok
besedotvorni potencial oziroma motivacijsko mo¢ za ustvarjanje novih besed
(Stramlji¢ Breznik 2014, 2015). Tako lahko otroci svojo tvorbeno kreativnost in
usvajanje novih besed pridobivajo in utrjujejo tudi s pomocjo medmetov oziroma
priloznostnih besed, ki iz medmetov nastajajo.

? Medmeti (ali interjekcije) so nepregibna besedna vrsta z nestavénoclensko vliogo (Vidovic Muha 2000: 20-32), zato
jih lahko uporabimo samostojno kot pastavke, ki so v dolocenem kontekstu povsem smiselni in ne zahtevajo
pojasnila (Toporisic 2000: 450-462). Po slovni¢ni tradiciji (Toporisic 2000: 450—462) jih delimo na: 1)
razpolozenjske, ki izrazajo clovekovo razpoloZenje; 2) posnemovalne ali onomatopejske, ki posnemajo Sume in
glasove oziroma zvoke ter gibe; 3) velelne, s katerimi velevamo ali vzpostavljamo medcloveski stik.
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V slikanici Zivalske uspavanke (Prap 2013) npr. najdemo priloznostnice z glasovno
asociacijo na oglasanje zivali, npr. v Madji uspavanks:

Mrrrnjav, brrmjav, |/ prrvedem si sanje iz mesecne pprrveje, // da laze bom spal! //
Mrrrajap, brrrnjay . ..

ali Uspavanki za Kace:

Ssspi, sssinek, ssspil || Sssrebrna kala [/ ssse v sssvitek obraia, /| 3 neba ssse mi sssmeji ...

Z besedotvornega vidika gre za t. 1. grafoderivate, ki z reduplikacijo oziroma
ponavljanjem glasovnih oziroma ¢rkovnih sestavin v konkretnih primerih
izpostavljajo oglasanje Zivali. S tak$nimi priloznostnicami otroci ne le bogatijo
besedni zaklad, temve¢ s pomocjo onomatopeje tudi vadijo artikulacijo glasov.

Izvirna je slikanica Zakaj (Prap 2002), ob kateri lahko otrok samostojno razvija svoje
besedilo. V slikanici zasledimo t. i. sklope prekrivanke. To so priloznostnice, tvorjene
na podlagi poljubnih krnitvenih in sklopnih postopkov. Na ta nacin so izvirno
poimenovane izmiSljene hibridne Zivali. Avtorica predstavi v knjigi stirinajst zivali
(hijeno, zebro, kita, nosoroga, kamelo, krokodila, Zirafo, kenguruja, nilskega konja,
leva, kaco, mroza, opico, slona), vsaka od Zivali se razteza Cez dve strani slikanice.!0
Na veznem listu je nakazano, da s »krizanjem« nastajajo nove, hibridne zivali (nova
zival nastane tako, da avtorica nari$e polovico ene zivali in polovico druge in jo v
skladu z ilustracijo tudi poimenuje). Tako so v slikanici razlicni tipi sklopov: a)
sklopita se celotna prva podstavna beseda in zadnji del druge podstavne besede, npr.
levaca < lev + kala, mrogpica < mrog + opica, mrogena < mrog + hijena, pti teh sklopih je
zanimivo, da izglasje spominja na priponsko obrazilo zenskospolskih izpeljank; b)
sklopita se celotna prva podstavna beseda in zadnji del druge podstavne besede, pri
¢emer se zacetne crkovne sestavine obeh podstavnih besed prekrivajo, npr. &alamela
< kaia + kamela, kamelaia < kamela + kacz; c) sklopita se prvi del prve podstavne
besede in zadnji del druge podstavne besede, npr. kadgorn < kala + kengoru, kamelgoru
< kamela + kengoru, Ziramela < Zirafa + kamela; ¢) sklopita se prvi del prve podstavne
besede in zadnji del druge podstavne besede, z vmesnim samoglasnikom o pa
tovrstne tvorjenke spominjajo na tvorbeno strukturo zlozenk, npr. girafogorn < Zirafa
+ -0- + kengorn; d) druga podstavna beseda se vrine v prvo podstavno besedo, npr.
mrolevg < mrog + lev < mro- + lev + -%.

10 Pri vsaki Zivali je zastavljeno vprasanje z eno znacilnostjo, ki je resni¢na oziroma za 7ival tipiéna in jo vsi otroci
poznajo (npr. zakaj se hijene smejijo, zakaj so zebre progaste ipd.), nato pa v smislu nonsensa poisce stiri smesne,
nemogoce ali kako drugace zabavne odgovore, ki delujejo logicno prepricliivo: Zakaj se hijene smejijo? Ker niso éisto pri
pravi. Ker so otrogje. Ne ven. de[?éa  jib, ko bose hodijo po travi. (Prap 2002: 9-10, v Haramija 2007: 57).
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Za predsolske otroke je posebej zanimiva tudi slikanica Kraca (Prap 2015). Slikanica
vsebuje osemnajst pesmi o zivalih (na levih straneh) in osemnajst celostranskih
ilustracij (na desnih straneh). Slikanica je zasnovana tako, da je vsaka stran
vodoravno prerezana, s C¢imer ponuja moznost, da otroci sami s poljubnim
kombiniranjem spodnjega in zgornjega dela slikanice sestavljajo razlicne nenavadne
zivali in hkrati tudi poimenovanja zanje. Podobno, kot smo opisali zgoraj, nastajajo
razli¢ni tipi sklopov oziroma prekrivank, npr. kraca < krava + opica, masic < maiek +
prasié; leniber < lenivec + bober, leved < lev + medved, hobotulj < hobotnica + metul], kralek
< krava + macek, levin < lev + pingvin, slofin < slon + delfin, skovec < skovik + lenivec, Zavin
< Zaba + pingvin itd. S tem se odpirajo Stevilne moznosti za tvorbeno kreativnost.
Slikanica je za Sirjenje besednega zaklada otrok, ki jim je SDT], tako primerna z dveh
vidikov — s pravilno postavitvijo strani slikanice otroci spoznavajo ustrezna
poimenovanja zivali, s kombiniranjem novih zivalskih krizancev pa krepijo tvorbeno
ustvarjalnost in oblikujejo izvirne besede. V procesu ucenja oziroma poucevanja
jezika kot drugega/tujega je treba ohranjati zavedanje o maternem jeziku ucenk in
ucencev priseljencev kot najmocnejSem sredstvu sporazumevanja in sredstvu
identifikacije, zato so lahko tovrstne besedne stvaritve tudi spodbuda za to, da ucenci
in uéenke, ki jim je SDT], ustvarjajo v maternem jeziku ter opazujejo in predstavijo
podobnosti ter razlike med svojim prvim jezikom in slovensc¢ino, morebiti pa
ustvarijo tudi hibridne Zivali tako, da eno polovico poimenujejo v maternem jeziku

in drugo v tujem.

DREVESA

OBGLODA,
- JEZ §1 ZGRADI.

Slika 1: Leniber v slikanici Kraca
Vir: Lila Prap (2015)

Obenem lahko ob pesmi, ki jo s kombiniranjem strani in zivali dobimo, otrokom
poenostavljeno nakazemo tudi tvorbeno sistemskost, npr. »Leni fosmatin, prijazino

nasmejan, drevesa obgloda, jez si Zgradi«
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kosmat-in <— tisti, ki je kosmat
prijazn-o0 <— tako, da je prijazen (na prijazen nacin)

nasmej-an <— tak, ki se nasmeji
Z glagoloma ob-gloda in 3-gradi pa lahko opozorimo na vidske pare.

Otroska knjizevna besedila s tematiko zivali so primerna za usvajanje temeljnega
besedisca, otroci spoznavajo poimenovanja za zivali, izpostavljeno jezikovno
ustvarjalnost, priloznostnice, ki nastajajo ob hibridizaciji, pa lahko izkoristimo tudi
tako, da ucecim se skozi igro besed predstavimo npr. tvorbo manjsalnic, npr. majhna
kanmelata — kamelal-ica, maghen slofin — slofin-Cek, majhen levin — levincek, majhen mrolevs
— mirolevgek. To seveda povezemo s tvorbo manjsalnic ustaljenih podstavnih besed,
pri Cemer lahko opozorimo na obrazilno raznolikost, npr. lev-iek : mrog-ek ipd.
Podobno velja za tvorbo feminativov in maskulinativov, npr. genski levincek — levinc-
zea. Skozi tako igro lahko na osnovi ustaljenih podstavnih besed povezemo
vzporednice in opozorimo na razlike v obrazilih tudi pri tvorjenju zenskih oziroma

moskih parov, npr. kv : lev-inja; slon : slon-ica; pingvin : pingvin-ka.

Za nekoliko starejse otroke je lahko zanimiva zbirka Zgodbe in nezgodbe (2016, prva
izdaja 1993). Gre za prvo knjizno izdajo Lile Prap, v kateri so zbrana predvsem
nonsensna besedila — kratke zgodbe in pesmi, v katerih se avtorica na razli¢ne nacine
poigrava z besedami: odvzema, dodaja, graficno izpostavlja in vzpostavlja nove

pomene.

V zgodbi Oéetovski dan (Prap 2016: 38) izstopajo izvirni sklopi: ofneja < olfe/i) +
matingia, oletirati < ole + matirati, ocematicen < ole + matematicen, oletura < ole + matura,
obetice < oce + matice, ofeticni < ole + matiini, Olja < Ole + Matjja. Navedene
priloznostnice je avtorica ustvarila tako, da je besede z zacetnim crkovnim
zaporedjem mat- v tem delu krnila, krnjeni del besede pa nadomestila z besedo oé.

Pozornost pritegne zgodba z naslovom Prepir na pasnikn (Prap 2016: 44), kjer znova
lahko opazimo aktualizacijo pomena z zvocnim slikanjem, in sicer s tipicnimi
posnemovalnimi medmeti za ogladanje Zivali:

»Ovca, ki je imela zelo dolg jezik, si ni mogla kaj, da ne bi podrazila
krave: »Kaj pa jes, da si tako deBEEEla’«
»MUUUUUlim travol« ji je jezno odgovorila krava.
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»Jej raje BEEEzeg in BEEErivko! Ji je svetovala oveca.«

»MEEEni se zdi, da si po bezgu in berivki dosti bolj neuMEEEn!« se
je v prepir vmesala kokos, ki je kljuvala semena okoli njihovih nog.
»Mama, ne vPIPIPIkuj se v vse prePIPIPIre, saj vidis, kako
PIPIPIsano gledajol Ne bi rad koncal pod njihovimi tezkimi
koPIPIPItil« je skusal mlad petelincek ustaviti svojo razburjeno
mamo.

»Kaj se spet kreGAGAGALtel« je jezno zavrescala gos, ki je priracala
mimo. »Prave ZzGAGAGAge ste vsi skupaj! Sultan, pomaGAGAGA|
mi razgnati te prepirljivkel«

»NjiHOV prepir me ne zanimal GRRRRRRem raje spatl« je rekel pes
Sultan in ods$epal proti svojemu lezis¢u na robu pasnika.« (Prap 2016:

44)

Graficne priloznostnice z izpostavljeno onomatopoeti¢no prvino — oglasanje zabe —
najdemo tudi v pesmi Zabja regata:

»Coln je poKVArjen,

to strasna je zadREGA, REGA!

Pokvaril ga je GREGA, REGA,

Ko smo odpluli z bREGA, REGA!

Dosti je tega kREGA, REGA,

Resimo raje se na loKVAnj,

Nekaj me ze v nogo dREGA, REGA.« (Prap 2016: 80)

Prepoznaven nacin avtori¢inega jezikovnega poigravanja so torej graficne
priloznostnice, pri katerih s pomocjo grafiksacije, z velikimi tiskanimi in krepko
oznacenimi C¢rkami znotraj ene besede izpostavi drugo in tako vzpostavlja
aktualizirano pomensko strukturo besed. V kratki zgodbi Helena iz Lenarta tako
izpostavi karakterno lastnost literarne junakinje:

»V LENArtu je zivela deklica HeELENA, ki je bila grozno LENA. Ce

ji je kdo le namignil, da bi pospravila stanovanje, je postala vsa
zeLENA, se vrgla na koLENA in pricela jokati. Se enega poLENA ni
hotela prinesti, da bi mama lahko zakurila. Kljub temu da ni ni¢ delala,
pa je hotela nositi samo sviLENA oblacila.
Ko so se z druzino preselili v LENdavo, je HeELENA spoznala decka
zimenom TiLEN, ki je bil §e bolj LEN kot ona. Ta je vsak dan pojedel
obiLEN obrok poLENte, in to je bilo edino delo, ki ga je opravljal.
Se do stranii¢a se mu ni ljubilo iti, zato je nosil pLENice. Ko so mu
drugi ocitali, da $iri sILEN smrad po sobi, jim je odvrnil, da so
maLENkostni.
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HeLENA in TiLEN sta se zelo dobro razumela. Naredili so jima
stekLENO verando, kjer sta neumorno pocivala, jedla masLENe
kruhke in opazovala jeLENE, ki so se v megLENih dneh prisli past
prav do hise.« (Prap 2016: 46)

Milan Crnkovi¢ (1980, v Haramija 2009: 122) tovrstno poigravanje z besedami
imenuje nonsensna etimologija, Irena Stramlji¢ Breznik (2010: 144) postopek iskanja
doloc¢enih besed v delih drugih besed, ki vkljucujejo enako ¢rkovno zaporedje,
imenuje naivno etimologiziranje. Ranko Bugarski (2002: 217-238) jih s tvorbenega
vidika obravnava kot »leksicke skrivalice« in jih tako uvr$¢a med prekrivanke, pri
katerih je posamezni segment graficno izpostavljen z velikimi tiskanimi ¢rkami. Velja
izpostaviti, da je tovrstna igra besed omejena na zapisana besedila, v govorjeni besedi
bi se kreativnost izgubila. Ker gre za graficno izpostavitev besede v besedi, lahko
tovrstne priloznostnice uvrstimo h grafoderivatom.

Otrokom, ki jim je SDTJ, lahko predlagamo, da se spomnijo Se kaksne besede, v
kateri prepoznajo pridevnik /en, morebiti pa iscejo nove besede, v katerih najdejo
druge besede. Ali pa morda stevilke.

Poseben tip grafoderivatov prinasa kratka zgodba 5ra zn Mill (Prap 2016: 54). Kot
grafemska prvina tu nastopata $tevili 5 in 1. Kombinacija ¢rk in $tevil v besedi je
sicer pogosta in prepoznavna znacilnost zlasti mobilne in spletne komunikacije s
teznjo po jezikovni gospodarnosti, Lila Prap jo posreceno vnasa v mladinsko
poetiko, tako da je del besede nadomescen s stevilko:

»5ra in Mill. 5ra se pridno uci in med poukom nikoli ne kle5a, zato ima
same 555. Mill pa je bolj I11. Nob1 snov je ne zanima in ima same 111.
Njena ses3ca, ki je 3 leta mlajsa in $e ne hodi v Solo, se s3nja s 5ro, da
se bo morala Mill bolj potruditi v $oli, ¢e bo hotela izdelati razred z 2.«
(Prap 2016: 54)

V zbirki Zgodbe in nezgodbe (2016) pa je mogoce zaslediti $e eno ustvatjalno posebnost,
na katero je prav tako opozorila Irena Stramlji¢c Breznik (2010: 145-146), in sicer gre
za obratni proces, kot ga predvideva besedotvorie, ki raziskuje, kako se besede
tvorijo oziroma sestavljajo. Lila Prap namre¢ v zgodbi [“se o nosu na novo
vzpostavljena pomenska razmerja med besedo in besedno zvezo ustvari z
razstavljanjem na predlog in samostalnik:
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»/.../Kadar jo dobi§ PO NOSU, to lahko zelo $kodi tvojemu PONOSU.
Vsaka stvar, ki ti pride DO NOSA, je DONOSNA. In ¢e z ZANOSOM
hodis ZA NOSOM, bos se dale¢ prisell« (Prap 2016: 42)

V pesmi Za vsakega nekaj pa je Lila Prap z razstavljanjem ustaljene besede ustvarila
smiselne besedne zveze kolic¢inskega pridevniskega dolo¢ila in samostalnika:

»ENA KOST za ENAKOST, // TRI NOGE za TRINOGE, //
PET ROL za PETROL // in STOTAK za STO TAKIH, // kot si
ti.« (Prap 2016: 67)

Podobno ustvarjalna je pesem Kaj ima kdo rad. Avtorica znova razstavlja obicajne
besede, tokrat tako, da izpostavi besedo rad, tako razstavljena beseda pa, kakor
opozarja tudi Irena Stramlji¢ Breznik (2010: 145), nima vedno smiselnega
samostojnega pomena, npr. zma RAD *OVEDNO mamo.

»Je kdo, ki ima RAD OVEDNO mamo, // $e kdo drug se najde, ki
ima RAD ODARNEGA oceta. // Malokdo ima svoj G RAD, //
skoraj vsak izmed nas pa ima RAD IRKO. // Deckleta nimajo B
RADE, a vsako bi PA RADO gledalo. // Kdor je la¢en, ima RAD IC,
// in zejni ima RAD ENSKO. // Zaspané ima svoj POG RAD,
//otro¢é bi imelo NAG RADO. // Vsak planinec bi RAD UHO
preplezal in vsak bi imel RAD OST v srcu.« (Prap 2016: 67)

Tovrstne primere je treba predstaviti poenostavljeno in tako, da ucecih se ne
zmedejo. Morda navdih za utrjevanje besedis¢a ob tovrstnih primerih najdemo tako,
da ucece se spodbudimo, da sami poiscejo Se vec besed, v katerih prepoznajo besedo
rad, apr. radio, radiator, radar ipd. Ali pa razstavljeno besedje izkoristimo za to, da
uceci se poiscejo besede, ki sodijo v isto besedno druzino, npt. radoveden — radovednica,
radovedne$, radovedno, radovednost ipd.

3.1.2  PriloZnostne tvorjenke v mladinski knjiZevnosti Borisa A. Novaka

Nonsensno poigravanje z jezikom in vrsto priloznostnih tvorjenk najdemo tudi v
literarnem opusu Borisa A. Novaka, ki zaradi domiselnega poigravanja z zvenom in
pomenom sodi med najbolj izvirne slovenske mladinske pesnike (Blazi¢ 2013).
Tvorbeno bogata je zlasti poezija, objavljena v zbirki Prebesedino besede (1981), ki je v
$olskem okolju kot zanimiva tudi z besedotvornega vidika e prepoznana. Ze v
naslovu zbirke je izvirna glagolska sestavljenka prebesediti s predpono pre-, kar bi lahko
razumeli kot drugace besediti, torej v smislu spremembe, predrugacenja,



214 POGLEDI NA SLOVENSCINO KOT NEPRVI JEZIK V ZGODNJEM IZOBRAZEVAN]JU

preoblikovanja. Ko avtor na zacetku nagovori ucitelje otroke in napove, da je knjizica
polna »prebesedenih besed«, uporabi tudi visjestopenjsko pridevnisko tvorjenko

prebesed-en < fak, ki se prebesedi.

Na to, da so medmeti izredno igriv element jezika, smo opozorili ze pti obravnavi
priloznostnic Lile Prap, ki ji medmeti ve¢inoma sluzijo za ponazarjanje oglasanja
zivali. Boris A. Novak pa s ponavljanjem ¢rkovnih elementov ustvarja posnemovalni

medmet z razli¢nimi asociacijami: tako npr. s ponavljanjem ¢rke 77z asociira spanje:

»/.../Budilko prebesedimo v — zzzbudilko. /.../ Popravljena beseda
zzzbudilka zzzvoni kot zzzmesanal /.../«

»/.../Budilka je — zzzvet! // Zzzvet, ki ze navsezzzgodaj zzzjutraj dela
22z, zzz. [/ Zzzver, ki gtizzze zzz zzzvonjenjem. // Ze zzzgodaj — Se
prezzzgodajl — zzzjutraj// budilka takole zzzvoni: // Zzzbudi se,
zzzbudi se, // pozzzno je ze! // (Grozzznol Jazzz bi pa tako rad Se
malo spal ...) // A budilka kot zzzanala§¢ zzzvoni: // Zzzbudi se,
zzzbudi se, // zzzajtrk je ze! // (Grozzzno!l Jazzz bi pa tako rad Se
malo sanjal ...) // A budilka kot blazzzna zzzvoni: // Zzzbudi se,
zzzbudi se, // $ola je zel // Zzzmeraj zzzamujas, // zzzaspane! //
Zzzdajci se zzzates zzzbudim in se razzzjezzzim: // Budilka, tis ploh
nisi budilka! // Ti si ena grooozzzna — zzzbudilkal« (Novak 1981)

Izstopajoca je tvorjenka gzzbudilka, za katero bi lahko rekli, da je sklop medmeta zzz
in samostalnika budilka, najverjetneje z analogijo po skladenjski podstavi z dovrsnim
glagolom Zista-s, ki zhudi — budilka.

Boris A. Novak s pomocjo onomatopejskih medmetov, ki posnemajo smeh, tvori
sklope, npt. bubuluna < hubu + luna, hebesmeh < hebe + smeh, hohovode < hobo + vode,
hibiplimahaha < hibi + plima + haba.

Priloznostnice z medmetom 777 zasledimo tudi v pesmi [estne snagitke togba: »O, kako

sovrrragim mrrrgolazen, || ki zaslugi strrvasno smrrrtno kazen« (Novak 1995: 46)

Sicer pa je mogoce v zbirki Prebesedimo besede (1981) zaslediti tudi priloznostne
sistemske tvorjenke. Taksna je medponsko-priponska podredna zlozenka zvezd-o-
Plov-Q <— tisti+z, ki plove med Zvezdani. Nekaj je primerov sistemskih priloznostnic,
nastalih po analogiji, navadno na osnovi paronimije ali blizuzvoénosti, npr.
medponsko-priponska podredna zlozenka wed-O-jed-@ «— tisti+s, ki je med (< medved),
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vs-e-rim-je <— tam, kjer se vse rima (< vsemirje), izpeljanka iz predlozne zveze brez-etr-je <
tam, kjer je brez etra (< bregvetrje). Ob tovrstnih tvorjenkah ucedi se lahko prepoznavajo
motivirajoCe enote in besedotvorne prvine, iz katerih izhajajo nove tvorjenke, ter

opazujejo nenavadne morfemske kombinacije, ki sprozajo stilno ucinkovanje.

Na osnovi analogije po Ze obstojeci besedi so nastale tudi tvotjenke #hohodci, tiholazci,
tihotipci, hrupotapei < tibotapei, hrupotapiti < tibotapiti. Pesem je zapisana tako, da lahko

iz nje zlahka razberemo, kako oziroma iz ¢esa so nove tvorjenke motivirane.

»Pssst!

Tihotapci tthotapimo.
Tihotapci smo tihi.
Tihotapci smo tipi.
Tihotapci smo — tihotipci.

Tihotapci titho hodimo.
Tihotapci tiho lazimo.
Tihotapci smo tihohodci in tiholazci.

Tihotapci med sabo ne maramo hrupotapcev,
ker hrupotapci ne tihotapijo, ampak hrupotapijo.

Tihotapci pa smo tihi, tihi.
Tihotapci smo — pssstihotapci.

Zato — pssst.« (Novak 1981)

Tvorjenka tihotap-ec <— tisti+s, ki tibotapi je visjestopenjska izpeljanka iz glagola
tihotapiti. Ker je tihotapec »tip«, avtor tvori samostalnisko zlozenko #h-o-tip-ec <—
tisti+s, ki je tih tip. Tudi za samostalniski zlozenki #h-0-hod-ec in tih-o-lag-ec pesnik
skladenjsko podstavo nakaze, in sicer fisti+s ki tiho hodi ter tisti+s, ki tibo lazi. V
primeru  Arupotapei  prepoznamo  visjestopenjsko  tvorjenko iz prav  tako
novotvorjenega glagola brupotapits; hrupotap-ec je tako tisti+s, ki hrupotapi. Podstavni
glagol hrupotapiti pa je avtor zasnoval na osnovi modeliranja tako, da je v obstojeci
besedi #hotapiti prvi del zlozenke zamenjal z novo sestavino hrup- in tako aktualiziral
pomen.
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V Novakovi pesniski zbirki Blabla (1995) so med nesistemskimi tvorjenkami poseben
primer nonsensne besede oziroma besede brez etimoloskega pomena, po Bauerju
(1993) so to izmisljene besede skovane ex nihilo, brez morfoloske, fonoloske in
pravopisne motivacije. Taksni sta v pesmi Clovek priloznostnici bgraumps in

drheoidiodsipleks.

V omenjeni pesmi najdemo tudi priloznostnico Jud, ki brzkone izhaja iz edninske
oblike Judek, kakor otroci veckrat izpeljejo besedo za ¢loveka iz mnozinske oblike
Judje. Z. isto sestavino Boris A. Novak v kombinaciji z onomatopejskimi medmeti za
smeh v pesmi napravi sklop: habaha-hebebe-hibibi-lind.

Prepoznaven je tudi tip sklopov prekrivank. Primer prekrivanke je novotvorjenka
dopica < clovek + opica, pri kateri se sklopita prvi del prve podstavne besede in celotna
druga podstavna beseda, v ¢rki o pa sta besedi prekrivni. V primeru pssstihotapei <
pssst + tihotapei gre za sklop medmeta pssst in samostalnika #hotapei, koncna ¢rka prve
podstavne besede ter prva ¢rka druge podstavne besede se prekrivata. Prekrivanka
je tudi beseda palicaj < policaj + palica, ki se z vidika besedotvorja uvrsca k t. i.
blizuzvoénim prekrivankam. Tudi taksne tvorjenke so lahko spodbuda, da
ustvarjalnost prepustimo otrokom — poskusijo lahko poiskati glasovno podobne
besede in jih druzijo v izvirne novotvorjenke.

Grafoderivat z ortografsko sestavino, in sicer z vstavljanjem oklepaja v besedo,
zasledimo v naslovu pesmi Zadr(e)ga, ki jo torej lahko razumemo kot zadrego in
zadrgo, kakor avtor tudi pojasni: »Zadrga je / / zadrega hlai.« (Novak 1995: 76)

Poseben tip grafoderivatov so anagrami ali besede premetanke. Te najdemo v Peswzi,
ki jo je napisal Kavon A. Sirob. Z.e v naslovu pesmi avtor svoje ime zapise obratno, v
pesmi tako npr. e delodals za sladoled, anatems za smetano, lalapinke za palacinke, ketivaz
inclobaj za jabolini zavitek 10 gilkurts indalokoc inelsam za maslene cokoladne struklje. Besede
so torej zapisane z desne proti levi. Velja izpostaviti, da je pesem za ucece se, ki jim
je slovens¢ina SDTJ, lahko $e posebej zanimiva zato, ker spoznajo, da lahko
dolocene besede obracajo, a se beseda ne spremeni in ima v obeh smereh izgovora
isti pomen, npr. oko ostane oko, tako Se vry, ara, bob, joj. Spet druge besede lahko
obrnemo in dobimo besedo z drugim pomenom, npr. lov postane vol, dub bud, ris sir,

kip pik, kos sok.
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4 Zakljucek

Besedotvorje ima za usvajanje in bogatenje besedis¢a, kar je bistveno tudi v procesu
ucenja tujega/drugega jezika, pomembno vlogo, zato ne sme biti zanematljivo
poglavje. Za otroke, ucence in ucenke, ki jim je SDT], v zgodnejsem izobrazevanju
in $e zlasti na zacetni stopnji usvajanja nematernega jezika ucenje besedotvornih
zakonitosti v sistemati¢ni obliki resda ni predvideno, a razumevanje besedotvornih
procesov prispeva k razvoju in krepitvi leksikalne oziroma jezikovne
sporazumevalne zmoznosti. Poleg slednje je nujno, da uceci se razvijajo tudi
ustvarjalno in intelektualno zmoznost, ki jo lahko vzpostavljajo tudi in Se posebej s
pomocdjo besedotvornih posebnosti in miselnih izzivov, ki jih sprozajo neuzualne
besedne stvaritve. Te so pogosta sestavina umetnostnih besedil, ki so v procesu
ucenja jezika kot drugega/tujega prav tako klju¢nega pomena. Spreminjanje besed,
domiselno ustvarjanje novih besed ter poigravanje s pomenom je $e posebej znacilno
za nonsensno knjizevnost. Nonsensne knjizevne vsebine so tako lahko uporabne za
bogatenje besednega zaklada in sluzijo kot predloge in pobude za ustvarjanje novih
besed, saj so izvirne avtorske priloznostne tvorjenke zanimive za opazovanje, pa tudi
kot inspirativno izhodis¢e za tvorbeno ustvarjalnost tudi tistih otrok, ucenk in
ucencev, ki jim je SDT]J. Tako uce¢i se v procesu ucenja slovenséine kot
drugega/tujega jezika niso samo poslusalci in opazovalci, temve¢ tudi (so)ustvarjalci
jezika. Skozi igro prepoznavajo, kaj je ustrezno in to razlocujejo od neustreznega,
tako usvajajo besedisce jedrnega leksikalnega fonda in bogatijo svoj besedni zaklad.
Priloznostne tvorjenke se torej zdijo primerno motivacijsko sredstvo, saj pozornost
ucencev usmetrjajo na tisto, kar od obicajnega, normativnega in standardiziranega
jezika odstopa, a je atraktivno in kreativno ter ucinkuje pozitivno. To je pomembno,
saj ob spoznanju, da je jezik pravzaprav zelo zanimiva igra in da se iz tvorbene
nesistemskosti pravzaprav u¢imo tvorbene sistemskosti, ucenci oblikujejo pozitiven
odnos do ucenja jezika, v primeru uéenja slovenskega jezika kot drugega/tujega pa

tudi pozitiven odnos do slovenscine.
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1 Uvod!

V Sloveniji §tevilo neslovensko govorec¢ih posameznikov in posameznic narasca, s
¢imer se povecuje tudi zahteva po znanju slovenskega jezika. Neslovensko govoreci
posamezniki se lahko vkljucijo v razliéne tecaje slovenscine kot drugega in tujega
jezika (SDTJ), ki se izvajajo v razli¢nih ustanovah, kjer se za poucevanje SDT]
uporablja veliko kakovostnega gradiva v obliki ucbenikov in delovnih zvezkov.
Kljub dobremu gradivu za poucevanje SDT] so vedno dobrodosla vprasanja o u¢nih
metodah ali pristopih k poucevanju SDTJ, ki bodo prispevala k povecanju

motiviranosti za uc¢enje SDTJ in lazji jezikovni integraciji v slovensko druzbo.

Zavod Republike Slovenije za zaposlovanje izvaja raziskavo Poklicni barometer,? ki
»prikazuje predvideno razmerje med ponudbo in povprasevanjem po posameznih
poklicih v naslednjem letu. O primanjkljaju govorimo, kadar bo kandidatov za prosta
delovna mesta predvidoma primanjkovalo oz. bodo moznosti za zaposlitev velike;
ravnovesje pomeni, da bosta ponudba in povprasevanje usklajena; v presezek pa so
umesceni poklici, za katere bo na voljo malo prostih delovnih mest, zaradi ¢esar bo
v teh poklicih tezje najti zaposlitev.« (Poklicni barometer 2020) Za vsak poklic se
ugotavlja, ali bo v naslednjih 12 mesecih kadra v njem premalo, prevec ali ravno prav
glede na potrebe trga. Iz javno dostopne analize je razvidno, da med poklice, po
katerth je povprasevanje vecje od dejanske ponudbe, spadajo tudi poklici na
podrodju hotelirstva in turizma (glavni kuharji, kuharji, natakarji, cistilci, strezniki in

gospodinjski pomocniki v uradih, hotelih).

Na Ministrstvu za delo, druzino in socialne zadeve RS je dne 8. 10. 2018 s pricetkom
ob 10.00 potekal sestanek na temo Strategije ekonomskih migracij, na katerem je
sodeloval tudi doc. dr. Gjoko Nikolovski, ki na Univerzi v Mariboru poucuje SDT].
Na sestanku je potekala diskusija o (pred)integracijskih ukrepih za drzavljane drzav
nekdanje Jugoslavije, ki v Sloveniji zapolnjujejo tudi navedene deficitarne poklice v
hotelirstvu in turizmu. Ugotovljeno je bilo, da je Slovenija za tuje delavce privlacna

drzava predvsem zaradi geografske, kulturne ter jezikovne blizine, pa vendar se v

! Poglavje je nastalo v okviru raziskovalnega programa st. P6-0156 (Slovensko jezikoslovije, knjizevnost in
poucevanje slovensc¢ine — vodja programa prof. dr. Marko Jesensek), ki ga je sofinancirala Javna agencija za
raziskovalno dejavnost Republike Slovenije iz drzavnega proracuna.

2 Rezultati Poklicnega barometra 2020 Zavoda Republike Slovenije za zaposlovanje:
https://www.ess.gov.si/_files/13654/Poklicni_barometer_Obmo%C4%8Dne_slu%C5%BEbe_2020.pdf.
(Dostop 4. 5.-28. 5. 2021.)
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praksi pojavljajo tezave z njihovo integracijo, in sicer v zvezi z znanjem slovenskega

jezika pri poklicih, pri katerih gre za delo s strankami.
2 MozZnosti za uCenje slovenscine za integracijo priseljencev

V publikaciji Jezik pri deln — hitri vodity> ki je nastala v okviru projekta Jezik pri deln —
Orodja 3a poklicni razvey, ki je bil del programa Evropskega centra za moderne jezike
za obdobje 2016-2019 z naslovom Jeziki v sredistn ulenja, se zavedajo pomena jezika
pti delu in ukvatjajo z vprasanjem, kako pomagati odraslim priseljencem pri ucenju
slovensc¢ine za potrebe dela. V publikaciji izpostavljajo, da je uspesna integracija
priseljencev odvisna od dveh medsebojno povezanih dejavnikov: znanja slovenscine
in zaposlitve. Znanje slovenskega jezika je pomembno pri iskanju ustrezne
zaposlitve in za napredovanje pri delu, zaposlitev pa jim je lahko v pomo¢ pri ucenju
jezika. V publikaciji navajajo, da je za neslovensko govorece, ki v Slovenijo pridejo z
nezadostnim znanjem slovenscine in brez priznanih kvalifikacij, podpora pri ucenju
slovens¢ine zelo pomembna, in sicer zaradi: razumevanja druzbenih norm in
razumevanja zakonodaje in predpisov ter sporazumevanja na posameznem podrocju
dela, npr. v turizmu, gradbenistvu, zdravstvu in socialnem varstvu, prodaji,
informacijski tehnologiji itd. (Jezik pri delu — hitri vodic 2019).

Priseljenci se lahko ucijo slovenscino v okviru brezpla¢nih programov ucenja jezika
za priseljence in razli¢nih tecajev slovenskega jezika, ki jih organizirajo razlicne javne
in privatne ustanove, s pomocjo brezpla¢nih prosto dostopnih gradiv Zavoda
Republike Slovenije za zaposlovanje, prek prosto dostopnih spletnih aplikacij ipd. V

nadaljevanju izpostavljamo nekatere moznosti ucenja slovenscine za priseljence.

Za integracijo priseljencev obstaja brezplac¢ni program ucenja slovenskega jezika
Zacetna integracija priseljencev — ZIP* v katerega so vkljucene tudi vsebine poznavanja
slovenske druzbe. Izvaja se v obliki 180-, 120- in 60-urnega tecaja — odvisno od tega,
koliko casa priseljenci ze prebivajo v RS in katere vrste dovoljenje za prebivanje
imajo izdano. Do brezplacne udelezbe v programu so upraviceni drzavljani tretjih
drzav, ki v Sloveniji prebivajo na podlagi dovoljenja za stalno prebivanje in njihovi

druzinski ¢lani, ¢e imajo v Sloveniji izdano dovoljenje za prebivanje z razlogom

3 Jezik pri deln — hitri vodic 2019: Kako pomagamo odraslim priseljencem pri ucenju slovenscine za potrebe dela:
<https://languageforwork.ccml.at/Portals /48 /documents/LEW-quick-guide-SL.pdf>. (Dostop 4. 5.-28. 5. 2021.)
4 Zacetna integracija tujcev: breplacni tecaji slovenskega jezika: <https:/ /infotujci.si/ vkljucevanje-v-slovensko-
druzbo/brezplacni-tecaji-slovenskega-jezika/>. (Dostop 4. 5.-28. 5. 2021.)
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zdruzitve druzine, imajo izdano dovoljenje za zacasno prebivanje neprekinjeno vsaj
24 mesecev in njihovi druzinski ¢lani, ¢e prebivajo z namenom zdruzitve druzine, so
druzinski ¢lani slovenskega drzavljana ali drzavljana EGP in v Sloveniji prebivajo na
podlagi dovoljenja za prebivanje za druzinskega clana, v Sloveniji prebivajo na
podlagi dovoljenja za zacasno prebivanje, izdanega z veljavnostjo najmanj enega

leta.5

Zavod Republike Slovenije za zaposlovanje je leta 2013 izdal minislovar slovenskega
jezika z naslovom Prvib 500 po slovensko: za vase lagje vkljucevanje v slovensko okoljed v
bosanscini/hrvascini/stbscini (Prvib 500 na slovenackom: za vase lakse ukljucivanje
slovenalkeu okolinu/ Ilpsuxc 500 na caosenauxom 3a éame JaKuie yKmyuugarne y c108eHa4xo
okpyscere), v albanscini (500 falé e para sllovene pér integrim mé 1¢ lebhté né mjedisin slloven)
in ruscini (I lepsse 500 cn06 na caoserckom Ans obaeeuenun npoyecca sauted urmezpayus 6
caoserckoe obmecmso). Slovar je namenjen vsem, ki v Slovenijo prihajajo zaradi dela,
solanja ali zdruzitve druzine. Gre za pripomocek za zacetno integracijo po prihodu

v Slovenijo.

Center za slovenscino kot drugi in tuji jezik je v sodelovanju s podjetjem DigiED
razvil prosto dostopni spletni tecaj slovenskega jezika za tujce Shovene Learning Online,
ki je namenjen vsem, ki bi se radi samostojno naucili slovensko na enostaven, igriv
in ucinkovit nacin. Avtorice spletnega tecaja so Tjasa Ali¢, Branka Gradisar, Tanja

Jerman, Jana Kete Maticic. Tecaj je dostopen na povezavi: https://www.slonline.si/.

V okviru Studentskega inovativnega projekta za druzbeno korist SOS Slwenstina
(2019) je nastala spletna aplikacija SOS Slovene, ki je namenjena ucenju slovenscine
na prezivetveni ravni (Al) in vsem neslovensko govorecim, ki se prvi¢ srecujejo s
slovenskim jezikom. Aplikacijo so oblikovali $tudentje slovenskega jezika in
knjizevnosti, pedagogike, prevajalstva in tolmacenja, matematike in medijskih
komunikacij (Ana Ambroz, Jasa Dimic, Jovan Draskovi¢, Aljaz Ferk, Robert Filip¢ic,
Anja Miheli¢, Tjasa Miholi¢, Karmen Potocan, Kaja PSeni¢nik, Polina Saveleva) pod
vodstvom pedagoskih mentorjev s podrodja slovenskega jezika (doc. dr. Gjoko

Nikolovski, vodja projekta in slovenisticne skupine), matematike (doc. Andrej

5 Ulenje slovenskega jezika:

<https://www.ess.gov.si/ tujci/izobrazevanje_in_usposabljanje_v_sloveniji/ucenje_slovenskega_jezika.>
(Dostop 4. 5-28. 5. 2021.)

¢ Proily 500 po slovensko: 3a vase laje vkljucevange v slovensko okolje:<https:/ /www.ess.gov.si/ tujci/ucimo-se-
slovensko.> (Dostop 4. 5-28. 5. 2021.)
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Taranenko, vodja matemati¢ne skupine), prevajanja in tolmacenja (doc. dr. Simon
Zupan) ter v sodelovanju s Slavisti¢nim drustvom Maribor (izt. prof. dr. Branislava
Vicar) in Studentskim drustvom ERASMUS $tudentska mreza pri Univerzi v
Mariboru (Domen Bajde). Spletna aplikacija je dostopna na povezavi: http://sos-

slovene.ff.um.si/.

V brosuti Jezik pri deln — bitri vodic (2019) navajajo, da je formalno ucenje lahko zelo
koristno, vendar samo po sebi ne zadosca, ker se jezikovne kompetence
nadgrajujejo, Ce se jezik uporablja v avtenticnih situacijah. Izpostavljajo, da je
napredek posameznika odvisen od: motiviranosti, nadarjenosti, izobrazbe, znanja
drugih jezikov, priloznosti in podpore pri ucenju idr. (Jezik pri delu — hitri vodic 2019).
Na te dejavnike zagotovo vplivajo u¢ne metode pri poucevanju in ucenju SDTJ ter

odprtost ucenja.

3 Slovenscina kot drugi in tuji jezik med ucnimi metodami in odprtim

ucenjem

V tem delu niso predmet obravnave makrometode za poucevanje in ucenje tujih
jezikov, kot so slovnicno-prevajalska metoda, direkina metoda, avdiolingvalna in avdiovizualna
metoda, komunikativna metoda, medkulturna komunikacija, CLIL. (Content and Integrated
Language L earning).” Pozornost posvecamo nekaterim ucnim metodam v povezavi s
poucevanjem in ucenjem SDT]. Kar zadeva terminologijo, se pojavljata dva termina:
metoda in pristop. Termin metoda je v SSKJ 2 definiran kot »oblika nacrtnega,
premisiienega dejanja, ravnanja ali misljenja za dosego kakega cifjac, kar korespondira z
definicijami, ki jih najdemo pri Blazi¢, Ivanus Grmek, Kramar in Strmcnik (2003:
330),8 Valenci¢ Zuljan in Kalin (2020: 9) ter s $irso definicijo v Terminoloskem slovarju
vzgoje in izobragevanja (2008—2009):

wlzraz metoda je gr. igvora in pomeni pot, nacin, pristop npr. nalin utemeljevanja resnice, delovanja, nacini
uiinkovite Romunikacije. Didaktika nine metode definira fot: teoretitho utemeljene in prakticno
preizkusene nacine dela néencev in uditeljev v posameznib etapab uinega procesa od nvajanja do preverjanja
in ocenjevanja, ki so usmerjene k uresnicevanju ucnib ciljev ter materialnib, funkcionalnib in vgonibh nalog
ponka. Namen wuporabe nine metode ni le spoznavanje nine vsebine, temvel hkrati tudi oblikovanje
metodoloskega, metodicnega in vrednostnega misljenja uiencev. Metoda v oZjem pomenn pomeni instrumentarij

konkretnih monoloskib, dialoskib, demonstracijskib postopkov ga uresnicevanje dolocenib ciljev, medtem ko

7Vec¢ o tem pti Fekonja (2016: 13-20) in Jazbec (2019: 463-481).
8 Blazic, Ivanus Grmek, Kramar in Strménik (2003) za uéno metodo uporabljajo termin »metode pouka«.
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metoda v Sirsem pomenn besede pomeni ob pridobivanju posamezne nine vsebine, hkratno osvajanje procesov

imanentnib 3a posamezno metodo. V" zgodovinskem razvoju didakticne teorije in prakse Zasledino razlicno
razumevanje ninih metod. Metoda kot gnoseoloska ali spoznavna pot, kot nacelo, kot uini pripomocek.
Monometodizem predstavija koncept, ki je (bil) usmerjen v iskanje univeryalne metode npr. srednji vek je
pretirano pondarjal verbalne ucne metode. Panmetodski koncept pa agovarja, da je metoda vse kar ucinkunje
na uienca, tako ima vsak ucitelj po tem konceptu svojo metodo. Ulne metode je i didakticnega vidika
ggreseno ragursiati po pomenmbnosti, saj ulitelje Sele s profesionalno premisijeno in kakovostno kombinacijo
uporabe razlitnib metod labko uresnicuje postavijene ucne cifje« (Terminoloski slovar vzgoje in
izobrazevanja 2008-2009)

Brecko (2002) obravnava stirideset uénih metod, ki jih razvrica v deset skupin: (1)
metode za spoznavanje udelezencev — za lazji zacetek (metoda individualne predstavitve,
metoda skupinske predstavitve, metoda inventarja pritakovany, metoda spremstva domisljije,
Jfotometoda), (2) metode za aktivno posredovanje vsebine (#zetoda dela v manjsib skupinab,
metoda predavanja, metoda referata/ kratkega predavanja, kratkega referata, metoda spodbudnega
referata, metoda sendyit, metoda razprave »podinm«, metoda odgovorov izvedence, metoda ninega
pogovora), (3) metode za aktivno ucenje vsebine (metoda individualnega dela, metoda dela 3
besedili, metoda burjenja duba/ brainstorming, metoda doloianja situacije s postavijanjem vprasany,
metoda  Studjje  primera), (4) metode za spodbujanje komunikacije (metoda
razprave/ krognega pogovora, metoda a in proti, metoda dopolnjevanja nedokonianih stavkov,
metoda akvarija — zunanji in notranji krog), (5) metode s poudarkom na oblikovanju
(metoda dela s slikami in fotografijami, metoda slikovnega oblikovanja teme, metoda tebnike
kolaza, metoda lepopisnega pisanja besedil), (6) metodi s poudarkom na meditaciji (wetoda
metaforicne meditacije, metoda potovanja domisijije), (7) metode s poudarkom na igti (wetoda
pantomime in Zive slike, metoda igre viog, metoda nalrtnega preigravanja), (8) metode za
postedovanje in prevetjanje rezultatov (mefoda stene 3 listki, metoda pridobivanja
rezultatoy, metoda mesanih skupin), (9) metode za razvijanje skupinske dinamike in
obcutka pripadnosti (#etoda nakljucnega oblikovanja parov in skupin, metoda rastolib skupin,
metoda »bliskaview, metoda »letece inspekcije«), (10) metode za ponavljanje in sklepno

vrednotenje (metoda »bilance uspehac, metoda ovrednotenja dela, metoda koncnega kviza).

Blazi¢, Ivanu$s Grmek, Kramar in Strménik (2003: 343-378) razlikujejo naslednje
samostojne vrste metod pouka: mefoda razlage, metoda predavanja, metoda raggovora,

metode g uporabo besedila, metode prikazovanja, problemska metoda in metoda primera.
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Tomic¢ (1997) in Ivanus-Grmek in Javornik Kreci¢ (2011: 115) navajajo enako delitev
uénih  metod na  verbalno-tekstualne,  ilustrativno-demonstracijske,  laboratorijsko-
eksperimentalne in metode izkustvenega uienja, Valencic Zuljan in Kalin (2020: 16) pa
razlikujeta verbalne (metoda razlage, metoda pogovora), demonstracijske (metoda
demonstracije), dokumentacijske (metoda z besedilom) in gperacijsko-prakticne (metoda
prakticnih del, gibalnih in drugih dejavnosti, metoda raziskovanja, metoda igre,

metoda risanja in metoda pisnih del).

Uc¢ne metode so ozko povezane z uénimi oblikami, ki so organizacijski okvit, v
katerem se uporabljajo predhodno navedene u¢ne metode. V Terminolosken slovarju
vzgoje in izobragevanja (2008—-2009) najdemo definicijo in delitev ucnih (didakti¢nih)
oblik:
wTermin uina ali didakticna oblika se nanasa na socialno organizacijo dela pri pounkn. Glede na nacin
formacije (grupiranja) néencev in i3, tega izhajajolo obliko ragredne komunikacije in interakcije pri pouku v
didaktiki raglikujemo frontalno, individualno in skupinsko ucno obliko ter delo v dvejicaly ali tandem.
Frontalna ucna oblika spada v sistem neposrednega poucevanja, medtem ko individualna in skupinska nina

oblika ter delo v dygjicalh spadajo v sistem posrednega poucevanja.« (Lerminoloski slovar vigoje in
izobrazgevanja 2008—2009)

V nadaljevanju predstavljajmo nekatere ucne metode, ki se uporabljajo pri

poucevanju in ucenju SDT].
2.1 U¢na metoda razlage

Gre za verbalno metodo, ki poteka pretezno enosmerno, in sicer od ucitelja k
ucencem. Ta metoda je ustrezna za obravnavo nove snovi, ki je ucenci sami ne
bi mogli uspesno obravnavati in usvojiti, ker nimajo dovolj znanja. Ucitelj snov
posreduje na ravni ucencevega znanja, pri tem pa spodbuja njithovo miselno
aktivnost. Uporaba te metode je upravicena, ko gre za: novo ucno vsebino in
ucenci nimajo ustreznega predznanja, abstraktno in kompleksno vsebino, zeljo
ucitelja, da vpliva na Custva ucencev in njihov interes, posredovanje navodila za
individualno in skupinsko aktivhost ucencem ter posredovanje ucencem
povratne informacije o opravljenem delu (Valenci¢ Zuljan in Kalin 2020: 17-28).
Ta metoda je najuporabnej$a pri razlagi nove slovni¢ne snovi, ki se zaradi
abstraktnosti in kompleksne vsebine mora posredovati na ravni ucencevega

jezikovnega znanja.
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2.2 U¢na metoda pogovora (razgovora)

V tem primeru gre za dialosko metodo, ki je dvosmerna in v kateri sodelujejo ucitel]
in ucenci. Ucenci aktivno sodelujejo s svojimi odgovori, ucitelj pa jih usmetja in
spodbuja k dialogu ter uposteva njihove odzive. S to metodo se lahko obravnava
neznana snov, primerna pa je tudi za ponavljanje, ugotavljanje predznanja,
prevetjanje usvojenega znanja in razvijanje medsebojnih odnosov. Pri tej metodi gre
za spodbujanje udelezencev, da razmisljajo in preucijo mnenje drugih udelezencev.
Za uspesno uporabo metode je zelo pomembna spretnost predavatelja, da moderira
morebitne konflikte, in pripravljenost udeleZzencev za ustvarjanje novih idej. Vsi ¢lani
imajo enako koli¢ino ¢asa na razpolago za predstavitev svojih stalis¢, prekinitve pa
niso dovoljene (Blazi¢, Ivanus Grmek, Kramar in Strménik 2003: 355). Ustreznost

te metode je najbolj razvidna pri razvijanju govornih kompetenc.
2.3 Ué¢na metoda dela z besedilom

Gre za dokumentacijsko metodo, s katero obravnavamo novo snov in spodbujamo
ucence, da poglobljeno razmisljajo, samostojno pridobivajo znanje in uporabljajo
besedila. Ta metoda jih spodbuja k analizi, povzemanju bistva, debati itd., s ¢imer
razvija analiticno in analiticno-sinteticno misljenje ucencev. V sredis¢u te metode je
besedilo, kamor sodi v prvi vrsti uc¢benik, podobna prilagojena besedila so tudi
delovni listi, plakati, zapisi na tabli. Ucitelj pa mora v nadaljevanju ucence navajati k
uporabi tudi drugih besedil v obliki slovarjev, leksikonov, priro¢nikov, knjig, revij,
casopisov ipd. (Blazi¢, Ivanus Grmek, Kramar in Strménik 2003: 364-3060).
Resevanje nalog v delovnih zvezkih ucbenikov za SDT] in uporaba spletnih
slovarjev (SSKJ, PONS ipd.) so tipi¢ni primeri uporabnosti metode dela z besedilom.

2.4 Uc¢na metoda raziskovanja

V okviru te metode gre za poudarek na ucenéevem raziskovanju, ki lahko poteka kot
neeksperimentalno raziskovanje predmetov, pojavov in procesov v naravnih ali
simuliranih okoli$¢inah. Pomembni elementi pri tej metodi so: postavljanje hipotez,
premisljeno zbiranje podatkov in analiziranje ter interpretacija ugotovitev (Valencic
Zuljan in Kalin 2020: 90-92). V u¢no metodo raziskovanja Valenci¢ Zuljan in Kalin
(2020: 92) zaradi vsebinske osnove uvrscéata tudi metodo primera, ki jo Blazi¢, Ivanus

Grmek, Kramar in Strménik (2003: 377-379) obravnavajo kot samostojno ucno
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metodo. Ucenci pri ucenju SDTJ s to metodo najpogosteje zbirajo, analizirajo in

interpretirajo podatke v okviru govornih nastopov na vnaprej doloceno temo.
2.5 Uc¢na metoda pisnih del

Spada med uc¢ne metode prakti¢nih del, ki je definirana kot nacin dela pri pouku, ki
poteka bodisi v vezani obliki (prepisovanje ¢tk, besed, strokovnih terminov, novih
jezikovnih izrazov) ali v polvezani obliki (zapisovanje kljuénih besed postedovane
vsebine, dopolnjevanje izrockov, delovnih listov) ali pa v obliki samostojnih pisnih
izdelkov, kjer si u¢enci v dogovoru z uciteljem izberejo temo in jo pisno pripravijo
(Valenci¢ Zuljan in Kalin 2020: 93-95). Pisanje prakticnih besedil (razglednica,
izjava, pro$nja, vabilo, opravicilo ipd.) in daljsih besedil na dolo¢eno temo so tipi¢ni

primeri uporabnosti metode pisnih del.
2.6 Uc¢na metoda igre vlog

Gre za simulacijo, pri kateri udelezenci prevzamejo vloge posameznikov v dolocenih
okolis¢inah in jih z igro predstavijo. Uporabljeni scenarij mora biti usklajen z u¢nimi
potrebami udelezencev. Ta metoda je zelo ucinkovita pri ucenju novih
sporazumevalnih vzorcev, ker je popolno nasprotje pasivnemu ucenju. Obstaja vec
vrst igre vlog, kot so npr. okrogla miza, za in proti, radijska oddaja, promocija knjige,
delovna skupina ipd. (Valenci¢ Zuljan in Kalin 2020: 97-101).

2.7 Uc¢na metoda prikazovanja ali demonstracije

V okviru te metode ucenci opazujejo, kar ucitelj prikazuje, to opazovanje nato
prehaja v razlicne faze miselne aktivnosti. Gre za ilustrativno prikazovanje in
prikazovanje resni¢nih predmetov ali procesov. Prikazovanje se lo¢uje na govorno
(metoda razlage, predavanja, razgovora), fekstnalno (metoda z besedilom), zvokovno
(petje, zvocni posnetki), graficno (uporaba skic, slik, shem, fotografij itd.) in stwarno
prikazovanje (prikazovanje predmetov, modelov, naprav). Obstajajo Se gibalno
prikazovanje (telesne dejavnosti, gibi), dramatizacija (igra vlog, pantomima), uprizarjanje
in prikagovanje raglicnib procesoy (fizikalnih, kemijskih, bioloskih ...). K metodam
prikazovanja spada tudi laboratorijsko-eksperimentalna metoda (Blazi¢, Ivanus
Grmek, Kramar in Strménik 2003: 367-374). Delo z ucenci v fonolaboratoriju je
tipicen primer u¢ne metode prikazovanja na primeru SDT].
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2.8 E-ucenje

V tem primeru ne gre za ucno metodo, temvec gre za ucenje, ki je podprto z
informacijskimi in komunikacijskimi tehnologijami. Zajema razlicne oblike in
metode (uporaba programske opreme, interneta, interaktivnih medijev ipd.) in je
ucinkovit nacin za pospesevanje izobrazevanja in usposabljanja na daljavo, obenem
pa se mocno uveljavlja tudi v neposrednem izobrazevalnem procesu (Lerminoloski
slovar vzgoje in izobragevanja 2008-2009). E-ucenje lahko obravnavamo kot del
koncepta odprtega ucenja, ki je definirano kot organiziran in nacrtovan sistem
ucenja, ki zajema naslednje elemente: (1) ucenje na daljavo, (2) fleksibilno ucenje, za
katero je znacilno, da ucenec izbere ucno vsebino, ¢as in lokacijo ter ucne
pripomocke, (3) resurse, ki podpirajo odprto ucenje (nova tehnologija, uporaba
interneta, elektronske poste, videokonference, spletna okolja, aplikacije ipd.) (Swart,
Mann, Brown in Price 2005).

3 Metodologija

Za potrebe kvantitativne raziskave smo uporabili anketni vprasalnik, ki smo ga
prvotno pilotsko testirali z manjso skupino znancev, zaposlenih na podrocju
hotelirstva in turizma v Sloveniji, ki prihajajo iz tujine. S tem smo se izognili
morebitnim nejasnim vprasanjem. Anketni vprasalnik zajema dva dela in vsebuje
skupaj 13 vprasanj, pri ¢emer so vsa vprasanja zaprtega tipa, anketiranec pa lahko
izbere samo en odgovor. Prvi del anketnega vprasalnika, v katerem smo zaposlenim
v hotelirstvu in turizmu, ki prihajajo iz tujine in jim slovenséina ni materni jezik,
poenostavljeno predstavili 8 najpogostejsih metod k poucevanju jezika, zajema 8
vprasanj. Cilj raziskave je bil preveriti, kako zaposleni ocenjujejo ustreznost vsake
izmed metod pri poucevanju in uc¢enju SDT] v hotelirstvu in turizmu ter $irSe. Hkrati
nas je tudi zanimalo, kaksno bi bilo zanimanje zaposlenih na podrocju hotelirstva in
turizma za uporabo vsake izmed metod pri poucevanju in ucenju SDT]J. Zaradi
morebitnih nejasnosti smo vsako izmed metod poenostavljeno opisali. Vsako
metodo so anketiranci dvakrat ocenjevali na Likertovi lestvici (1 — najnizja ocena in
5 — najvisja ocena). V drugem delu vprasalnika smo od anketirancev zahtevali, da
podajo odgovore glede svojega sociodemografskega profila. Ta del vsebuje pet
vprasanj zaprtega tipa, in sicer: spol, stopnja izobrazbe, starost, drzava porekla in

delovno mesto.
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3.1 Potek raziskave

Raziskavo smo izvedli v obdobju od januarja do marca 2020. Vanjo smo vkljucili
zaposlene tujega rodu, ki delajo na razliénih pozicijah v slovenskih hotelih. Anketni
vprasalnik smo posredovali na ve¢ razlicnih nac¢inov: osebno, po navadni posti, po
elektronski posti, preko opcije Microsoft Forms. Ker je bila v zacetku odzivnost na
elektronsko posto zelo majhna, smo poskusali stik s podjetji navezati preko telefona
ali osebno. To nam je pomembno zvisalo odzivnost. Na koncu smo uspeli pridobiti
133 izpolnjenih anket. Od tega smo jih osebno pridobili 30 %, preko elektronske
poste priblizno 20 %, medtem ko je bil preostanek odgovorov pridobljen s pomocjo
Microsoft Forms obrazca. 13 vprasalnikov je bilo neveljavnih in smo jih izkljudili iz
nadaljnje raziskave, ker niso bili pravilno izpolnjeni oz. niso vsebovali vseh
pomembnih podatkov. Na koncu smo uspeli pridobiti 120 pravilno izpolnjenih
vprasalnikov, ki smo jih vkljucili v proces nadaljnje obdelave in analize podatkov.

Vse vprasalnike smo vnesli in analizirali s pomocjo programskega paketa SPSS 23.
3.2 Opis vzorca

Za potrebe raziskave smo zaradi finan¢nih in ¢asovnih omejitev uporabili priroc¢ni
vzorec. Vzorec raziskave je torej omejen na zaposlene na podrocju hotelirstva tujega
rodu, s katerimi smo najlazje uspeli ustvariti stik. Priroc¢ni vzorec je bil edini mozen
nacin za pridobitev zadostnega Stevila veljavnih odgovorov v kratkem ¢asu in glede

na cilje raziskave ni predstavljal vecjih omejitev.
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Preglednica 1: Sociodemografski profil anketirancev

Spremenljivka Vrednost spremenljivke Frekvenca Odstotek Kumulativni

odstotek

Spol Zenski 56,7 % 56,7 %
Moski 52 43,3 % 100 %
Skupaj 120 100,0 %

Stopnja Srednja Sola 72 60 % 60 %

izobrazbe Visja strokovna $ola 24 20 % 80 %
1. bolonjska stopnja 20 16,7 % 96,7 %
II. bolonjska stopnja 4 3,3% 100 %
Skupaj 120 100 %

Starost 25-34 let 52 43,3 % 43,3 %
35-44 let 40 33,3 % 76,6 %
45-54 let 20 16,7 % 93,3 %
5565 let 8 6,7 % 100 %
Skupaj 120 100 %

Drzava Hrvaska 25 20,83 %
Srbija 30 25 %
Bosna in Hercegovina 27 22,5 %
Makedonija 19 15,83 %
Crna gora 10 8,33 %
Drugo 19 100 % 100 %
Skupaj 120 100 %

Sektot v hotelu Kuhinja 24 20 % 20 %
Restavracija in kavarna 24 20 % 40 %
Recepcija 24 20 % 60 %
Hotelsko gospodinjstvo 24 20 % 80 %
Wellness, spa in fitnes 24 20 % 100 %
Skupaj 120 100 %

Vir: raziskava avtotjev.

Glede na spol anketirancev lahko ugotovimo, da je v vzorcu ve¢ zensk kot moskih,
kar je razvidno iz preglednice 1. Anketirank je ve¢ za 13,4 %. Ce opazujemo stopnjo
izobrazbe anketirancev, je mozno ugotoviti, da ima najvedji odstotek anketirancev
srednjo izobrazbo. Taksnih anketirancev je ve¢ kot 50 % v vzorcu. V nasem vzorcu
so zaposleni razlicnih starostnih kategorij. Najvedji del zaposlenih je v starostni
skupini med 25 in 34 let, priblizno polovica vzorca. Po stevilu jim sledijo zaposleni
v skupini med 35 in 44 let, medtem ko je najmanj zaposlenih v starostni skupini med

55 in 65 let. Glede na drzavo, od koder prihajajo, je razvidno, da najvedji delez
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anketirancev prihaja iz drzav nekdanje Jugoslavije (Hrvaska, Srbija, Bosna in
Hercegovina, Crna gora in Severna Makedonija), med ostalimi drzavami pa
prevladujejo Filipini, azijske drzave in Spanija. Anketirance smo v nasem vzorcu
glede na delovno mesto, ki ga zasedajo, razdelili v pet skupin oz. sektorjev: kuhinja,
restavracija, recepcija in hotelsko gospodinjstvo ter wellness, spa in fitnes. Pri tem

smo uspeli zagotoviti enako Stevilo anketirancev iz vsakega sektorja, in sicer po 24.

4 Rezultati

V nadaljevanju podajamo in interpretiramo rezultate deskriptivne statistiCne analize,
Kolmogorov-Smirnovega testa in testa Wilcoxon signed-rank, do katerih smo prisli

s statisticno obdelavo podatkov.

4.1 Rezultati deskriptivne statistiCne analize

Rezultate deskriptivne statisticne analize bomo najprej predstavili posebej za vsako
od spremenljivk. Rezultati deskriptivne statisticne analize za oceno ustreznosti

posamezne metode so predstavljeni v preglednici 2.

Preglednica 2: Deskriptivna statisti¢na analiza — ustreznost metod u€enja in poucevanja
slovensc¢ine v hotelirstvu

Spremenljivka MIN MAX Mo Me M SEM c
Uc¢na metoda
4 5 5 5 4,71 0,05 0,25
razlage
Uc¢na metoda
pogovora 3 5 5 5 4,57 0,06 0,38
(razgovora)
Uc¢na metoda dela
. 3 5 5 5 4,76 0,05 0,3
z besedilom
Uc¢na metoda
. . 4 5 5 5 4,63 0,04 0,23
raziskovanja
U¢ tod
cna metoda 3 5 5 5 447 0,06 0,45
pisnih del
Uc¢na metoda igre
4 5 5 5 4,53 0,05 0,25
vlog
Uc¢na metoda
prikazovanja ali 4 5 5 5 4,63 0,04 0,23
demonstracije
E-ucenje 4 5 5 5 4.8 0,04 0,16

Vir: raziskava avtorjev.
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Na podlagi rezultatov ugotavljamo, da so anketitanci v nasem vzorcu kot
najustreznejse ocenili e-ucenje, uéno metodo dela z besedilom in metodo razlage. Za
ostale metode je bila ocena njihove ustreznosti povpre¢na (aritmeti¢na sredina
odgovorov okrog 4). Na majhno variabilnost podatkov v vzorcu nam kazejo majhne
vrednosti za standardno napako ocene aritmeticne sredine (SEM), ki se gibljejo med
0,04 in 0,06. Majhna vrednost standardnih napak ocen aritmeti¢ne sredine nakazuje
na majhno variabilnost med povpre¢nimi vrednostmi v vzorcu, hkrati pa kaze, da je

vzorec boljsi predstavnik statisticne mnozice oz. da je zanesljiv (Basti¢ 20006: 8).

Rezultati deskriptivne statisticne analize za oceno zanimanja za ucenje SDTJ na
podrodju hotelirstva zajemajo 8 spremenljivk, ki so jih anketiranci Ze ocenjevali, ko

smo jih zaprosili, naj ocenijo ustreznost posamezne metode (preglednica 3).

Preglednica 3: Deskriptivna statisti¢cna analiza — pripravljenost uporabe metod ucenja in

poucevanja slovens¢ine v hotelirstvu

Spremenljivka MIN MAX Mo Me M SEM o
Uc¢na metoda
3 5 4 4 4,3 0,06 0,41
razlage
Uc¢na metoda
pogovora 2 5 3 3,5 3,5 0,07 0,52
(razgovora)
Uc¢na metoda dela
. 3 5 5 5 4,47 0,06 0,39
z besedilom
Uc¢na metoda
. . 3 5 4 4 393 0,07 0,6
raziskovanja
Uc¢na metoda
. 2 5 4 4 3,73 0,08 0,8
pisnih del
Uc¢na metoda igre
3 5 4 4 4,17 0,06 0,48
vlog
Uc¢na metoda
prikazovanja ali 3 5 4 4 417 0,06 0,48
demonstracije
E-ucenje 3 5 4 4 4,69 0,06 0,43

Vir: raziskava avtotjev.

Kot je bilo pricakovano, so metode, ki so bile ocenjene za najustreznejse, dobile tudi
najvisje povprecne ocene pri oceni pripravljenosti posameznika za ucenje SDT] na
ta nacin (preglednica 3). Najvisje ocene so zopet prejeli e-ucenje, ucna metoda dela

z besedilom in metode razlage.
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4.2 Rezultati Kolmogorov-Smirnovega testa

Pri izbiri ustrezne metode analize je normalna porazdelitev vrednosti spremenljivk
nujni pogoj. To lahko preverimo s pomocjo Kolmogorov-Smirnovega in Shapiro-
Wilkovega testa. Testa delujeta na nacin, da se vrednosti proucevanih spremenljivk
primerjajo z vrednostmi normalno porazdeljenih spremenljivk, ki imajo enako
aritmeti¢no sredino in standardni odklon (Basti¢ 2006: 21). Ker je Shapiro-Wilkov
test namenjen za vzorce, ki imajo 50 ali manj anketirancev (Turjacanin in Cerkhja
2006: 55), bomo v nadi raziskavi normalno distribucijo preverjali s pomocjo

Kolmogorov-Smirnovega testa.

Ko je Kolmogorov-Smirnov test neznacilen oz. ko je stopnja znacilnosti visja kot
0,05 (p > 0,05), lahko govorimo o normalni porazdelitvi spremenljivke in obratno,
ko je test statisticno znacilen (p < 0,05), spremenljivka ni normalno porazdeljena

(Basti¢ 2006: 21).
Preglednica 4: Rezultati Kolmogorov-Smirnovega testa

.. Ustreznost metode Pripravljenost uporabe
Spremenljivka

Vrednost df Sig Vrednost df Sig

Uc¢na metoda
0,232 120 0,000 0,235 120 0,000
razlage
Uc¢na metoda
pogovora 0,215 120 0,000 0,267 120 0,000
(razgovora)
Uc¢na metoda dela z
. 0,268 120 0,000 0,244 120 0,000
besedilom
Uc¢na metoda
. . 0,201 120 0,000 0,255 120 0,000
raziskovanja
Uc¢na metoda pisnih
del 0,172 120 0,000 0,173 120 0,000
e
Uc¢na metoda igre
0,205 120 0,000 0,200 120 0,000
vlog
Uc¢na metoda
prikazovanja ali 0,184 120 0,000 0,178 120 0,000
demonstracije
E-ucenje 0,149 120 0,000 0,159 120 0,000

Vir: raziskava avtorjev.
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V nasem primeru rezultati Kolmogorov-Smirnovega testa (preglednica 4) kazejo, da
porazdelitev ni normalna, ker je stopnja znacilnosti za vse spremenljivke (dimenzije)
p = 0,000. Na podlagi tega sklepamo, da bomo za ugotavljanje statisticno znacilnih
razlik med oceno ustreznosti posamezne metode s strani anketirancev in njihovo
pripravljenostjo za ucenje SDT] na podroc¢ju hotelirstva s pomocjo posamezne

metode uporabili neparametric¢ni test Wilcoxon signed-rank.

4.3 Rezultati testa Wilcoxon signed-rank

Za ugotavljanje znacilnosti razlik med povpre¢nimi vrednostmi dveh spremenljivk,
ki smo jih dobili od istih subjektov in ki niso normalno razporejene, uporabljamo
test Wilcoxon signed-rank. Ta izhaja iz razlike med vrednostmi spremenljivk za iste
enote, ki se potem razvrs¢ajo od najmanjse do najvecje glede na njihovo absolutno
vrednost. Oblikujeta se dve skupini rangov: vsota rangov, ki pripada pozitivnim
razlikam, in vsota rangov, ki pripada negativnim razlikam. Vrednost testne statistike
T je enaka manjsi od obeh vsot rangov (Basti¢ 2006: 24-20).

Preglednica 5: Rezultati testa Wilcoxon signed-rank

Negativne Pozitivne

Spremenljivka ) . Enakosti Skupaj
razlike razlike
Uc¢na metoda razlage 0 0 120 120
Uc¢na metoda pogovora 120
0 0 120
(razgovora)
Ue toda del 120
cna@eoa elaz 0 0 120
besedilom
Uc¢na metoda 120
. . 0 0 120
raziskovanja
Uc¢na metoda pisnih del 0 0 120 120
Uc¢na metoda igre vlog 0 0 120 120
Uc¢na metoda 120
prikazovanja ali 0 0 120

demonstracije
E-ucenje 0 0 120 120

Vir: raziskava avtotjev.




238 POGLEDI NA SLOVENSCINO KOT NEPRVI JEZIK V ZGODNJEM IZOBRAZEVAN]JU

Preglednica 6: Testne statistike — test Wilcoxon signed-rank

Spremenljivka Asymp. Sig. (2-tailed)
Uc¢na metoda razlage —12,456 0.08

Uc¢na metoda pogovora (razgovora) -9,456 0.13

U¢na metoda dela z besedilom —-5,678 0.11

Uc¢na metoda raziskovanja —6.554 0.34

Uc¢na metoda pisnih del —5.789 0.21

Uc¢na metoda igre vlog —5.789 0.24

Uc¢na metoda prikazovanja ali

demonstracije 3678 017

E-ucenje 6.780 0.18

Vir: raziskava avtorjev.

Iz rezultatov testa Wilcoxon signed-rank (preglednica 5 in preglednica 0)
ugotavljamo, da je $tevilo razlik 0. Absolutna standardizirana vrednost statistike T
(vrednost Z) za primerjavo vseh spremenljivk ni statisticno znacilna. Na podlagi
rezultatov testa Wilcoxon sign-rank in razlik v aritmeti¢nih sredinah po dimenzijah
ugotavljamo, da ne obstajajo statisticno znacilne razlike v ocenah anketirancev med
oceno ustreznosti posamezne metode za ucenje SDT] v hotelirstvu in dejansko
pripravljenostjo anketiranca za ucenje na ta nacin. Z drugimi besedami, metode, ki
so jih anketiranci ocenili kot najustreznejse, so ravno tiste, ki bi jih najraje uporabili.
S tem namenom je nastala spletna aplikacija Hoze/ Slovenstina kot dober primer prakse
odprtega uéenja. V nadaljevanju predstavljamo Studentski inovativni projekt za
druzbeno korist Hote/ Shwvenséina in najpomembnejse lastnosti spletne aplikacije Hoze/

Slovenstina.

5 Predstavitev projekta Studentskega inovativnega projekta za
druZbeno korist Hotel Slovenscina

Studentski inovativni projekt za druzbeno kotist Hote/ Shvenséina je potekal od 1. 3.
2020 do 30. 6. 2020 na Filozofski fakulteti Univerze v Mariboru. Glavni cilj projekta
je bil izdelava prosto dostopne aplikacije Hote/ Slovensiina, ki je namenjena
neslovensko govorecim zaposlenim na podrocju hotelirstva in turizma v Sloveniji za
ucenje SDT]J na ravni A2/B1. Aplikacija je podprta z ustreznim opisom slovnice

slovenskega jezika na ravni A2/B1, s korpusom besedil in sporazumevalnih vzorcev
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ter slovarckom s podrodja hotelirstva in turizma. Aplikacijo so oblikovali studentke
in Studenti slovenskega jezika in knjizevnosti, matematike, medijskih komunikacij,
poslovne ekonomije in prehranskega svetovanja — dietetike pod vodstvom
pedagoskih mentorjev s podrocja slovenskega jezika, matematike in turizma ter v
sodelovanju s strokovnima sodelavkama za slovenski jezik in prevajanje in
tolmacenje. Projektno skupino so sestavljali: doc. dr. Gjoko Nikolovski (vodja
projekta in slovenisti¢ne skupine), doc. dr. Andrej Taranenko (vodja matemati¢ne
skupine), pred. ddr. Lazar Pavi¢ (vodja za podrocje turizma); strokovni sodelavki,
izr. prof. dr. Branislava Vicar (Slavisticho drustvo Maribor) in Tadeja Tement
(Tadeja Tement, s. p., prevajanje in tolmacenje); Studentke in Studenti Jasa Dimic,
Lara Drozdek, Navid Fadaee Nazer, Saso Kavas, Spela Kovaci¢, Ema Moser, Anita
Omanovi¢, Bernarda Petek, Kaja PSeni¢nik in Tajda Urh. Spletna aplikacija je
dostopna na spletni strani: http://hotel-slo.ff.um.si.

Spletna aplikacija Hote/ Slovensiina neslovensko govorecim zaposlenim v hotelirstvu
in turizmu omogoca, da dosezejo raven A2/B1, ki omogoc¢a nemoteno delo v
izbranem poklicu in predstavlja dovolj stabilno osnovo za nadaljnje izpopolnjevanje
znanja slovenskega jezika. V zvezi z ravnjo znanja smo izhajali iz definicije
samostojnega uporabnika na ravni B1 (Skupni evropski jezikovni okvir: ucenje, poucevange,
ocenjevanje 2011: 406):
»Pri raglotnem govorjenju v standardnem jeziku razume glavne tocke, kadar gre za znane red, s katerimi
se redno srecuje na delu, v Soli, prostem lasu itn. Znajde se v velini situacij, ki se pogosto pojavijajo na
potovanju po deeli, kjer se ta jezik govori. Tvoriti Zna preprosta povegana besedila o temab, ki so mu Znane
ali ga zanimajo. Opisati zna izkusnje in dogodke, sanje, upanja in ambicije ter na kratko utemeljiti in
pojasniti svoja mnenja in nalite« (Skupni evropski jezikovni okvir: uienje, poncevanje, ocenjevanje 2011:

46)
5.1 Potek projekta

V obdobju od 1. 3. 2019 do 30. 4. 2020 sta potekali prvi dve fazi projekta, in sicer
(1) analiza stanja spletnih aplikacij za poucevanje tujih jezikov na ravni A2/B1 in (2)
izdelava jezikovnega gradiva in izdelava osnutka spletne aplikacije. V tem sklopu je
opravljena analiza stanja spletnih aplikacij za poucevanje tujih jezikov za podrocje
hotelirstva in turizma, izdelan korpus besedil in sporazumevalnih vzorcev ter

ustvarjen osnutek spletne aplikacije.
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V obdobju od 1. 5. 2020 do 30. 6. 2020 sta potekali zadnji fazi projekta: (3) izdelava
spletne aplikacije Hofel Slovenséina in (4) promocija. Matematicna skupna je oblikovala
ikone za 8 tematskih podrocij in masko spletne aplikacije za vnos jezikovnega
gradiva. Predstavljen je bil nacin vnasanja, dodajanja podrocij, podpodrodij,
slovni¢nih vaj in besed v masko spletne aplikacije. Slovenisti¢na skupina je zaokrozila
izdelavo jezikovnega gradiva z opisom slovnice in izdelavo slovni¢nih vaj ter
nadaljevala z vnosom pripravljenega gradiva v masko spletne aplikacije. Promocija
projekta in anketna raziskava sta se zaradi epidemioloske situacije izvajali po
elektronski poti. Pripravljen je bil seznam hotelov, ki so dobili obvestilo o prosto
dostopni spletni aplikaciji Hote/ Slovenstina. Aktivnosti projekta so potekale v okviru
ze oblikovanih skupin: slovenisticne interdisciplinarne in matematicne, ki sta skrbeli
za oblikovanje jezikovnega gradiva in programsko realizacijo spletne aplikacije Hoze/

Shovenstina.
5.2 Predstavitev spletne aplikacije Hotel Slovenscina

Spletna aplikacija Hote/ Slovenstina je nastala na podlagi dejanske potrebe neslovensko
govorecih po nemoteni komunikaciji v slovenskem jeziku zaradi nemotenega
opravljanja delovnih procesov. Izhodis¢e za razvoj posameznih tematskih
komunikacijskih podrocij aplikacije je bila organizacijska struktura hotela, ki po
Rutherfordu in O'Fallonu (2006: 78) zajema naslednje sektorje, predstavljene na sliki
2.
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Slika 2: Primer organizacijske strukture hotela
Vir: Rutherford in O'Fallon 2006: 78.

Kljub preglednosti organizacijske strukture hotela (Rutherford in O'Fallon 2006: 78)
smo za potrebe spletne aplikacije strukturo poenostavili in obdrzali sektorje, kjer se
najpogosteje zaposluje neslovensko govorec¢ kader, s ¢imer smo prisli do koncne
strukture tematskih komunikacijskih podrocij spletne aplikacije Hoze/ Slovenstina:
Hotel in zaposieni, Recepcija, Restavracija in kavarna, Kubinja, Sobe — gospodinjstve, Wellness,

spa in fitnes, Kariera v hotelirstvn in turizmu, Slovarce.
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O NAS/ABOUT

‘ £ ) HOTEL SLOVENSCINA

Hotel in zaposleni Restavracija in kavama

Kuhinja Sobe - gospodinjstvo Wellness, spa in fitnes

i

Kariera v hotelirstvu

in turizmu

Slika 3: Zacdetna stran spletne aplikacije Hotel Slovenscina
Vit: http:/ /hotel-slo.ff.um.si/index.html

V okviru tematskega podro¢ja se neslovensko govoreci ucijo posredovati osnovne
podatke o sebi in svojem delovnem mestu, razumeti, ¢e jih kdo sprasuje po njihovih
podatkih, ter pridobiti in razumeti nekaj osnovnih podatkov o drugih; usvajajo izraze
v zvezi z vsakdanjim Zivljenjem, postedujejo, pridobivajo in razumejo informacije,
ki se nanasajo na prezivljanje Casa in izrazajo svoje potrebe pri vsakodnevnih
opravilih in prezivljanju prostega ¢asa. Tematsko podrodje je razdeljeno na podteme,
ki so predstavljene na sliki 4.
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+ Hotel Drava/Drava Hotel

otelu Drava/Employees at the Drava Hotel
ting someone

+ Osebni zaimki in glagel biti/Personal pronouns and the verb to be

Inik/Neminative

zaimki/Possessive proncuns

» Vaje/Exercises

Slika 4: Podteme tematskega podrocja Hotel in zaposleni
Vir: http:/ /hotel-slo.ff.um.si/podrocje.phprid=2

Tematsko podrocje Hotel in gaposieni je opremljeno z besedili o predstavitvi hotela,
zaposlenih in dialogov za spoznavanje. S klikom na posamezni zavihek se odpira
posamezno podtemo. Slovnica, ki zajema obravnavo osebnih in svojilnih zaimkov,
glagola biti in sedanjika, izhaja iz besedil, ki vsebujejo besedje in sporazumevalne

vzorce s tovrstnimi slovniénimi oblikami. Podrodje zaokrozajo slovnicne vaje.

Tematsko podrocje Recepeija zajema besedila in slovnico, ki neslovensko govorecemu
lahko pomagajo pti opravljanju dela v sektorju recepcija. Govorci se ucijo poiskati
informacije osebno, po telefonu ali v elektronskih medijih. Tematsko podrocje

vsebuje podteme, predstavljene na sliki 5.

» Rezervacija hotelske sobe po telefonu/Making a hotel room reservation by phone

» Prijava na rece

» Odjava na r

ing out
» ToZilnikfAccusative
» Preteklik/Past tense

» Vaje/Exercises

Slika 5: Podteme tematskega podrocja Recepcija
Vit: http:/ /hotel-slo.ff.um.si/podtrocje. php?id=38

Podteme vsebujejo besedila oz. dialoge v zvezi z rezervacijo hotelske sobe, s prijavo
na recepciji in z odjavo na recepciji, ki se odpirajo s klikom na posamezne zavihke.
Slovnica, ki zajema obravnavo tozilnika in preteklika, izhaja iz besediséa in
sporazumevalnih vzorcev, vkljucenih v tematske dialoge. Podrocje zaokrozajo

slovni¢ne vaje, ki govorcu pomagajo, da usvoji predvidene slovni¢ne strukture.
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V okviru tematskega podro¢ja Restavracija in kavarna se neslovensko govoreci ucijo
razumeti izraze v zvezi s hrano in pijaco, ki jih potrebujejo, ¢e jim jo narocajo drugi

ali sami narocajo hrano in pijaco ali si jo sami pripravljajo. Tematsko podrocje je

razdeljeno na podteme, predstavljene na sliki 6.

+ Rezervacija mize/Table reservation

ering drinks in a bar

+ Mestnik/Locative
* Prihodnjik/Future tense

» Pogojnik/Conditional

Slika 6: Podteme tematskega podrodja Restavracija in kavarna
Vit: http:/ /hotel-slo.ff.um.si/podrocje.phprid=1

Podteme vsebujejo besedila oz. dialoge v zvezi z rezervacijo mize, narocanjem hrane
in pijace, ki so dosegljiva s klikom na zavihke. Na podro¢ju slovnice se skladno z
besedjem in s sporazumevalnimi vzorci dialogov obravnavajo rodilnik in mestnik ter
prihodnjik in pogojnik. Tudi to podrocje je opremljeno s slovni¢nimi vajami za

usvojitev obravnavanih slovni¢nih struktur.

Tematsko podro¢je Kuhinja zajema besedila in slovnico, ki neslovensko govorecemu
lahko pomagajo pri opravljanju dela v kuhinji. Govorci se ucijo besedja in
sporazumevalnih vzorcev za nemoteno opravljanje dela v kuhinji. Tematsko

podrodje je razdeljeno na podteme, predstavljene na sliki 7.

» Naga kuhinja/Our kitchen

» Pogovor v kuhinjifConversation in the kitchen

» Pogovor med kuharjemn in natakarjern/ een a chef and a waiter

» Orodnik/Instrumental

» Dajalnik/Dative

Slika 7: Podteme tematskega podrocja Kuhinja
Vit: http:/ /hotel-slo.ff.um.si/podrocje.phprid=37
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Podteme zajemajo besedilo o opisu kuhinje in dva dialoga, ki pokrivata komunikacijo
v kuhinji in med natakarjem in kuhatjem. Odpirajo se s klikom na posamezne
zavihke. Slovnica, ki zajema obravnavo orodnika in dajalnika ter dovr$nih in
nedovrsnih glagolov, izhaja iz besedisca in sporazumevalnih vzorcev, ki so vkljuceni
v tematska besedila. Sledijo slovnicne vaje, ki govorcu pomagajo, da usvoji

predstavljene slovnicne strukture.

Govorci se v okviru tematskega podrocja Sobe — gospodinjstvo ucijo posredovati,
pridobiti in razumeti informacije v zvezi z bivanjem in stanovanjem, prostoti v
bivalis¢u, opremo, okoljem ipd. Govorci se ucijo besedja in sporazumevalnih

vzorcev za nemoteno opravljanje dela v gospodinjstvu.

» Ciggenje sob/Room cleaning

» Pregled sob/Room insp

a/Room service

» Sobna

» Pranje perila/Laundry service

» Vezniki/Conjun

» Naklonski glagoli/Modal verbs

» Vaje/Exercizes

Slika 8: Podteme tematskega podroéja Sobe — gospodinjstvo
Vit: http:/ /hotel-slo.ff.um.si/podrocje.php?id=39

S klikom na posamezne zavihke se ucec¢im se odpirajo besedila v zvezi s c¢iscenjem
in pregledom sob, sobno strezbo in pranjem perila. Z obravnavo veznikov se ucijo
smiselno tvoriti krajse in daljSe povedi, medtem ko se z obravnavo naklonskih
glagolov ucijo tvoriti modalne komunikacijske vzorce. S slovni¢nimi vajami usvajajo

predstavljene slovnicne strukture.

Veliko neslovensko govorecih azijskega porekla dela v sektorju wellnessa, pri cemer
se soocajo s komunikacijskimi tezavami. V okviru tematskega podro¢ja Wellness, spa
in fitnes se ucijo pridobiti, posredovati in razumeti informacije ter izraziti svoje
potrebe v zvezi s telesom, higieno in zdravjem. Tematsko podrocje vsebuje

podteme, predstavljene na sliki 9.
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» Stopnjevanje pridevnikov/Comparison of adj

+ Oziralni zaimki/Relative pronouns

Slika 9: Podteme tematskega podro&ja Wellness, spa in fitnes
Vir: http:/ /hotel-slo.ff.um.si/podrocje.phprid=41

Besedila, ki vsebujejo opis wellness centra, dialog za rezervacijo termina v wellness
centru, pogovor med receptorjem in stranko ter poizvedbo glede tretmajev, so
zadostno izhodisce za usvajanje besedja in sporazumevalnih vzorcev s tega podrodja.
Obravnavo stopnjevanja pridevnikov in oziralnih zaimkov zaokrozajo slovnicna

tematska podrodja.

V okviru tematskega podrocja Kariera v hotelirstou in turizmu se govorci ucijo izmenjati
informacije v zvezi z delom in s poklicem ter z razumevanjem, branjem in pisanjem
prakticnih besedil s poklicnega podrocja (slika 10).

» Razpis za de
» Razpis za delov

» Razpis za delovno mesto menadierja/Manager vaca

» Prijava na razpis za delovno mesto receptorja/Application for the position of receptionist

» Prijava na razpis za delovno mesto dietetika/application for the position of distitian

» Prijava na razpis za delovno mesto menedzerja/application for the position of manager
» Zivljenjepis receptorja/Resurne of the receptionist
+ Zivljenjepis distetika/Resume of the distitian

» Zivlienjepis menedzerja/Resume of the manager

» Razgovor za zaposlitev v hotelu/Hotel job interview

Slika 10: Podteme tematskega podro&ja Kariera v hotelirstvu in tutizmu
Vir: http:/ /hotel-slo.ff.um.si/podtrocje. php?id=40

S klikom na posamezne zavihke se seznanijo z razpisnimi besedili za razli¢cna delovna
mesta (receptor, dietetik, menedzer), ucijo se pisati zivljenjepis za prijavo na razpis

in se pripravijo na razgovor za zaposlitev v hotelu.

Slovarcek je zadnje tematsko podrocje aplikacije, ki vsebuje besedje s podrocja

hotelirstva in turizma s prevodom v angles¢ino (slika 11).
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dvopdsteljnasdba-e-e2 double room, twin room
eksklrzija-e 2  excursion

enoldninica-eZ stew

énopdsteljnastba-e-e2 single room
&nosméren -rna -oprid. one way

etikéta-eZ label

evakuirati -amdov. in nedov. evacuate

Slika 11: Slovar&ek spletne aplikacije Hotel Slovenscina
Vit: http:/ /hotel-slo.ff.um.si/slovar.php

Iztoénice so v slovarcku razvricene po slovenski abecedi. Navedene so z naglasnim
znamenjem. Iztocnici sledijo slovni¢ni podatki, in sicer skladno s Shwarjen slovenskega

knjignega jezika in Slovenskim pravopisom.
6 Sklep

Slovenija je za tuje delavce in njihove druzine privlacna drzava predvsem zaradi
geografske, kulturne in jezikovne blizine, vendar se kljub kulturnim in jezikovnim
podobnostim v praksi pojavljajo tezave z integracijo priseljencev, in sicer v zvezi z
znanjem slovenskega jezika pri poklicih, kjer gre za delo s strankami. Za
izpopolnjevanje znanja slovensc¢ine obstajajo formalna izobrazevanja v obliki
brezpla¢nih programov in tecajev slovenséine za priseljence, prosto dostopna
gradiva, prosto dostopne spletne aplikacije ipd., katerih namen je priseljencem

omogociti lazje vkljuc¢evanje v slovensko druzbo.

Kvantitativna raziskava o utreznosti ucnih metod za poucevanje in ucenje SDT] za
zaposlene v hotelirstvu in turizmu je potrdila izhodis¢no hipotezo, da zaposlenim v
hotelirstvu in turizmu zaradi delovnega ¢asa ustreza e-ucenje, nato pa ucni metodi
dela z besedilom in razlage. Ugotavljamo, da je za delavce v hotelirstvu in turizmu
formalno ucenje (tecaji slovenskega jezika) zelo koristno, vendar samo po sebi ne

zados$ca. V perspektivi vidimo moznost za nadgradnjo formalnega ucenja s pomocjo
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e-ucenja (npr. spletne aplikacije) in koncepta odprtega ucenja, kar lahko vpliva k
povecanju motiviranosti za ucenje slovenséine in lazji jezikovni integraciji

priseljencev v slovensko druzbo.

Viri

Jezik pri- deln — hitri vodic: kako pomagamo odraslim priseljencem pri- uéenju slovenstine za potrebe dela:
<https:/ /languageforwork.ecml.at/Portals/48/documents/ LEW-quick-guide-SL.pdf>.
(Dostop 4. 5.-28. 5. 2021.)

Projekt Jezik pri deln — orodja  za  poklieni  razwe, 2019:  Jezik pri deln —  hitri  vodic
<https:/ /languageforwork.eccml.at/Portals /48 /documents/ LFW-quick-guide-SL.pdf>.
(Dostop 4. 5-28. 5. 2021.)

Proih 500 po slovensko: 3a vase lagje vkljucevanje v slovensko okolje: <https:/ /www.ess.gov.si/ tujci/ucimo-se-
slovensko>. (Dostop 4. 5.-28. 5. 2021.)

Rezultati  Poklicnega  barometra 2020 Zavoda — Republike — Slhvenije  za  zaposlovanje:
<https://www.ess.gov.si/_files/13654/Poklicni_barometer_ Obmo%C4%8Dne_slu%C5%B
Ebe_2020.pdf>. (Dostop 4. 5.-28. 5. 2021)

Skupni evropski jezikovni okvir: uienje, poucevanje, ocenjevanje (SEJO), 2011: <https://centerslo.si/wp-
content/uploads/2015/10/SEJO-komplet-za-splet.pdf>. (Dostop 4. 5.-28. 5. 2021.)

Slovar slovenskega knjignega jegika, druga, dopolnjena in deloma prenovijena izdaja:

<www.fran.si>. (Dostop 18. 5. 2021.)

Slovene Learning Online: <https:/ /www.slonline.si/>. (Dostop 4. 5.-28. 5. 2021.)

SOS Slovene:< http:/ /sos-slovene.ff.um.si/>. (Dostop 4. 5-28. 5. 2021.)

Terminoloski slovar vigoje in igzobragevanja, 2008—2009:
<https:/ /www.termania.net/PsearchIn=Linked&ld=74>. (Dostop 4. 5-28. 5. 2021.)

Utenje slovenskega jezika:
<https:/ /www.ess.gov.si/ tujci/izobrazevanje_in_usposabljanje_v_sloveniji/ucenje_slovensk
ega_jezika.> (Dostop 4. 5-28. 5. 2021.)

Zacetna integracija tujeev: breplacni tecaji slovenskega jezika: <https:/ /infotujci.si/vkljucevanje-v-slovensko-
druzbo/brezplacni-tecaji-slovenskega-jezika/>. (Dostop 4. 5-28. 5. 2021.)
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Priloga I: Anketa o utreznosti nekaterih ucnih metod za poucevanje in
ucenje slovenscine kot drugega in tujega jezika za zaposlene v
hotelirstvu in turizmu

Spostovane, spostovani, namen raziskave je ugotoviti vase mnenje o nekaterih u¢nih
metodah za pocevanje slovenscine kot drugega in tujega jezika. Vljudno prosimo za
iskrene odgovore, ker je vsak prispevek k tej raziskavi zelo pomemben. Hvala za

sodelovanje.

Spol Starost Izobrazba Drzava porekla | Sektor v hotelu
a) zenski a) srednja Sola a) Kuhinja
b) moski b) visja Sola b) Restavracija in
c) 1. stopnja kavarna
¢) 2. stopnja ¢) Recepcija

¢) Hotelsko
gospodinjstvo
d) Wellness, spa in

fitnes

V spodnji tabeli na levi strani oznadite, na kateri ravni so nacini ucenja primerni za
ucenje slovenscéine kot drugega in tujega jezika (USTREZNO), na desni strani pa
oznacite stopnjo vadega interesa za ucenje slovenscine kot drugega in tujega jezika s

to metodo (1 — najnizja ocena, 5 — najvisja ocena).



1. U¢na metoda razlage
12345 Poteka pretegno enosmerno, in sicer od ucitelja k ucencem. Ta 12345
metoda je nstrexna 3a obravnavo nove snovi.
2. U¢na metoda pogovora
12345 Utenci aktivno sodelnjejo s svojimi odgovors, ucitelj pa jib usmerja 12345
in spodbuja k dialogu ter nposteva njihove odzive.
3. U¢na metoda uporabe besedila
12345 Uporaba besedila, uchenikov, delovnily listov, plakatov, zapisov 12345
na tabli, slovarjev, leksikonov, priroinikoy, knjig, revj, casopisov.
4. U¢na metoda raziskovanja
12345 Raziskovange, postavijanje hipotez, premisijeno Zbiranje podatkov 12345
in analiza ter interpretacija.
5. U¢na metoda pisnih del
Izdelovanje zapiskov, pisanje povzetov in samostojnib pisnih
izdelkov, kjer si ucenci v dogovoru 3 uliteljem igbergjo temo in jo
pisno pripravijo.

6. U¢na metoda igre vlog
12345 Obstaja vec vrst igre vlog, kot so npr. okrogla miza, za in proti, 12345
radjjska oddaja, promocija knjige, delovna skupina.

7. Uéna metoda prikazovanja ali demonstracije
Govorno prikazovanje (raglaga, razgovor), tekstualno (besedilo),
gvokovno (Rvolni posnetki), graficno (uporaba skic, slik, shem,
Jotografiyj itd.), stvarno prikazovanje (prikazovanje predmeton,
modelov, naprav), gibalno prikazovanje (telesne dejavnosti, gibi),
dramatizacijo (igra vlog, pantomine).

8 E-ucenje
Utenje na daljavo s pomodjo interneta, elektronske komunikacije,
spletnih okolij in aplikacij; fleksibilno ucenje, ki omogoca prosto
izbiro vsebine, asa in lokacije poucevanja ter uinibh pripomoikon.
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1 Uvod!

V prispevku je predstavljena sporazumevalna jezikovna zmoznost kot zmoznost, ki
omogoca kriticno sprejemanje in tvotjenje besedil razlicnih besedilnih skupin.
Razumevanje in tvotjenje besedil sta neposredno povezani z (raz)poznavanjem vloge
besedila ali sporocevalnega namena. Ta je odsev tvorcéeve motivacije, zakaj tvoriti
besedilo, in cilja, ki ga tvorec Zeli doseci s tvorjenjem. Iz tega izhaja, da je s
pridobivanjem oziroma razvijanjem sporazumevalne jezikovne zmoznosti
neposredno povezano dvoje: bralna pismenost in vprasanje poznavanja besedilnih
skupin, tudi vabila. Pri tem sta mogoci vsaj dve izhodisci: 1) pti razvijanju
sporazumevalne jezikovne zmoznosti besedilne skupine nimajo posebne vloge
oziroma 2) znanje o besedilnih skupinah je nujno, da lahko govorimo o (kriticni)
sporazumevalni jezikovni zmoznosti. Ustrezno visoka besedilnovrstna pismenost
»uporabnikom jezika zagotavlja prepoznavanje in ucinkovito rabo zanrov« (Nidorfer
Sigkovi¢ 2013: 273) ter omogoca vedjo posameznikovo aktivno vklju¢evanije na vseh
zivljenjskih podrocjih. S sporazumevalno jezikovno zmoznostjo je neposredno
povezana bralna pismenost, ki (Nacionalna strategija ... 2019: 3) »je stalno razvijajoca
se zmoznost posameznika in posameznice za razumevanje, kriticno vrednotenje in
uporabo pisnih informacij«. Oblikujejo jo gradniki, ki se sistemati¢no razvijajo v

povezavi z vsebinami in s cilji Ze od predsolskega obdobja.

Vabilo je vsesplosno prisotna besedilna skupina oziroma komunikacijska dejavnost,
ki je izraz clovekovih potreb in je usmerjena k cilju, zato je velika verjetnost, da je
otrokom in ucencem, u¢enkam na razredni stopnji, ki jim je slovenscina drugi ali tuji
jezik (SDT]J), znana Ze iz maternega jezika. V prispevku je poudarjen funkcijsko-
komunikacijski vidik, tj. vidik rabe vabila, in poznavanja sestavin oziroma besedilnih

enot vabila.

2 Sporazumevalna jezikovna zmozZnost in raznojezi¢nost

Ze Olga Kunst Gnamus (1984: 93) ugotavlja, da je temeljni namen jezikovne vzgoje
razvijanje sporazumevalnih zmoznosti ucecih se, ki jim bodo omogocile, da se bodo
znasli v vsakdanjih komunikacijskih polozajih, uspesno obvladovali medvrstnisko

jezikovnokomunikacijsko interakcijo in interakcijo z uciteljem, uciteljico pri pouku

! Krajnc Ivi¢ je poglavje napisala v okviru projekta OBJEM — Bralna pismenost in razvoj slovenséine (Ozavescanje,
Branje, Jezik, Evalvacija, Modeli), $ifra projekta OP20.01462, vodja dr. Sandra Mrsnik, ki ga vodi Zavod RS za
Solstvo: Nalozbo sofinancirata Republika Slovenija in Evropska unija iz Evropskega socialnega sklada.
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ter se tako pripravili na komunikacijske procese na poklicnem in druzbenem ter
druzabnem podrocju. Avtorica (1984: 43) pise o dveh vrstah zmoznosti oziroma
kompetenc: jezikovni zmoznosti in sporazumevalni zmoznosti. Poznavanje
slovni¢nih in slovarskih zakonitosti jezika predstavlja jezikovno zmoznost. To
zmoznost razume kot »nadstavbo« poznavanja in ustrezne rabe komunikacijskih
nacel (sodelovalnega in vljudnostnega nacela), ki predstavljata sporazumevalno
zmoznost. Le primerno razvita jezikovna in sporazumevalna zmoznost skupaj
omogocata uspesno? jezikovnokomunikacijsko interakcijo, katere namere
neposredno doloca aktualni del resnicnosti. O naravi jezikovne zmoznosti, kako jo
uporabljati in kako se razvija pri posamezniku, se je spraseval ze Noam Chomsky
(povz. po Nuyts 1992: 92). Pridobivanje jezikovnega znanja je primerjal z ucenjem
igre Saha. Razlikoval je namre¢ med tem, kar posameznik zna, in tem, kar naredi. Z
drugimi besedami, razlikoval je med jezikovnim znanjem in performanco. A ta je
odvisna tudi od druzbenih danosti. Tovrstni koncept sporazumevalne zmoznosti je
v 60-ih letih 20. stoletja razvil Dell Hymes (Auer 1999: 187, 189). Skladno z njegovo
teorijo k posameznikovi jezikovni kompetenci sodi tudi pragmaticno znanje, npr.
prepoznavanje besedilne skupine, tvoréeve namere oz. funkcije besedila, tvorjenje
izreka, skladno s kulturno-specificnimi danostmi. To po Hymesu predstavlja najvisjo

stopnjo sporazumevalne zmoznosti.

Po Skupnem evropskem jezikovnem okvirn (SEJO) (2011), ki predstavlja skupno podlago
za pripravljanje jezikovnih uénih naértov, ucbenikov, izpitov, kurikularnih smernic
itn. v Evropi, sporazumevalna jezikovna zmoznost vkljucuje teoreti¢no znanje,
spretnosti in prakticno/operativno znanje ter tudi poznavanje tematike in splosno
razgledanost. Govorcu nekega jezika omogoca delovanje z uporabo specificnih
jezikovnih sredstev. Nastaja in razvija se prek izvajanja razlicnih jezikovnih
dejavnosti, kot so sprejemanje, tvorjenje, interakcija in posredovanje (SEJO 2011:
36). Pri razumevanju sporazumevalne jezikovne zmoznosti se prepletajo tri
sestavine: jezikovna, sociolingvisti¢na in pragmaticna (SEJO 2011: 23, 35). Pri tem
se jezikovna zmoznost nanasa na leksikalno, skladenjsko, fonolosko znanje in
spretnosti ter na druge razseznosti jezika kot sistema, sociolingvisti¢na sestavina pa
na druzbene in kulturne okoliscine rabe jezika (SEJO 2011: 35). Za podrocje besedil

2 Uspesnost jezikovnokomunikacijske interakcije je subjektivha ocena poteka interakcije. To pomeni, da je
interakcija lahko uspesna za naslovnika, a ne tudi za tvorca ali obratno, ali pa je uspesna oziroma neuspesna za oba,
e pri obeh ne pride do zadovoljive uresnicitve komunikacijskega cilja. To potrjuje npr. tudi Olga Kunst Gnamus
(1991: 132), ko navaja, da kakovostni dvogovor predpostavlja udelezencevo zmoznost nasprotovanja, sestavljeno iz
Zmoznosti nasprotovanja in zmoznosti razumskega argumentiranja.
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je pomembna predvsem pragmati¢na sestavina, ki s teotijo govornih dejanj,
komunikacijskimi naceli, z obvladovanjem diskurza, s prepoznavanjem besedilnih
skupin, besedilne kohezivnosti in koherentnosti poudarja funkcionalno rabo
jezikovnih pojavov v odvisnosti od konkretnega konteksta. Iz tega izhaja, da se
sporazumevalna jezikovna zmoznost razvija z rabo oziroma s performanco kot z

uresnicitvijo sporazumevalne zmoznosti v jeztkovnokomunikacijskih procesih.

S problematiko opredeljevanja sporazumevalne jezikovne zmoznosti kot enega
temeljnih ciljev pouka slovenscine sta se pri nas ukvarjali e Marja Bester Turk (2011)
in Jerca Vogel (2014). Prva v svojem prispevku Sporazumevalna zmoznost — eden
izmed temeljnih ciljev pouka slovenséine sporazumevalno jezikovno zmoznost
razume kot kompleksno zmoznost, sestavljeno iz jezikovne in strateske zmoznosti.
Zadnjo predstavlja niz metakognitivnih sestavin, ki omogocajo odlocanje, izbiranje,
nacrtovanje komunikacijskih ciljev ter nac¢inov uresnicenja jezikovne zmoznosti, ki
jo sestavljata organizacijsko in pragmati¢no znanje. Dela organizacijskega znanja sta
slovni¢no in besedilno/diskurzno znanje, dela pragmati¢nega znanja pa funkcijsko
in sociolingvisticno znanje. Druga, Jerca Vogel (2014: 12), meni, da Sele model
kriticne (jezikovne) sporazumevalne zmoznosti omogoca uceci se skupnosti, da
zmoznosti sporazumevanja poveze s kriticnim misljenjem in ga zacne umescati v
druzbeni, kulturni in politicni kontekst. Tako povezuje jezikovno znanje (slovnicno,
slovarsko, pravorecno, pravopisno in besedilno) z druzbeno-kulturnimi
znacilnostmi dolocene skupnosti (Krajnc Ivi¢, Vorsic 2019: 58). Kriticnost se v
izobrazevalnem procesu pojavlja v dveh razliécnih konceptih. Locujemo druzbeno
kriticnost, ki pomeni kriticnost do razmerij znotraj druzbenih skupin in
druzbenopoliticnih ureditev, ter kriti¢nosti v povezavi s kriticnim branjem zlasti
umetnostnih besedil. Pridevnik Ariziden pri tem pomeni aktivho, razmisljujoce,
analiti¢no branje (Licardo, Krajnc Ivi¢ 2020: 241).

Jezikovnokomunikacijska interakcija kot druzbeno-kulturno delovanje je
neposredno vezana na ideologije in posledi¢no vrednostne sisteme neke skupnosti.
Zato SEJO vpelje pojem raznojezi¢nosti in ga razlikuje od vedjezi¢nosti. Zadnja je
opredeljena kot posameznikovo znanje ve¢ jezikov oziroma soobstoj razli¢nih
jezikov v neki druzbi. V nasprotju z ve¢jezicnostjo pa raznojezicnost poudatja, da se
posameznikove jezikovne izkusnje Sirijo v razliénih kulturnih kontekstih, kar
prispeva h gradnji njegove sporazumevalne jezikovne zmoznosti, v kateri se

povezujejo in dopolnjujejo vsi jeziki. To pomeni, da posameznik v svoji miselni
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predstavi ne locuje kultur in jezikov, temvec prilagodljivo aktivira razlicne dele
sporazumevalne jezikovne zmoznosti in uporablja znanje vec jezikov, zato da bi
razumel besedilo, ¢etudi je to napisano ali govotjeno v 'neznanem' jeziku (SEJO
2011: 20).

3 Bralna pismenost in njeni gradniki

Za razvijanje splosne sporazumevalne jezikovne zmoznosti in kot temelj za nadaljnje
ucenje je klju¢na bralna pismenost® (Haramija, Ivanus Grmek 2020: 11). Unesco
(1978) jo opredeli kot zmoznost sodelovanja osebe (Bester 1996: 59) »v vseh
zivljenjskih dejavnostih, v katerih se zahteva pismenost za vsakodnevno delovanje v
druzbeni skupnosti, ter uporablja svoje bralne, pisne in Steviléne spretnosti za osebni
razvoj in razvoj druzbene skupnosti«. Po Nacionalni strategiji za ragvej pismenosti ga
obdobje 2019-2030 pa je bralna pismenost opredeljena kot zmoznost in druzbena
praksa, ki se razvija vse zivljenje v (Nacionalna strategga ... 2019: 3) »razlicnih
okolis¢inah in na razlicnih podro¢jih ter prezema vse clovekove dejavnosti«. Je
zmoznost razumevanja, kriticnega vrednotenja in uporabe pisnih informacij, ki
vkljuCuje (Nacionalna strategija ... 2019: 3) »razvite bralne vescine, (kriticno)
razumevanje prebranega in bralno kulturo (pojmovanje branja kot vrednote in
motiviranost za branje)«. Tovrstna opredelitev bralne pismenosti vkljucuje temeljne
jezikovnokomunikacijske dejavnosti. Te so, navaja jih tudi SEJO (2011: 80):
poslusanje, branje, govorjenje in pisanje. Od tega sta drugi dve produktivni, prvi pa
receptivni (Haramija, Ivanus Grmek 2020: 17). Pri sprejemanju govorjenega ali
pisnega besedila oziroma receptivnih aktivnostih nastaja interpretacija, ki je sama po
sebi ustvarjalno dejanje. Naslovnik v proces razumevanja besedila vkljucuje svoje

izkus$nje in miselni svet ter se skusa kar najbolj priblizati smislu ubesedenega.

Bralno pismenost kot najpomembnejsi korak h kakovostnemu znanju ucece se
skupnosti (Bela knjiga ... 2011: 27) predstavlja devet medsebojno povezanih
gradnikov: govor, motiviranost za branje, razumevanje koncepta bralnega gradiva,
glasovno zavedanje, besedisce, tekoce branje, razumevanje besedil, odziv na besedilo
in tvorjenje besedil ter kriticno branje (Haramija 2020: 2). Zadniji trije gradniki so

zlasti pomembni z vidika besediloslovja in za pricujoci prispevek.

3 Funkcionalno pismenost lahko razumemo kot del bralne pismenosti, saj poudarja, da branje ni samo sebi namen,
temve¢ je namenjeno posameznikovemu ucinkovitemu delovanju v okolju, v katerem zivi (Nacionalna strategija ...
2019: 3).
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V prispevku o 7. gradniku (Krajnc Ivic 2020b) je izpostavljeno, da razumevanje
besedil temelji na branju in poslusanju kot aktivhima procesoma kriticne
sporazumevalne jezikovne zmoznosti ter bralne pismenosti. Iz tega izhaja, da je
namen razumevanja besedil razvijanje branja in poslusanja z razumevanjem.
Razumevanje je sodelovalno dejanje tvorca in naslovnika besedila. Oba namrec¢ k
razumevanju enako pomembno prispevata. Poudatjen je pomen povezovanja in
soodvisnosti podrodij jezika in knjizevnosti pti razvijanju zmoznosti razumevanja
besedil. Pomeni, da (Krajnc Ivic 2020b: 208) »postanejo priloznost za razvijanje
razumevanja besedil vse jezikovnokomunikacijske interakcije, v katerih uceci se

sodeluje«.

Drugi pomembni gradnik bralne pismenosti, ki je med drugim neposredno povezan
z neumetnostnimi besedili, je odziv na besedilo in tvorjenje besedil. Temeljni
elementi gradnika so (Pulko, Kranjec 2020: 234): »tvorjenje ustreznih in smiselnih
govortjenih in pisnih besedil o prebranem, uporaba prebranega v novih situacijah in

razvijanje vescine pisanja ustreznih besedil«.

Kriticno branje kot tretji pomembni gradnik bralne pismenosti predstavlja vescino
uporabe razli¢nih strategij za odkrivanje in razumevanje idej, vkljucenih v besedilo.
Te strategije so med drugim prepoznavanje, presojanje (avtorjevega stila, retori¢nih
tigur ali drugih inovativnih elementov v besedilu), vrednotenje sporocilnosti, dejstev
in stalis¢ v besedilu/diskurzu. Kriticno razmisljanje od ucece se skupnosti zahteva
kognitivno uporabo strategij za vrednotenje, presojanje idej v besedilu, s ¢imer se

vzpostavlja kriticen odnos do prebranega (Licardo, Krajnc Ivi¢ 2020: 241-244).

Eden prvih korakov pri tvorjenju in tudi razumevanju ubesediljenega je izbiranje
oziroma (kriticno) prepoznavanje besedilne skupine. Ta je odvisna od drugih,
nejezikovnih aktivnosti udelezenca jezikovnokomunikacijske interakcije in njenega

konkretnega konteksta.
4 Besedilna skupina

Za razmislek o tem, katera besedila sodijo v neko besedilno skupino, je treba najprej
vedeti, kaj je besedilo. To je vsebinsko smiselna oziroma koherentna celota
jezikovnega komuniciranja v danem kontekstu. Besedilu lahko kot tvorci damo ali

kot naslovniki prepoznamo komunikacijsko funkcijo. Ta skladno z drugimi
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jezikovnimi in nejezikovnimi prvinami konteksta vpliva na oblikovanje slovni¢nih in
pomenskih razmerij med besedilnimi enotami, ki tvorijo besedilo in ki vplivajo na
njegovo notranjo povezanost in povezanost z nejezikovnim kontekstom. Pri
skupinjenju besedil lahko upostevamo le jezikovne prvine, kot so besedilna funkcija,
slog, ubeseditveni nacin, prenosnik, ali tudi nejezikovne, kot so druzbeno dana
institucionalna mo¢, stevilo udelezencev, komunikacijsko podro¢je. Kadar besedila
skupinimo le na osnovi znadilnih skupnih jezikovnih prvin, besedilne skupine, ki
tako nastajajo, imenujemo besedilni tipi. Kadar pa besedila skupinimo tudi na osnovi
znacilnih skupnih nejezikovnih prvin, tako nastale besedilne skupine imenujemo
besedilne vrste. Znacilna poimenovanja besedilnih tipov so vabile, opravicile, cestitka;
letak, e-sporodilo; bumorno  besedilo; telefonsko pogovarjanje. Znacilna poimenovanja
besedilnih vrst ali zanrov pa so ogjeinteresno uradno pisno vabilo, prijava na delovno mesto
utiteljice ragrednega pouka telefonski razgovor g dravnikom. Tovrstna poimenovanja poleg
funkcije, teme, ubeseditvenega nacina in sloga tvotjenja besedila dolocajo tudi
komunikacijsko podrocje, druzbeno razmerje med udelezenci, udelezenkami ter

druge nejezikovne kontekstualne prvine.
4.1 Znacilnosti vabila kot besedilnega tipa*

Poimenovanje vabilo izhaja iz glagola vabiti, ki sodi med glagole jezikovne
dejavnosti, natan¢neje performativne ali izvajalniske glagole. To so glagoli, s katerimi
naj bi tvorec naredil izrecno, katero govorno dejanje opravlja, ko tvori izrek (Kunst
Gnamus 1994: 191). Poimenovanje besedilne skupine vabilo je torej posledica
ilokucijske oziroma vplivanjske funkcije tega besedila. Zato lahko vabilo opredelimo
skladno s Searleovimi (Searle 1971) pogoji postecenosti govornega dejanja. Ti pogoji
so pogoj propozicijske vsebine, pripravljalni pogoj, bistveni pogoj in iskrenostni
pogoj. Vabilo pa lahko tako opredelimo kot besedilo, za katero velja kot pogoj
propozicijske vsebine: 2o, kamor tvorec vabi naslovnika, in to, da tvorec vabi, kot
pripravljalni pogoj: torec ve za dogodek, a katerega je preprican, da je ugoden, koristen tudi
za naslovnifa, kot pogoj iskrenosti: fvorec iskreno verjame, da je dogodek ugoden in koristen
za naslovnika, in si iskreno Feli, da bi se naslovnik tega dogodka ndelesil, in kot bistveni
Pogoj: nbesedeno velja za tvoriev poskus prepricati naslovnika, da se (skupaj s tvorcem) ndelesi

dogodfea.

4 Povzeto po Krajnc Ivi¢ 2020a.
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1zraziteje kot pri zahvali prihaja do razlik med razvito performativno obliko vabila,
torej eksplicitno izrazeno tvorcevo namero z izvajalniskim glagolom, pri vabilu:
vabim te na sladoled, in nerazvito performativno obliko, ki pa ni nujno le implicitno
izrazena namera, ampak hibridnost govornih dejanj omogoca razli¢no interpretacijo
in s tem odziv na govorno dejanje, ki na prvi pogled ni vabilo, npr. greva na sladoled.
Naslovnik tako govorno dejanje ali besedilo lahko razume le kot vprasanje ali kot
ponudbo ali kot (po)vabilo, da naslovnik in tvorec natredita/dozivita kaj skupaj, kar

bo po mnenju tvorca ugodno za oba.

Ne glede na to, ali je vabilo SirSe- ali ozjeinteresno oziroma javno in nejavno ali
uradno ali neuradno, ima enako mocno pozivno in predstavitveno vplivanjsko
funkcijo, pravzaprav je prva izrazitejSa. Tvorceva namera in s tem vplivanjska
besedilna funkcija vabila ni le, da naslovnika seznani z nekim dogodkom, ampak da
ga z navajanjem informacij o tem dogodku spodbudi, da se tega dogodka udeleZi.
Vabilo je zato argumentativno besedilo, opisovanje dogodka oziroma teme vabila pa
je podpora argumentu, zakaj se tega dogodka udeleziti. Tudi zato lahko oglasevalsko
besedilo razumemo kot SirSeinteresno vabilo, objavljeno v sredstvih javnega
obvescanja (Krajnc Ivi¢ 2020a: 25).

Zadnje pomeni tudi, da je lahko vabilo vecpredstavnostno oziroma veckodno in da
se vsebinsko oziroma tematsko nanasa na zelo razlicna podroéja clovekovega
zivljenja, kar se odraza v leksiki, ki po eni strani izraza vplivanjsko besedilno funkcijo,

po drugi pa izbrano tematsko podrogje.

5 Vabilo pri jezikovnem pouku in razvijanju sporazumevalne jezikovne
ZmozZnosti

Vabilo je splosno prisotno in funkcionalno besedilo, zato ni presenetljivo, da je
obravnavano v ucnih nacrtih za ucenje jezika. Pregled virov (npr. SEJO 2011,
Poznanovic Jezersek idr. 2018, Poznanovi¢ Jezersek idr. 2009) je pokazal, da je
(po)vabilo kot besedilna skupina v uénem nacrtu za dopolnilni pouk slovenscine v
tujini (Knez idr. 2016: 67) omenjeno na ravni Al kot primer za pridobivanje
zmoznosti govotjenja in poslusanja preprostega besedila, na ravni A2 pa poleg tega
tudi kot primer besedila, pri katerem se od ucecega se pricakuje, da vabilo napise.
Na ravni A2 tako uceci se (SEJO 2011: 55) »sogovornika povabi ali odgovori na

povabilo; se pogovarja o tem, kaj storiti in kam iti, in se dogovori za sre¢anje«. Na
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ravni B1 uceca se skupnost zna (SEJO 2011: 103) »povabiti druge, naj povedo svoje
mnenje, kako ravnati« in nadalje na ravni B2 zna k uspesnemu poteku dela prispevati

tako, da »druge povabi, naj se pridruzijo, naj povedo, kaj mislijo itn.«.

V u¢nem nacrtu slovenscine za osnovno solo (Poznanovic Jezersek idr. 2018: 58) je
v ptvem vzgojno-izobrazevalnem obdobju predvideno, da uceca se skupnost pozna
jezikoslovni izraz vabilo in prek branja ter pisanja spozna vabilo kot besedilno
skupino. V tem obdobju naj bi uceca se skupnost spoznala in usvojila navadno ter
elektronsko obliko vabila, napisano za prijatelja oziroma prijateljico, sorodnika
oziroma sorodnico (Poznanovi¢ Jezersek idr. 2018: 11). V drugem vzgojno-
izobrazevalnem obdobju je nadalje predvideno, da uceca se skupnost na osnovi
navadnega oziroma elektronskega vabila, napisanega za prijatelja oziroma
prijateljico, sorodnika oziroma sorodnico, razvija zmoznost dvosmernega

sporazumevanja (Poznanovic Jezersek idr. 2018: 24).

Vabilo je kot primer za spoznavanje prvin neumetnostne besedilne skupine,
razvijanje branja, poslusanja, govorjenja in pisanja obravnavano tudi v u¢nem nacrtu
za SDT] v prvem vzgojno-izobrazevalnem obdobju (Poznanovic¢ Jezersek idr. 2009:
9,12, 22).

5.1 Opredelitev vabila za obravnavo pri jezikovnem pouku®

Med osnovnosolskim gradivom za razredno stopnjo naj izpostaviva opredelitev, kot
jo navajata Berta Golob in France Zagar (2003: 30):

Vabilo je sporocena zelja, da bi se kdo udelezil kaksne pogostitve ali prireditve.
PriloZnosti za zabavo so rojstni dnevi, prazniki ali kaks$ni drugi dogodki. Vabilo
je mogoce oblikovati z veliko domisljije. Neka deklica je vpisala vabilo na
praznovanje rojstnega dne v sliko torte, neki decek pa je vpisal vabilo na kopanje
in plavanje v sliko ribe. Seveda pa v ustvarjalni vnemi ne smemo pozabiti na
bistvena obvestila: kateri dan, ob kateri uri in kje bo prireditev. Na vabilo se
moramo odzvati z dokoncnim da ali ne, ne pa izmikajo¢e »mogoce pridem,
mogode ne«. Treba je odgovoriti hitro. Ce je na vabilu telefonska $tevilka, je

dopustno po telefonu sprejeti vabilo ali opraviciti izostanek.

5 Za potrebe prispevka je opredelitev vabila prirejena po Filo (2021).
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Omenjena avtorja vabilo opredelita z vidika njegovega interpretiranja oziroma
predvidenega ucinka na naslovnika, tj. biti (po)vablien, in predvidenega
naslovnikovega odziva na wvabilo. Poudarita tudi, da je pri oblikovanju
ozjeinteresnega neuradnega vabila dopustna ali celo zazelena ustvarjalnost (npr.
vabilo, pisano na sliko ribe, torte).¢ Hkrati opozorita se na komunikacijska nacela,
npr. na sodelovalno nacelo (#reba je odgovoriti /hitro/) in na vljudnostno ter
sodelovalno nacelo hkrati (mogoce pridem, mogoce ne). 7. odzivom, v katerem se
izmikamo, saj se tako izogibamo nesoglasju z naslovnikom, tega lahko z
izkoris¢anjem maksime nacina, ko ne navedemo dovolj jasnega odgovora, bolj

prizadenemo, kot bi si zeleli, razen ce je to bil ze nas izhodis¢ni namen.

¢ Ustvarjalnost pri tvorjenju vabila se kaze tudi tako, da ga tvorec ubesedili v besedilu druge besedilne skupine, npr.
v receptu, malem oglasu (I§&m gadnjo Stirico. Prosim te a pomoé pri iskanjn. Iskanje se bo zalelo v soboto, 29. 5. 2021, ob
13.00 v gostistu Trije ribniki.)
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Glede na pregledano ucbenisko gradivo in glede na razsirjenost vabila kot besedilne

skupine predlagava naslednjo opredelitev:

Vabilo je besedilo, ki naslovnika vabi na dogodek. Tema je dogodek (praznovanje, gledaliska
predstava, nogometna tekma, roditeljski sestanek, poletna Sola, koncert v glasbeni $oli,
tekmovanje), ki naj bi bil po tvor¢evem mnenju zanimiv za naslovnika. Ker so ti dogodki zelo
razli¢ni in ker so zelo razlicne tudi okolis¢ine, v katerih je vabilo nastalo, se tudi vabila med seboj
oblikovno in vsebinsko razlikujejo. Locujemo med:

—  uradnim in neuradnim,

—  zasebnim in javnim ter

—  pisnim in ustnim vabilom.

Uradno vabilo ima to¢no doloceno obliko, iz katere morajo biti jasno razvidni podatki o
poimenovanju dogodka ter kraj in ¢as poteka dogodka. Uradno vabilo obicajno ustanove ali njihovi
predstavniki posiljajo posameznikom (npr. nagrajencem matematicnega tekmovanja Kenguru).

Neuradno vabilo nima natan¢no predpisane oblike, zato je tvorec pri oblikovanju takega vabila

lahko ustvarjalen. Pomembno je, da ne pozabi na opis dogodka, na katerega vabi.

Javno vabilo v nasprotju z zasebnim nagovarja neomejeno mnozico ljudi, zato je objavljeno v

mnozi¢nih medijih (npr. na oglasni deski, televiziji, radiu, spletu).

Pisno vabilo je napisano (npr. kot SMS-sporocilo, pismo, plakat, zlozenka), medtem ko ustno

vabilo izrazimo ustno (npr. »Greva gvecer igrat nogomet?«).

Nasploh vabilo vsebuje podatke o:
—  tvotcu (kdo vabi),
—  naslovniku (kdo je vabljen),
—  dogodku (na kateri dogodek se vabi),
—  casu dogodka (kdaj bo dogodek) in
—  kraju dogodka (kje bo dogodek).

Vsebuje lahko tudi $e druge podatke, npr. ¢emu je dogodek namenjen, ali je vstop prost, podroben
program dogajanja, kontaktni podatki. Javna, uradna in pisana vabila lahko vsebujejo $e naslov in
podpis.

Kaj zelimo kot tvorci vabila dosedi, lahko neposredno izrazimo z glagolom vabiti (npt. vabino/ vabim
vas/ te na srecanje) ali posredno s katerim drugim glagolom, npt. z glagoli priti, obiskats, iti (npr. Pridi
na tekmo, greva k meni?). Glagol vabiti je v sedanjiku in v 3. osebi ednine (npr. Zalogha Knjiga vabi) ali
1. osebi mnozine (npr. Udenci in ucenke Osnovne sole Franceta Preserna Maribor vabimo na prireditev ob
slovenskem  kenlturnem  praznikn.). Dogodek, na katerega vabimo, je predstavljen z glagoli v
prihodnjiku.
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Na podlagi opredelitve vabila sva oblikovali vizualni prikaz besedilnih enot

ozjeinteresnega pisnega uradnega vabila (slika 1), ki ima zaradi jezikovnih konvencij
striktno zgradbo in obliko.

PODATKI O
TVOCU

KRAJ IN DATUM PISANJA

PODATKI O
NASLOVNIKU

POIMENOVAN]JE BESEDILNE SKUPINE (VABILO)

NAGOVOR NASLOVNIKA

VSEBINA

— pommenovanje dogodka (na kaj vabimo),
—  krajin cas (kje in kdaj bo dogodek potekal),

—  vsebina ah dnevm red.

POZDRAV

PODPIS (IN NAZIV)

Slika 1: Primer oblike uradnega vabila

Vir: lasten
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Dodali sva grafi¢ni prikaz razlicnih besedilnih podskupin vabila (slika 2).

VABILO
|
PRENOSNIK/KANAL PISNO/USTNO
STEVILO
UDELEZENCEV LR JAVNO
DRUZBENO RAZMERJE URADNO
MED UDELEZENCI
NEURADNO

Slika 2: Prikaz delitve vabila
Vir: lasten

Za ponazoritev besedilnih enot konkretnega ozjeinteresnega pisnega uradnega vabila
pa sva oblikovali sliko 3.

KRAJ IN DATUM Manbor, 15. 10. 2013

VASTANKA VABILA

Spostovani starsi, [~ NAGOVOR

v sodelovanju z Mestno obcino P.-Im:ibor se ze drugo leto udelezujemo mednarodnega projekta
Vetrmee za rmuir. Otroc vsega sveta naredijo vetrmce i jth postavyo kot simbol miru na svetu.

Ucenci bodo jutr, v sredo, 16. 10. 2013, sodelovali pri postavljanju vetrnic na Roznem gricu v
Mestnem parku, in sicer se bomo ucenci 5. razredov (dva predstavnika vsakega razreda) zbrali v solski
avli ob 10.10 in z menoj odsh v Mestni park postavljat vrtnice. V Solo se bomo vinili do 12.40 in se

prikljucili dejavnostim po wrniku.
Vabim Vas,lda se nam ob 11.00 pridruZite v parku ali pa si vetrnice ogledate, ko boste imeli ¢as za
sprehod.
NEPOSREDNO IZRAZENA \ VSEBINA
Lep pozdrav TVORCEVA NAMERA
r Maja Jancar
POZDERAY ] 2
PODPIS koordinatorica mrese UNESCO ASP
TVORKE

Slika 3: Primer zasebnega uradnega vabila

Vir: lasten
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Predvidevava, da se v opredelitvi vabila pojavlja besedje, ki je uceci se skupnosti

razredne stopnje lahko manj znano, zato dodajava slovaréek besed (slika 4).

Slovaréek besed:

VABILO = besedilo, s katerim vabimo

NASLOVNIK = tisti, ki je (po)vabljen

TVOREC = tisti, ki vabi

NEPOSREDNO = dobesedni pomen besed (I/abim te na sladoled.)
POSREDNO = sporoceni pomen besed (A% greva na sladoled?)

Slika 4: Slovaréek besed

Vir: lasten

5.2 Dogodki oziroma sporazumevalne teme vabil za obravnavo na
razredni stopnji’

Sporazumevalna jezikovna zmoznost in bralna pismenost ucece se skupnosti se
razvijata znotraj posameznih podrocij druzbenega zivljenja oziroma na razli¢nih
komunikacijskih podrocjih. Ker je vabilo splosno prisotna besedilna skupina, je
njegova sporazumevalna tema lahko katera koli od sporazumevalnih tem, nastetih v
SEJO (2011: 75-76), npr. osebna identiteta, potovanje, izobrazevanje, zdravje in

telesna nega, storitve.

Da bi dolo¢ili tiste sporazumevalne teme, ki so primerne za razredno stopnjo, sva
pregledali osnovnosolsko ucbenisko gradivo za slovenski jezik za razredno stopnjo
zalozb Mladinska knjiga in Rokus Klett ter dobljene ugotovitve primerjali s
sporazumevalnimi temami, ki jih navaja SEJO (2011: 75-76). Pokazalo se je, da je
uceci se skupnosti razredne stopnje najblizje tematska skupina »prosti ¢as in
razvedrilo«, znotraj katere uceca se skupnost, na podlagi ocen raziskav avtorjev
uspesnega sporazumevanja, spozna pojme: razvedrilo, hobiji in interesi, radio in
televizija, kino, gledalis¢e, koncerti itn., razstave, muzeji itn., intelektualne in
umetniske dejavnosti, Sport, tisk. Znotraj teh tem so vkljucene $e podteme, kot so:
kraji (igrisce, stadion in druge Sportne povtsine), ustanove in organizacije (Sportno
drustvo, mostvo, klub), osebe ($portnik), predmeti (igralne karte, Zoga), dogodki
(tekma, igra), dejanja (gledati, igrati, tekmovati, zmagati, izgubiti) (SEJO 2011: 76).

7 Za potrebe prispevka je opredelitev vabila prirejena po Filo (2021).
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Gre torej za nabor izrazov dolocene teme, s katerimi se lahko uporabniki jezika

uspesno sporazumejo in delujejo v okolju.

Vabila za obravnavo se lahko tako nanasajo na dogodke, vezane npr. na glasbeno,
plesno $olo, $portne dejavnosti (nogomet, kosarka, judo, odbojka, hokej), obrede
(svecanosti, formalne verske dejavnosti), rojstnodnevne zabave, pustolovske,
adrenalinske parke, tekmovanja, literarne vecere, igranje racunalniskih iger ali

namiznih iger (Clovek ne jezi se, Monopoly) idr.
6 Primeri vaj za obravnavo vabila

Otroci, ki jim je slovenscina kot drugi ali tuji jezik (SDTJ), bi s pripravljenimi vajami
lahko razvijali sporazumevalno jezikovno zmoznost ob primeru vabila. Pri pripravi
vaj sva izhajali iz raznojezi¢nosti, ki vkljucuje otrokovo predhodno znanje o vabilu.
To znanje se povezuje in dopolnjuje s SDTJ ter Siri z izkusnjami rabe jezika v
razliénih kulturnih kontekstth oziroma se tako razvija posameznikova kriticna

sporazumevalna jezikovna zmoznost.

Zaporedje primerov vaj je oblikovano gleda na zahtevnost vaj. Prve so motivacijske,
saj zaradi slikovnega gradiva omogocajo zgodnje usvajanje besedja in uceci se
skupnosti ob nejezikovnih kontekstnih prvinah lajsajo usvajanje znacilnosti vabila v

slovenséini.

1. Spomni se pet primerov, ko si dobil, dobila vabilo. Kdaj je to bilo? Kdo te
je povabil?

2. Obkrozi ¢rke pred navedenimi dogodki, na katere lahko vabimo.
a) lzostanek od pouka.
b) Otvoritev razstave likovnega krozka.
c) Podelitev nagrad najboljsim uc¢encem.
¢) Nesreca na avtocesti.
d) Vecerno igranje igre Monopoly.

¢) Prijava na prosto delovno mesto.
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3. Predstavljaj si, da vabi$ na rojstnodnevno zabavo. Obkrozi vse, s ¢imer bi

povedal, povedala, kaj zeli§ sporociti.

klop vabljeni dnevnired stanovanjska skupnost pridi vabimte sestanek

4. Resi krizanko.

MLl

Slika 5: Vaja 2 — resi kriZzanko

Vir: lasten
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5. Resi krizanko.

|~|

[7]

VODORAVNO NAVPICNO

5. Dogodek, na katerem se slavljenec in povabljeni zabavajo. 1. Tisti, ki je povabljen a rojstnodnevno zabavo.

6. Otroska igrata napolnjena s plinom, uporabljena kot 2. Tisto, kar dobi slavljenec ob rojstnem dnevu.
dekoracija na rojstnodnevni zabavi. 3. Tisti, ki slavi rojstni dan.

7. Pecivo s svetkami, ki jih piha slavijenec pred razrezom. 4. Besedilo, ki ga podljemo povabljencem na zabave.

Slika 6: Vaja 3 — resi kriZzanko

Vir: lasten

6. Podcrtaj ustrezno obliko.

POVABLJEN - VABILO — VABITI ',/‘

Leto dmi je nackrog, pridobitev novega naziva — rojstni dan — zmago na nogometni telkmi jaz spet
slavim. Letos je prav posebno, saj 10 jih na obisk dobim.

Zato te v petek, 28. 5. 2021, ob 18.00, prisréno vabim — vabimo — vabiti v gasilski dom v Puconcih, da se

poveselis z mano.

Svojo udelezbo potrdi — Tvoréevo namero naznani — Tvojo prisotnost pojasni najpozneje do petka,
21. 5. 2021, na telefonsko stevilko 031 111 111.

THTHT aro

Slika 7: Vaja — podértaj ustrezno obliko

Vir: lasten
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7. Uredi v smiselno zaporedje.

IPredstai‘ljena bo pesnika zbirka za otrosks in mladinski pevsk zbor s klavirjem na
besedila poezije Simona Gregoréica z naslovom Sepet reke.

Predstavitev pesniske zbirke.

Vablen.

Uglasbil jo je skladatel] Matic Kotmk.

Zalozba Knjiga vabi v torek, 14. maja 2019, ob 17. un v knjigarno Bulyica na Strelisk
cestt 4 v Mursk: Sobot.

Slika 8: Vaja — uredi v smiselno zaporedje

Vir: lasten

8. Pomesane so sestavine javnega in zasebnega vabila. Poisci le podatke, ki jih

9.

bos potreboval, potrebovala za zasebno vabilo in jih razporedi v smiselno
zaporedje.

Maribor, 20. 6. 2020

ravnatelj Osnovne $ole Franceta Preserna Maribor
dnevni red

Vabim te na

Anja

VABILO

koncert pevskega zbora in pihalnega orkestra glasbene Sole, ki bo
Lep pozdrav

v petek, 3. 2. 2021, ob 17.00

v koncertni dvorani glasbene Sole

zbornica

Se vidiva

Napisi odgovor na: »Greva jutri na sladoled?«.

10. Z danimi izrazi napidi vabilo, ki ga bo Zveza prijateljev mladine objavila na

oglasni deski matiborske osnovne sole.

Brezplacni naravoslovni raziskovalni tabor, vabilo, vabi, od 3. 6. do 10. 6.

Rogla,  vabljeni,  dodatne  informacije in  prijave:

raziskovalni.tabor@togla.si, Zveza prijateljev mladine, Maribor, 5. 5. 2021

11. Povabi prijatelja, prijateljico na tekmo ali koncert. Napisi vabilo.
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7 Sklep

Vabilo se je zaradi svoje funkcionalnosti in vsesplo$ne prisotnosti v jezikovno-
komunikacijskih interakcijah tudi v razli¢nih kulturah pokazalo kot zelo primerna
besedilna skupina za obravnavo na razredni stopnji, zlasti pri delu z otroki, ucenci
in ucenkami, ki jim je SDT]J. Pri obravnavi vabila znotraj jezikovnega pouka si
namre¢ lahko pomagamo z vizualnim gradivom in dejstvom, da vse posameznikove
jezikovne izkus$nje z razli¢nimi jeziki v razliénih kulturah prispevajo k nastajanju in

razvijanju sporazumevalne jezikovne zmoznosti.
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SPOZNAVANJE KULTURNIH
SIMBOLOV SKOZI KNJIZEVNOST: NA
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Povzetek V Soli bi z otroki priseljenci kazalo ob ucenju
slovenscine kot drugega in tujega jezika vecjo pozornost posvetiti
tudi njithovim izvornim jezikom, tj. migrantsko pogojeni
vecjezicnosti in medkulturnosti. V prispevku je prikazano, kako
je Presernova Zdravljica postala slovenski kulturni in narodni
simbol ter drzavna himna (sedma kitica z melodijo Stanka
Premrla). Ker je PreSernova Zdravljica prevedena v Stevilne jezike,
tudi v izvorne jezike otrok priseljencev, se pokaze kot zanimivo
gradivo za priseljensko pogojeno vecjezicno in medkulturno
vzgojo v slovenski $oli. Po obliki napitnica in likovna pesem, ki
zdruzuje v sebi slovenski narodno-politicni program in
obceclovesko, humanisticno misel o mirnem, enakopravnem
sobivanju vseh narodov, vseh ljudi, klice po medpredmetnem
spoznavanju (slovenscina, glasba, likovni pouk, zgodovina idt.),
njena slikaniska izdaja pa omogoca, da lahko stopijo z njo v

dialog tudi predsolski otroci.
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LEARNING CULTURAL SYMBOLS
THROUGH LITERATURE ON THE
EXAMPLE OF PRESERN'S
ZDRAVLJICA
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Abstract Schools with migrant children might in the framework
of learning Slovene as a second/foreign language pay greater
attention to the students’ native language, namely to migrant
related multilingualism and multiculturality. The present
contribution demonstrates how PreSern’s Zdravjjica became a
Slovenian cultural, national and state symbol (the seventh stanza
with the choral music adaptation Zdravica by Stanko Premel).
Since Presern’s Zdravjjica has been translated into a number of
languages, including the native languages of the migrant children,
this introduces itself as interesting material for migrant based
multilingual and multicultural education in the Slovene school. A
toast song by form, with features of the visual arts and integrating
within itself the Slovenian national-political program and the
universal idea of a peaceful and equal coexistence of all nations,
all peoples, it calls for interdisciplinary learning (Slovene, music,
arts, history, etc.), while its illustrated edition enables a dialogue
also with pre-school children.
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1 Uvod!

Otroci, ucenci priseljenci in ucenke priseljenke, ki pridejo v nase jezikovno in
kulturno okolje, se srecujejo z jezikovnimi oziroma sporazumevalnimi tezavami, iz
oddaljenth kultur tudi z zelo druga¢no kulturo. Nekateri se ob prihodu v jeziku ciljne
drzave sploh ne morejo sporazumevati ali pa je njthovo izrazanje v tem jeziku bolj
ali manj omejeno. Da bi se lahko ¢im bolj u¢inkovito in pravicno vkljucili v vzgojo
in izobrazevanje oz. v novo okolje sploh, je treba poskrbeti za to, da se bodo lahko
¢im hitreje in ¢im bolje naucili drzavnega in u¢nega jezika novega okolja, v nasem
primeru slovenscine kot drugega in tujega jezika (SDTJ). Otroci priseljenci bodo
jezikovne in kulturne ovire lahko bolje in hitreje premagali, ¢e je mogoce k ucenju
SDT] pritegniti tudi njihove starSe, ¢e je upostevano, iz katerih jezikovnih in
kulturnih okolij prihajajo otroci priseljenci, kaksno je njihovo predznanje, socialno
in psiho-fizi¢no stanje idr. Bela knjiga predlaga za otroke priseljence (2011: 33) »tako
obliko ucenja slovenscine, ki jih bo motivirala ter omogocila hitro in ucéinkovito
jezikovno napredovanje, hkrati pa ucencev in ucenk ne bo izkljucevala ali jih
marginalizirala«. Med splosnimi cilji vzgoje in izobrazevanja med drugim izpostavlja
vzgajanje za medsebojno strpnost, solidarnost, miroljubno sozitje in spostovanje
ljudi, za demokrati¢no vkljuc¢evanje v mednarodni prostor kakor tudi za razvijanje

zavesti o narodni identiteti (Bela &njiga 2011: 17).

Uspesno in pravi¢no vkljucevanje otrok priseljencev v vzgojo in izobrazevanje kakor
tudi v druzbo je lahko toliko bolj uspesno, kolikor bolj so vrednote medkulturnega
dialoga, strpnosti do drugih in drugacnih prepoznane kot vrednote v celotni druzbi
in s tem tudi v celotni vertikali vzgoje in izobrazevanja. Za otroke priseljence, ki jim
slovenscina ni prvi jezik, je v osnovni $oli doloc¢en obseg dodatnih ur slovenscine
(od 120 do 180 ur), od leta 2020 je potrjen tudi ucni naért Zacetni pouk slovenstine za
ucence priseljence, in sicer za prvo, drugo in tretje vzgojno-izobrazevalno obdobje. Ker
se otroci priseljenci v Sloveniji vkljucujejo v sistem vzgoje in izobrazevanja skupaj z
otroki, ki jim je slovenscina prvi jezik, je zelo pomembno, da tudi veljavni ucni nacrt
za slovensc¢ino v osnovni $oli prepoznava tako skrb za oblikovanje lastne jezikovne,

narodne in drzavljanske zavesti kakor tudi razvijanje medkulturnih zmoznosti ter

! Prispevek je nastal v okviru Raziskovalnega programa st. P6-0156 (Slovensko jegikoslovje, knjigevnost in poncevanje
slovenséine, vodja programa prof. dr. Marko Jesensek) in Raziskovalnega projekta $t. ]6-9354 (Kultura spominjanja
gradnikov slovenskega naroda in drave, vodja projekta prof. dr. Darko Darovec), ki ju sofinancira Javna agencija za
raziskovalno dejavnost Republike Slovenije iz drzavnega proracuna.
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pozitivnega odnosa do drugih jezikov in narodov.? Ucenje slehernega jezika, ne le
drugega in tujega jezika, poteka tako na formalni, neformalni in informalni (npr.
priloznostno ucenje, ki vsakodnevno poteka v razlicnih situacijah) ravni. V
primerjavi s formalnim ucenjem so lahko otroci v neformalnih oblikah (npr. v
krozkih, delavnicah, projektnem delu, na ekskurzijah) bolj sprosceni v interakciji s s
sosolci in sos$olkami, z ucitelji in uciteljicami in z drugimi delavci, delavkami $ole,
zato ima ta oblika ucenja jezika pomembno vlogo tudi pti navezovanju socialnih in

medkulturnih stikov.

2 Pomen prvega jezika otrok priseljencev pri usvajanju SDTJ in
razvijanju medkulturne zmozZnosti

Govorci z dvo- ali vedjezi¢no kompetenco se laze in hitreje naucijo drugega in tujega
jezika. Za pravicno vkljucevanje v Solo in druzbo bi bilo potrebno, da otroci
priseljenci v novem okolju razvijajo tudi svoj prvi jezik. V Beli knjigi (2011: 139) pise,
da naj »bi imeli priseljenci v osnovni Soli moznost ucenja svojega prvega
jezika/materin$¢ine in kulture«. Ob prihodu v novo okolje so njihove jezikovne
zmoznosti v drugem jeziku manjse ali pa jih sploh nimajo. Otroci priseljenci
uporabljajo v novem okolju svoj prvi jezik najpogosteje v druzinskem krogu in v
komunikaciji s sorodniki, zato ima ta jezik zanje pomembno emocionalno vlogo, a
je tudi kljucnega pomena za konstruiranje njihove kulturne identitete. Za ohranjanje
pozitivne samopodobe otrok priseljencev bi bilo torej dobro, da bi bili prvi jeziki
priseljencev in priseljenk upostevani tudi v Soli (Vizintin 2017), kar bi obenem
spodbujalo porzitiven, strpen odnos do razlicnih jezikov in kultur ter razvoj

medkulturne zmoznosti v Soli.

Tudi mednarodne raziskave potrjujejo, da je vkljucevanje otrok priseljencev v $olo
uspesnejse, ¢e otroci dobro obvladajo svoj prvi jezik in jim je omogocena pozitivna
identifikacija s prvotno kulturo (G6bel in Buchwald 2017: 108). Z rabo prvega jezika

ohranjajo in izgrajujejo svojo jezikovno in etni¢no identiteto, krepijo samozavest,

2To je zapisano celo na prvem mestu med splosnoizobrazevalnimi cilji: »Ucenci in ucenke si oblikujejo pozitivno
razmerje do slovenskega jezika in do svojega prvega jezika (e ta ni slovenscina) ter se zavedajo pomembne vloge
materin$¢ine in slovenséine v svojem osebnem in druzbenem Zivljenju. Tako razvijajo svojo jezikovno, narodno in
drzavljansko zavest, spostovanje in naklonjenost do drugih jezikov in narodov ter medkulturno in socialno
zmoznost. Imajo jasno predstavo o razmetjih med jeziki ter o vlogi prvega jezika in tujih jezikov, vedo, da je
slovenscina lahko tudi drugi ali tuji jezik, in to tudi upostevajo v vsakdanjem zivljenju. Zavedajo se tudi vloge, ki jo
je imela slovens¢ina v zgodovini slovenskega naroda; spoznavajo temeljne mejnike v razvoju slovenskega (knjiznega)
jezika in slovenske pisave.« (Ui nacrt za slovensino v OS, posodobljena izdaja 2018: 8)
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pripadnost lastni kulturni skupnosti, pozitivnha podoba o njihovem prvem jeziku in
kulturi ugodno vpliva tudi na razvoj pozitivhega odnosa do drugih jezikov in kultur
ter pripomore k razvijanju medkulturne zmoznosti. Odnos do prvih jezikov otrok
priseljencev je odvisen od razlicnih dejavnikov, od tega, kaksna vrednost se pripisuje
tem jezikom v novem okolju, kaksno je poznavanje teh jezikov, kaksni so njihov
status, prakticna raba, druzbeni in gospodarski pomen, emocionalni odnos do teh
jezikov idr. Pri ohranjanju vitalnosti prvih jezikov priseljencev, priseljenk je prav tako
pomembno, kako se ti jeziki negujejo v njihovem druzinskem krogu. Spric¢o
modernih medijev in druzbenih omreZij imajo otroci priseljenci v danasnjem casu
ve¢ moznosti za komunikacijo v izvornem jeziku tudi s pripadniki tega jezika (s
prijatelji, sorodniki) v izvornem okolju, a ce jezik priseljencev, priseljenk v novem
okolju ni upostevan in je omejen le na rabo v druzinskih in prijateljskih krogih
priseljencev, priseljenk, otroci jezikovne zmoznosti v tem jeziku ne morejo veé

ustrezno razvijati.
2.1 Priseljensko pogojena vecjezi¢nost v Soli in okolju

Vzgojno-izobrazevalni programi posvecajo veliko pozornost ucenju tujih jezikov
kakor tudi zgodnjemu ucenju tujih jezikov. Strokovnjaki obenem ugotavljajo, da bi
bilo treba ob ustrezni drzavni podpori v $olah s priseljenci in priseljenkami vec
pozornosti posvetiti razvijanju tiste vecjezicnosti, ki je pogojena z migracijami in jo
otroci priseljenci prinesejo v Solo, kakor tudi pozitivnemu vrednotenju njihovih
izvornih jezikov. Otroci priseljenci ob prihodu v novo jezikovno okolje v drugem
jeziku ne morejo pokazati vseh svojih zmoznosti, pozornost v $oli je namre¢ pogosto
usmerjena na njihove primanjkljaje v drugem jeziku, medtem ko so njihove
kompetence prvega jezika zanemarjene (Gobel in Buchwald 2017: 220),
neupostevane ali premalo upostevane. Tudi jezikovne didaktike priporocajo, naj se
v $oli ne razvijajo le zmoznosti v ciljnem jeziku, ampak tudi v prvih jezikih, pri cemer
naj ucenje posameznih jezikov ne poteka loceno, temvec¢ v integrirani obliki pri

razli¢nih predmetih kakor tudi zunaj $ole.

Pri otrocih priseljencih bi bilo smiselno posvetiti vecjo pozornost njihovi vsakdanji
zivljenjski vedjezi¢nosti in jo intenzivneje vkljuciti tudi v pouk, ob uéenju ciljnega
jezika (SDTJ) tudi razvijanju zmoznosti v izvornih jezikih pri razliénih predmetih.
Zivljenjska vedjezi¢nost teh otrok se namre¢ vsakodnevno dogaja tudi v $olskem

okolju, npr. na igris¢u, Solskem dvoriscu ali med Solskim odmorom, z vkljucitvijo v
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pouk pa bi bilo mogoce razviti v $oli tudi zanimanje in vecjo senzibilnost za jezike
otrok priseljencev. Nekateri menijo, da bi bilo smiselno v $olo od zacetne stopnje in
vse do mature vnesti tudi poseben predmet o vecjezicnosti, katerega cilji bi bili
prepoznavanje raznovrstnosti jezikov v razredu in Solskem okolju, razumevanje
jezikovne razli¢nosti, pridobivanje vedenja o jezikih in strategijah njihovega ucenja,
spoznavanje socialnih, kognitivnih in afektivnih vidikov veéjezicnosti idr. (Gobel in
Buchwald 2017: 227). Ceprav tudi migracijsko pogojena vedjezi¢nost v $oli krepi
pozitiven odnos do drugih in tujih jezikov, so prvi jeziki priseljencev in priseljenk
redko vkljuceni v pouk, kar velja Se posebej v primerih, ¢e gre za jezike, ki v
mednarodnem pomenu nimajo pomembnega statusa (Gobel in Buchwald 2017:
231).

2.2 Modeli za razvijanje medkulturne zmoZnosti

Pri otrocih priseljencih poteka vzporedno z ucenjem SDT]J tudi spoznavanje
slovenske kulture in razvijanje medkulturne zmoznosti. Kerstin Gébel in Petra
Buchwald (2017: 74) razlagata medkulturno zmoznost kot vecdimenzionalni
konstrukt, ki implicira kognitivno dimenzijo (vedenje o drugih kulturah), emocije
(odnos do drugih kultur) in delovanje. Medkulturni model Miltona J. Benneta je
osredinjen na subjektivno konstrukcijo kulturnih razlik, ki jih deli na etnocentri¢no
in etnorelativno fazo. Sposobnost za konstrukcijo kompleksne medkulturne
perspektive poteka postopno. V etnocentricni fazi zavzema lastna kultura Se
odlocilno vlogo v kulturnem konstrukcijskem procesu, medtem ko je v etnorelativni
fazi ze v ospredju predstava o kulturnih interakcijah. Posameznik se giblje od stanja
zanikanja (lastno kulturo razume kot sredis¢no, kulturne razlike ga ne zanimajo ali
jih formulira stereotipno) k integraciji, kjer preizkusa razlicne situacije ustreznega
kulturnega obnasanja. Giblje se med kulturnimi sistemi, identificira se z vec
kulturami in je pripravljen sprejeti razlicne kulturne perspektive (Gébel in Buchwald
2017:77).

V okviru didaktike tujih jezikov je Michael Byram razvil medkulturni model, ki
poskusa odgovoriti na vprasanje, kako pri pouku povezati ucenje jezikov z
razvijanjem medkulturne zmoznosti. Medkulturno zmoznost razlaga kot
sposobnost, da se v medkulturni situaciji primerno in uéinkovito obnasamo ter
sporazumevamo. Pridobivanje medkulturne zmoznosti poteka postopoma, v

razlicnih stopnjah, ki vkljucujejo a) vedenje o lastni in tuji kulturi, b) razvoj
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etnorelativnih odnosov, ¢) sposobnost razumevanja tuje kulture in vzpostavljanje
pozitivnega odnosa z njo ter ¢) zmoznost delovanja v drugi kulturi in razvijanje
kriticne kulturne zavesti. Vedenje o kulturah zaobjema poznavanje lastne in tuje
kulture, poznavanje kulturnih posebnosti kakor tudi sposobnost razumevanja
drugih/tujih kultur. Komunikacije z drugo kulturo si moramo zeleti in jo spostovati.
Gre torej za vzpostavljanje odprtosti, radovednosti in spostovanja do drugih kultur.
Pozitiven in spostljiv odnos do tuje kulture je bistvenega pomena za medkulturno
kompetenco, seveda pa mora vsebovati tudi voljo, da vzpostavimo komunikacijo z
drugim. Za medkulturno delovanje je prav tako pomembno, da ne ostanemo v senci
svoje kulture in da razvijemo empatijo do druge kulture. Byram ob tem posebej
poudari, da medkulturna kompetenca ne pomeni le ustreznega delovanja v tuji
kulturi, ampak temelji na tem, da posameznik zavzame ustrezno pozicijo med
izvorno in ciljno kulturo ter ju zmore medsebojno povezati. Uspesno komunikacijo
med kulturami ali razvijanje medkulturne zmoznosti lahko omogoci »medkulturni
govorec«. Ta je poznavalec lastne in druge (ciljne) kulture, spoznava njune razlike v
konkretnih situacijah in razvije ustrezne dejavnosti, ki omogocijo obcutljivo
obravnavo in stike z osebami drugih kultur. Vedenje o drugi oziroma tuji kulturi je
najtesneje povezano z znanjem oz. ucenjem drugega in tujega jezika, z jezikovno
kompetenco tega jezika, ki omogoca govorcu, govorki, da prepoznava pomenske
odtenke in razlike tega jezika. Glavni cilj tega medkulturnega modela je opazovati in
razumeti svet z druge kulturne perspektive, za kar so pomembne spretnosti, ki
omogocijo posamezniku razumevanje in prevzem taksne perspektive (pozorno

opazovanje, poslusanje analiza, interpretacija) (GSbel in Buchwald 2017: 79-80).
3 Poznavanje lastne in tuje kulture skozi literarne simbole

Za razvijanje medkulturne zmoznosti je, kakor je opisano v zgornjem poglavju,
potrebno dobro poznavanje lastne in tuje oziroma druge kulture. Pomemben del
slovenske kulturne identitete predstavljajo simboli, ki jih spoznavamo skozi
knjizevnost, od katerih so postali nekateri tudi nacionalni in drzavni simboli. Simboli
so kondenzatorji kulturnega spomina in zato pomembni gradniki kulturne identitete.
V nadaljevanju se bomo osredinili na Presernovo Zdravjico kot simbol slovenskega
naroda, kulture in drzave, ki z idejo o miroljubnem sozitju vseh narodov presega
nacionalno zamejenost in s prehodom v razlicne diskurze ter s prevodi v Stevilne
tuje jezike omogoca tudi priseljensko pogojen pouk vedjezi¢nosti in medkulturnosti

za razlicne starostne stopnje otrok. PreSernova Zdravjica je dobila vlogo
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nacionalnega simbola zaradi svoje narodno-politicne vsebine. Slovenci smo se k njej
zatekali v prelomnih zgodovinskih obdobjih. Iz literature je hitro prestopila v
Stevilne druge diskurze, z recitiranjem, uglasbitvami, zborovskim petjem, likovnimi
ubeseditvami idr. je postala eden najbolj prepoznavnih slovenskih kulturnih
simbolov. Del besedila Presernove Zdravjjice se nahaja tudi na slovenskem kovancu
za dva evra, upodobljen je bil tudi na bankovcu za 1000 SIT. Leta 1991 je postala
njena sedma kitica (»Zivé naj vsi nar6di«) s povzeto melodijo iz zborovske skladbe
Zdravica Stanka Premrla® z Ustavo Republike Slovenije uzakonjena drzavna himna

in s tem eden od treh temeljnih drzavnih simbolov.
31 Nastanek Presernove Zdravijice

France PreSeren je zacel pisati Zdravjico »ob novini leta 1844«, to je okoli
martinovega, najbrz ob spodbudi Matije Vertovca, ki je v Bleiweisovih Novicah
(19. 7. 1843) objavil clanek Vinske trte hvala, v katerem je prosil »prvega pesnika med
nami, pevca ljubezni«, za hvalnico o vinski trti. Drugo spodbudo je pesniku po vsej
verjetnosti predstavljala v Bleiweisovih Nowvicah leta 1844 objavljena slavnostna
pesem Jovana Vesela Koseskega Shovenja presvitlimn, premilostljivimn gospodu in cesarju
Ferdinandn Prvimmu, ob veselim dobodn Njih 1 elicanstva v Ljubljano, ki je v slovesnem in
gromkem patosu izpovedovala rodoljubje Slovencev zgolj v okviru zvestobe
posvetni in cerkveni oblasti ter je pomenila visek proslavljanja ob obisku avstrijskega

cesarja in cesarice v Ljubljani (Paternu 1977: 238).

Preseren je besedilo Zdravljice spreminjal. Ohranila se je vsaj v $estih do zdaj znanih
razlicnih zapisih.# Avtor je pesem sprva uvrstil v rokopis Poegzj, vendar iz nje ze sam
izpustil bojevito tretjo kitico (»V sovraznike "z oblakov«), dunajski cenzor Franc
Miklosic¢ je nato z rdeco oznacil se danasnjo cetrto kitico (»Edinost, sreca, spravax).

Ko je dunajski Sef policije Sedlnitzky zahteval za izid zbirke ¢rtanje te kitice, ker je

3 Stanko Premt] (1880-1965) je bil duhovnik, skladatelj in glasbeni pedagog.

* Rokopisni oddelek NUK-a hrani pesnikove rokopise v bohoricici, rokopis s signaturo Ms. 471, st. 4, je starcjsa
varianta pesmi iz leta 1844 z naslovom Sdraviga ob novini leta 1844 in ima devet kitic (za peto kitico se nahaja $e ena
kitica, ki je v poznejsih variantah ni ve¢). Drugi rokopis s signaturo Ms. 471, st. 3, je veckrat precrtani in popravljeni
rokopis prve variante, ima skrajsan naslov Sdraviza, Sesta kitica je prestavljena na konec pesmi. Tretji rokopis v
bohoricici ni ve¢ ohranjen, zadnji ga je imel v rokah Ivan Macun, leta 1895 je bil objavljen njegov prepis, pesem ima
Se devet kitic. Cetrti rokopis pod signaturo Ms. 471, §t. 12, vsebuje le zadnje tri kitice pesmi in se ujema z zadnjo
redakcijo pesmi, objavljeno 1848 v Novicah in v petem zvezku Krajuske chelice. Najbolj sta znana rokopisa Zdravljice
kot del rokopisov celotne zbirke, ki sta bila namenjena cenzorju; rokopis R1 je v celoti precrtan in brez rdece ¢rte
ob 3. kitici, ki jo je cenzor naredil v rokopisu R2, v katerem je pesem prav tako v celoti precrtana. Doslej zadnji
znani rokopis je shranjen v muzeju Pamatnik narodniho pisemnictvi v Pragi in obsega prvih Sest kitic
(https:/ /www.nuk.uni-lj.si/ nuk/znak-evropske-dediscine/ o-zdravljici).
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bil mnenja, da bi v njej lahko brali panslavisticno idejo, PreSeren pesmi v tako
okrnjeni obliki ni Zelel objaviti v Poezijah (1947) in je v rokopisu zbirke precrtal
celotno pesem (Paternu 1977: 236). Zdravjjica je bila v nekoliko spremenjeni obliki
natisnjena v gajici $ele v ¢asu pomladi narodov, ko je bila v habsburskem cesarstvu
odpravljena cenzura, in sicer v Bleiweisovih Novicah 26. 4. 1848, nato je decembra
istega leta iz8la tudi v petem zvezku Krajmske (helice. N prvi knjigi Zbranega dela
Franceta Preserna je njen urednik Janko Kos v skladu s kriticno izdajo knjizne zbirke
izbral zadnjo avtorizirano objavo iz Nowvic in Kranjske helice 1848, ki se razlikujeta le

po akcentih, in jo pravopisno posodobil.>

3.2 PreSernova Zdravijica skozi Cas — literarni, narodni, kulturni in
drZavni simbol

Presernova Zdravjica nosi v sebi globoko sporocilo o dolgoletnih prizadevanjih
Slovencev za svobodo, hkrati poziva k dialogu razlicnih kultur in Siri idejo
svobodnega ter mirnega sobivanja vseh narodov. Ima narodotvorno in simbolno
vlogo, z njo smo se Slovenci poistovetili v prelomnih zgodovinskih obdobjih, najprej
ob pomladi narodov in programu Zedinjene Siovenije. Leta 1905, kmalu po odkritju
Presernovega spomenika v Ljubljani, je skladatelj Stanko Premrl v reviji Novi akordi
objavil vedro zborovsko skladbo za $tiriglasni mesani zbor Zdravica z izborom prve,
druge in pete kitice PreSernove pesmi, ki $e ni vsebovala narodno-politicne vsebine,
saj omenjene kitice nazdravljajo veselju nad Zivljenjem, ¢lovekovi notranji svobodi,
dobri volji in zenski lepoti. Do prve izvedbe omenjene skladbe je prislo Sele na
prvem koncertu Glasbene matice v sezoni 1917/1918, in sicer 18. novembra 1917,
ko jo je v ljubljanski dvorani Union izvedel zbor pod vodstvom Mateja Hubada
(Cigoj Krstulovi¢ 2005: 20). Domneva se, da se je tedaj pela tudi ze sedma kitica
Zdravljice,* saj je skladba zbudila med poslusalci veliko zanimanja in je bila v ¢asu
okrog majske deklaracije zelo aktualna. Premtlova Zdravica je nato postala sestavni
del  zborovskega” = repertoarja meSanih in  moskih  pevskih  zborov
(https:/ /www.gorenjski-muzej.si/wp-content/uploads/2014/11/knjizica-
kor3.pdf).

5 Posodobitev Presernove Zdravjice v Presernovem Zbranem delu nekoliko presega le pravopisne popravke.

¢ Sedma kitica je bila dodana ze v drugi objavi Premtlove Zdravice v prvem zvezku Pevieve pesmarice (1921) (Cigoj
Krstulovi¢ 2005: 20).

7 Ob zborovskem petju je Presernova Zdravjica dozivela tudi rokovsko izvedbo v albuma Sirene tuljjo (1987) Zotana
Predina in skupine Lacni Franz.
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S svojo svobodomiselno in upornisko vsebino je PreSernova Zdravljica odigrala
izjemno vlogo tudi v narodnoosvobodilnem boju, saj se je uvrstila med najbol;
znane, najpogosteje recitirane in pete partizanske pesmi. Med drugo svetovno vojno
je bodrila tudi slovenske zapornike in jetnike po koncentracijskih taboris¢ih, o cemer
pise npr. Branka Jurca v zbirki novel iz taborisénega Zivljenja Pod bicem (Ceh Steger
2016: 179). Med drugo svetovno vojno, leta 1944, ob stoletnici nastanka Presernove
Zdravijice, je v izjemno tezkih pogojih ilegalnega tiska dozivela celo dve bibliofilski
partizanski izdaji, cerkljansko in gorenjsko (Paternu 1977: 246). 1zdaja iz partizanske
tiskarne v Dav¢i nad Blegosem je bogato ilustrirana in predstavlja izjemen dosezek
likovne umetnosti. Za vinjete in besedilo je poskrbel arhitekt Marijan Sorli - Vihar,
za celostranske linoreze slikar Janez Vidic - Janez. Ob osamosvajanju Slovenije leta
1989 se je PreSernova Zdravjica (celotna pesem) zacela spontano peti ob razlicnih
slovesnostih, od leta 1991 pa je njena sedma kitica z Ustavo Republike Slovenije
doloc¢ena kot besedilo drzavne himne. Leta 2020 je Evropska zveza PreSernovo
Zdravljico razglasila za spomenik kulturne dediscine in ji dodelila znak evropske

dediscine.
3.3 Sporocilna mo¢ Presernove Zdravijice

Ceprav sodi Presernova Zdravjjica po svoji Zanrski pripadnosti med napitnice
oziroma prigodniske pesmi, nosi v sebi globoko sporocilo, ki na svoj nac¢in poveze
nacionalno in obceclovesko sporocilo o miru, svobodi, sreci, spravi, sozitju vseh
narodov sveta. Pesem ima premisljeno zgradbo, vsaka kitica prinasa zaokrozeno
sporocilo, zato tudi interpretacija pesmi lahko sledi posameznim kiticam oziroma
kiti¢nim sklopom. Prva kitica (»Spet trte so rodile«) se zacne kot osebni nagovor med
prijatelji v gostilniskem omizju, zdravica vinski trti in vinu, ki naj prezene skrb in
prebudi upanje v potrtih prsih. Druga, tretja in Cetrta kitica predstavljajo poseben
tematski sklop in izpovedujejo svobodoumno slovensko ter slovansko politicno
zavest. V drugi kitici (»Komu najpred veselo«) pesnik veselo nazdravlja slovenski
dezeli in vsem njenim ljudem. Gre za verze, v katerih se razbira ideja Zedinjene
Slovenije, ki je imela v svojem programu ozemeljsko zdruzitev vseh Slovencev v
habsburski monarhiji. V tretji kitici (»V sovraznike 'z oblakov«) se oglasijo izrazito
uporniski toni zoper narodno zatiranje, nad sovraznike Slovencev klice lirski subjekt
pogubo, Slovence pa poziva, naj razbijejo suzenjske okove. Pesem se s to mislijo
vkljuci v evropski tok nacionalnih gibanj 19. stoletja, ki jih je prebudila francoska

revolucija. Cetrta kitica (»Edinost, sreca, sprava«) je povsem umitjena, miroljubna in
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nazdravlja obcecloveskim vrednotam ter misli o vseslovanskem bratstvu. Peta, Sesta
in sedma kitica znova tvotijo novo zakljuceno enoto. Peta kitica (»Bog Zivi vas,
Slovenke«) napove obrat od politicne ideje k domacim ljudem z vedro napitnico
slovenskih dekletom in njihovi lepoti v prvem delu, nato pa sledi znova preobrat v
politicno in uporniSko vsebino z mislijo o njihovih sinovih, ki bodo strah
sovraznikov. V Sesti kitici (»Mladen'¢i, zdaj se pije«) se obraca na slovenske
mladenice, nazdravlja njihovi ljubezni, zvestobi do domovine, pogumu in
pripravljenosti na boj. V sedmi kitici (»Zivé naj vsi nar6di«) se pesnik zopet obrne
od uporniskih tonov, tokrat k obcecloveskim vrednotam, k mirnemu, bratskemu
sobivanju vseh ljudi in narodov sveta. Ta kitica, ki predstavlja vsebinski veth Zdrav/jice,
povezuje narodno in nadnacionalno idejo. V 8. kitici (»Nazadnje Se, prijat'lji«) se
pesnik postavi v zacetni, intimni ton nazdravljanja prijateljem in njihovi dobri misli
ter sklene s humanisti¢cno mislijo, z vero v ¢lovesko dobroto. Preseren je v Zdravjici
pretanjeno ubesedil znacaj in ¢utenje Slovencev, v pesmi zdruzil misel o slovenski
narodni osvoboditvi z mislijo o svobodnem, enakopravnem, miroljubnem sobivanju
vseh narodov sveta. S to obceclovesko mislijo ostaja pesem tudi ve¢no aktualna
(Paternu 1977: 240-244).

34 Presernova Zdravijica v prevodih, tudi v prevodih prvih jezikov otrok
priseljencev pri nas

Presernova Zdravljica je prevedena v Stevilne jezike. Prevodna literarna besedila so
lahko zanimivo gradivo za vecjezicno in medkulturno vzgojo v $oli, Se posebej v
razredih ali skupinah s priseljensko pogojeno veckulturnostjo. Otroci lahko v
razredu preberejo Zdravjico vsak v svojem jeziku in jo primetjajo s slovenskim
izvirnikom, analiza pesmi in primerjava s prevodi je seveda prilagojena starostni
stopnji otrok. Dobrodoslo gradivo za medkulturno vzgojo, tudi za priseljensko
pogojeno vedjezicnost in veckulturnost, ponuja zepna knjiga Zdravjica in njena pot v
svet (2014). V platno vezana knjizica prinasa posnetek rokopisa Presernove Sdravize
ob novini leta 1844, ki ga hrani rokopisni oddelek NUK-a, natis Zdravljice po Zbranem
delu in njen prevod v 26 jezikih. Prevedena je v bolgarscino, kitajs¢ino, bengalscino,
poljs¢ino, madzarscino, ukrajinséino, ¢eséino, srb$¢ino, makedonséino, hrvascino,
francoscino, ruscino, nemscino, anglescino, esperanto, italijansc¢ino, latinscino,
albanscino, slovaséino, S$panscino, romscino, finsc¢ino, grscino, arabscino,
portugal$cino in japonscino. Posebej velja opozoriti, da so prevodi Zdravjjice zapisani

v crkopisih ciljnih jezikov in da ohranjajo likovno podobo kitice (carminum
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figuratum), ki spominja na podobo vinske ¢ase/kozarca za nazdravljanje. Knjizica je
tudi ilustrirana, za izvirne ilustracije z uvodno ptico, ki ponasa Zdravljico v $itni svet,
je poskrbela Andrejka Cufer. Boris Paternu je prispeval uvodno besedo (zapisana je
tudi v angleskem prevodu), v kateri predstavi prelomen pomen Presernovega
pesniStva za Slovence, pesnika umesti v zgodovinski prostor Metternichovega
absolutizma in marcne revolucije, njegovo pesnistvo umesti v evropske literarne
tokove, piSe o nastanku in pomenu Zdravjice ter njeni poti v svetovni prostor.
Paternu ugotavlja, da je Presernovo pesnistvo (Paternu 2014: 10) »odptlo nove
dimenzije misljenja in duha, razprte tudi cez meje klasike in romantike 19. stoletja, k
pogledom nase moderne dobe«. Omenjeno pa velja tudi za Zdravjico, v kateri je
pesnik najbolj izrazito ubesedil slovenski politicni program osvoboditve izpod
zatiralcev, a se njena ¢arobnost skriva v tem, da pesem, ki je po obliki napitnica,
politi¢no temo na svojevrsten nacin preseze prav v svojem vrhu, v sedmi kitici, ki je
postala besedilo slovenske drzavne himne, s humanisticno vsebino, ko nazdravi
vsem narodom sveta, da bi ziveli v miru, svobodi in medsebojnem sozitju. Paternu
meni, da je PreSernova Zdravjjica veéno aktualna in bi bila lahko zaradi te
obcecloveske, humanisticne misli zapisana tudi pred vhodom v veliko palaco
Zdruzenih narodov (Paternu 2014: 13).

3.5 PreSernova Zdravijica v slikaniski obliki

Presernova Zdravjjica je iz8la v $tevilnih izdajah, leta 2013 tudi v slikaniski obliki z
ilustracijami Damijana Stepanéi¢a. Umesca se med odprte, vecnaslovniske slikanice,
saj nagovarja razlicne bralce in je namenjena tako otrokom kakor odraslim. V letu
izdaje je slikanica prejela nagrado Kristine Brenkove za izvirno slovensko slikanico,
naslednje leto pa je bila v Drustvu Bralna znacka Slovenije — ZPMS izbrana za
darilno knjigo zlatim bralcem in bralkam ob koncani osnovni $oli (2013/2014) in za
prvosolce (2014/2015). V ponatisu je slikanica izsla kar v 33.000 izvodih, kar je za
slovensko slikanico izjemno veliko, saj se povprec¢na naklada slikanic giblje okrog
1000 izvodov ali manj (Haramija in Bati¢ 2015). Ilustrator si je zadal nalogo, da z
ilustracijami nagovori otroke in hkrati tudi odrasle bralce. Ob razli¢cnih simbolih iz
narave (sonce, vitice vinske trte, grozd, oblaki idr.) in slovenske kulturne dedis¢ine
(podobe na situli iz Vac¢, narodna nosa, asociacije na Groharjevega Se¢aka in Kolo
Matije Jame, knezji kamen, PreSernov spomenik idr.) si je zamislil v devetih
dvostranskih ilustracijah (ob vsaki kitici in v sklepni ilustraciji) portrete pomembnih

osebnosti iz razlicnih obdobij slovenske kulturne zgodovine, ki so v skladu s
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sporocilom Zdravljice ziveli ¢astno in odgovorno zivljenje, bili zavezani slovenstvu in
obenem odprti v svet. Stepancic je te portrete izbral po subjektivni presoji, vendar
uposteval najrazlicnejsa podrocja, na katerih so se posamezniki dokazovali doma in
po svetu, od vseh vrst umetnikov prek inZenirjev, misijonarjev, zgodovinarjev,
diplomatov, generalov do razlicnih S$portnikov. V  pomensko odprto,
postmodernisticno slikanico ne vstopajo po kronoloskem zaporedju, ampak
zdruzujejo in povezujejo razlicne dejavnosti, Case, prostore kakor tudi razlicne
etni¢ne in narodne identitete. Na koncu slikanice jih je ilustrator ponovno zbral s
kratkimi oznakami v zaporedju, kot nastopajo v ilustracijah. Med njimi so Primoz
Trubar, Edvard Rusjan, Janez Polda, Joze Ple¢nik, Herman Poto¢nik Noordung,
Kristina Brenkova, Ida Kravanja (Ita Rina); Friderik Jernej Baraga, Rudolf Cvetko,
Rudolf Maister, Janez Vajkard Valvazor, Alma Karlin in Ziga Herberstein. Ob
literarni in likovni zgodbi je tako nastala Se tretja zgodba slovenske kulturne
zgodovine. Slikanico sta podrobno opisali Dragica Haramija in Janja Bati¢, med
drugim navajata tudi predloge in naloge, kako otroke spodbuditi k opazovanju
jezikovne in likovne podobe slikanice ter jih aktivno vkljuciti v dejavnosti, ki so
povezane z omenjeno slikanico, npr. iskanje istega likovnega motiva v razlicnih
variantah, risanje ptice, posnemanje poze dolocenega lika (Haramija in Bati¢ 2015:
14-15).

4 Zakljucek

V razpravi izhajamo iz premise, da bi bilo pri otrocih priseljencih, ki se SDT] ucijo
v razli¢nih polozajih, tudi v Soli treba posvetiti vecjo pozornost njihovim izvornim
jezikom, tj. priseljensko pogojeni vedjezi¢nosti in medkulturnosti. Dobro razvite
jezikovne kompetence v prvem jeziku namre¢ omogocajo uspe$no razvijanje
zmoznosti v drugih in tujih jezikih, obenem pa bi taksna Zivljenjska vecjezicnost v
soli prispevala tudi k pozitivni samopodobi priseljencev, priseljenk in oblikovanju
pozitivnega odnosa vseh ucencev, ucenk do razlicnih jezikov in kultur. Primer
Presernove Zdravjice, ki je prehodila pot od literarnega, nacionalnega in kulturnega
simbola do drzavne himne (besedilo 7. kitice z melodijo Stanka Premtla), omogoca
spoznavanje slovenske kulture skozi knjizevnost na razlicnih ravneh in za razlicne
starostne stopnje. Otroci priseljenci se lahko s Presernovo Zdravjico (ali njeno 7.
kitico, besedilom drzavne himne) srecujejo skozi razlicna obdobja v Solskem in
zunaj$olskem okolju (po radiu in televiziji, na proslavah in slovesnostih, pti pevskem

zboru, v digitalnih medijih, ob prenosu $portnih tekem idr.). Ker je Presernova
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Zdravjica prevedena v Stevilne jezike, tudi v prve jezike otrok priseljencev v Sloveniji,
predstavlja knjizica Zdravljica in njena pot v svet (2014) uspesno gradivo za priseljensko
pogojeno vecjezicnost in medkulturnost za razlicne starostne stopnje ter razvijanje
razlicnih zmoznosti (vizualne, bralne, pisne, likovne, glasbene, medkulturne idr.) in
aktivnosti. Otroci priseljenci bi lahko v Soli prebirali PreSernovo Zdravljico v svojih
prvih jezikih (in ¢rkopisih) in prevode primetjali s slovenskim izvirnikom. Opazijo
lahko, da ima Presernova Zdravjica obliko napitnice, da ima njena kitica likovno
podobo vinske case in da je tak$na oblika ohranjena tudi v omenjenih prevodih.
Sedmo kitico Zdravjice (besedilo slovenske drzavne himne) bi lahko poslusali ali
recitirali v razliénih jezikih, vsebino in idejo slovenske himne bi lahko primerjali s
himnami svojih drzav in z evropsko Odo radosti, ugotavljali avtorje njihovih besedil,
melodij idr. Pogovor se lahko usmeri v to, kdaj je postala sedma kitica Zdravjjice
drzavna himna, ali na znacilnosti napitnice. Lahko bi poskusili napisati lastno
napitnico ali narisali ¢aso, s katero nazdravljajo svojim prijateljem, opazujejo lahko
razlicne posnetke rokopisov Presernove Zdravjjice in jih med seboj primerjajo,
pogovarjajo se lahko o cenzurni prepovedi danasnje Cetrte kitice (»Edinost, sreca,
sprava) in zakaj pesem ni iz8la v Poezzjah (1947). Ugotovijo lahko, da je del
Presernove Zdravjice oblikovan na slovenskem kovancu za dva evra in prej na
bankovcu za 1000 SIT, pri ¢emer se lahko usmeri pogovor na to, kdaj so bili v rabi
slovenski tolarji. Zaradi svoje narodno-politicne in obcecloveske vsebine omogoca
Presernova Zdravijica povezovanje z razlicnimi podrodji (druzbo, zgodovino, etiko,
kulturno zgodovino, politiko), kot peta pesem (himna) z glasbenim poukom in s
petjem, kot likovna pesem z likovnim poukom itd. Medpredmetno povezovanje in
razvijanje razliénih (vizualnih, bralnih, pisnih, likovnih idr.) zmoznosti ponuja tudi
Stepanciceva slikanica PreSernove Zdravljice, z ilustratorjevim izborom pomembnih
osebnosti, ki so presegli meje nacionalnih okvirov in ustvarjali v razli¢nih jezikih
(npr. Alma Karlin), je lahko prav tako zanimivo gradivo za razvijanje medkulturnosti

v $oli in zunaj nje.
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1 Uvod!

Poglavje predstavlja primere kakovostnih slikanic in predstavi moznosti za
vkljucevanje leposlovnih besedil v branje ucencev priseljencev in ucenk priseljenk,
ki jim je slovensc¢ina drugi ali tuji jezik (v nadaljevanju SDT]). Slikanica je namrec¢
oblika knjige, ki enakovredno zdruzuje dva koda sporocanja, besednega in
vizualnega. Otrok in ucenec priseljenec ali uc¢enka priseljenka lahko skozi nebesedni
del slikanice, torej skozi likovno govorico prepoznava podobe, ob tem pa se seznanja

z besedis¢em in postopoma spoznava drugi ali tuji jezik.
11 Medkulturnost v knjiZevnosti za otroke

Jozica Ceh Steger (2020: 378) navaja razlicne modele tujega v literaturi:
»Medkulturnost implicira razlicne izkusnje tujosti, ki se zrcalijo tudi v literarnih
besedilih. /.../ Tuje ni objektivna lastnost, ampak dinamicen pojem, ki nastaja v
odnosu do lastnega.« V nadaljevanju avtorica navaja, da sta med prostorskimi modeli
tujega, ki jih je razvil Ortrud Gutjahr, za medkulturno knjizevnost pomembna zlasti

dva: model tujega kot Se neznanega in tuje, ki prihaja v notranji/zunanji prostor.

V modelu tuje kot Se neznano gre za obogatitev lastnega s pomocjo
tujega. /.../ Literarna dela lahko prikazujejo, kako se tuje spreminja v
znano in poznano. Pri tej inscenaciji tujega ima odloc¢ilno vlogo topos
popotovanja. Tipi¢ne literarne osebe so pustolovci, odkritelji,
raziskovalci, osvajalci, naseljenci, priseljenci, izseljenci, kolonizatorji idr.
V dialogu s tujim niso le tisti, ki gredo na tuje, marve¢ tudi tisti, ki
ostanejo doma. V tem primeru gre za model tujega v notranjem prostoru,
v katerem so tipicne literarne osebe priseljenci, begunci, iskalci azila,
zdomci, dvojniki, razlicne etni¢ne skupine idr. (Ceh Steger 2020: 378; po
Hofmann 2000).

! Poglavije je Haramija napisala v okviru raziskovalnega programa st. P6-0156 (Slovensko jezikoslovje, knjizevnost
in poucevanje slovenscine — vodja programa prof. dr. Marko Jesensek), ki ga je sofinancirala Javna agencija za
raziskovalno dejavnost Republike Slovenije iz drzavnega proracuna. Poglavje je Bati¢ napisali v okviru projekta
OBJEM - Bralna pismenost in razvoj slovenscine (Ozavescanje, Branje, Jezik, Evalvacija, Modeli), Sifra projekta
OP20.01462 , vodja dr. Sandra Mrsnik, ki ga vodi Zavod RS za $olstvo: Nalozbo sofinancirata Republika Slovenija
in Evropska unija iz Evropskega socialnega sklada.
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S stalis¢a slikaniske produkcije se pojavljata oba modela, odvisno je, kdo je
pripovedovalec in kako je odnos tujega in domacega uprizotjen. Za slikanisko
produkcijo, v kateri je tema priseljevania, velja ve¢inoma tretji model. Jozica Ceh
Steger navaja tudi raziskovalca Ortfrieda Schiffterja, ki je v proucevanje uvedel stiri
modele tujega: tuje kot resonanca lastnega, tuje kot protipodoba lastnega, tuje kot
dopolnitev lastnega in tuje kot komplementarnost (Ceh Steger 2020: 379—381).
Komplementarnost izhaja iz medkulturnosti, pri cemer »tujega ne vgrajuje v lastno,
ampak ga spostuje v njegovi tujosti« (Ceh Steger 2020: 381), kar v slikanicah pomeni
vkljucujo¢ odnos z otrokom ali mladostnikom priseljencem, mladostnico priseljenko

na besedilni in ilustrativni ravni.

V nadaljevanju se osredinjamo na multimodalno analizo izbrane slikanice, ki je s
staliS¢a vsebine in oblike primerna za branje ucencev priseljencev in uc¢enk priseljenk

(naslovniska odprtost besedila in ilustracij), ki jim je SDT].

Med devetimi gradniki bralne pismenosti, ki so bili razviti v projektu OBJEM, se v
prispevku naslanjamo zlasti na tretjega, to je razumevanje koncepta bralnega gradiva,

ta vsebuje elemente multimodalnosti, in na peti gradnik, besedisce.

V predhodnih raziskavah, povezanih s knjizevnostjo o razumevanju jezika (jezikov),
medkulturnosti, veckulturnosti, vklju¢ujocih odnosih v temah otroskih in mladinskih
literarnih del (prim. Haramija 2017, 2020; Haramija in Pulko 2020), se je pokazalo,
da bi tovrstna besedila smeli uvrstiti v ve¢ skupin. Med skupinami sta dve, ki se
tematolosko navezujeta na otroke ali mladostnike in mladostnice, ki jim je drzavni

jezik, jezik okolja in jezik izobrazevanja tuji jezik:

— Besedila, ki tematizirajo razli¢nost vere ali rase, ki ju je mogoce preseci s
prijateljstvom,? npr. slikanica, ki sta jo soustvarila pisatelj Rafik Schami in
ilustrator Ole Koénnecke Kako se je pogummni ocka nebal bati  tujcev.
Medkulturnost v otroski in mladinski prozi se na motivno-tematski ravni

ukvarja z vprasanji o razlikah in podobnostih, ki so kulturno pogojene, kar

2 Med tovrstna besedila sodijo npt. povesti Pryjatelja in Kebarie Janje Vidmar (obe sta po obliki ilustrirani knjigi),
kratke realisticne zgodbe v slikaniski izdaji Avtobus Rose Parks (rasizem, povezan z Afroameri¢ani v ZDA) Maurizia
A. C. Quarella in Fabrizia Sileia, Mala Alma na veliki poti Milana Dekleve in Huigin Wang ter Drugaien Kathryn Cave
in Chrisa Riddella. Mala Alma na veliki poti je potopis in biografija sedemletnega potovanja Alme Karlin okrog sveta.
Ne gre za otroski literarni lik, iz avtoricinih biografskih potopisov (npt. Samotno potovanje 1969) pa vemo, da se je
marsikdaj pocutila tujko ter obcutila tujost in samoto.
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pa je odvisno tudi od casa nastanka literarnega dela; zato smo izbirali dela,
ki so nastala v zadnjih nekaj letih in odslikavajo podobo otroka v sodobnem

svetu.

— Besedila o otrocih ali mladostnikih beguncih,? npr. slikanica Myjz odeji Irene
Kobald in Freye Blackwood.

Daljsa besedila, povesti in romani, za otroke in mladostnike, ki jim je SDT], so zaradi
nepoznavanja jezika (zlasti besedis¢a) prezahtevna, so pa pomembna za vklju¢ujoce
odnose vseh vpletenih v izobrazevalni proces, lahko ugotovimo, da so ta namenjena
zlasti tistim, katerih prvi (materni) jezik je slovens¢ina. Med navedenimi deli, ki se
sicer pogosto navezujejo na sporazumevalne tezave, ki jih ima otrok ali mladostnik
priseljenec, mladostnica priseljenka, velja posebej izpostaviti dve: realisticno povest,
izdano v obliki ilustrirane knjige, ki jo je napisal Joke van Leeuwen, Ko je ole postal
grm, in kratko realisticno zgodbo Moji odeji Irene Kobald in Freye Blackwood
(slikanica). Besedili tematizirata polozaj jezika; to vprasanje je povezano s temo
otroka begunca. Naslovnisko odprta realisticna kratkoprozna besedila s temo
priseljevanja in medkulturnosti, izdana v slikaniski obliki, ki nimajo natancno
dolocene starosti (glavnega) literarnega lika in zato upostevajo kronolosko starost
(odraslost) potencialnega bralca ali bralke, so lahko dober most do branja tudi za
otroke in mladostnike, mladostnice, ki jim je SDT].

1.2 Pomen vizualnega koda sporocanja v slikanicah

Vizualni kod sporocanja ima v slikanicah za ucence priseljence in ucenke priseljenke,
ki jim je SDTJ, pomembno vlogo. Kakovostne slikanice sodijo med multimodalna
besedila, ki zdruzujejo verbalni in vizualni kod sporocanja, med obema pa je
vzpostavljen vsebinski in oblikovni odnos. Oblikovni odnos se nanasa na postavitev
besedila in ilustracij (npr. ilustracije in besedilo so locene celote, besedilo je
postavljeno v barvno enovite dele ilustracije). Vsebinski odnos se nanasa na
informacije, ki jih podajata besedilo in ilustracija. Informacije v besedilu in ilustracije
se lahko ponovijo (simetri¢na interakcija), lahko se dopolnjujejo (komplementarna

interakcija), lahko pa je odnos tudi bolj kompleksen (stopnjevalna interakcija) (prim.

3 Med daljsa prozna besedila o temi otrok beguncev npr. romani Bogicek v usesu Cvetke Beve, Princeska g napako in
Crna vrana Janje Vidmar, pretresljiv roman, ki ga je po resni¢nih dogodkih zapisal Giuseppe Catozzella Nikoli ne reci,
da te je strab slikanica; pa tudi delo Neli K. Filipi¢ Pogar, in povest Ko e oée postal grm (ilustrirana knjiga), ki jo je napisala
Joke van Leeuwen.
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Nikolajeva 2003). Razbiranje pomenov iz obeh kodov sporocanja je proces, ki
zahteva branje besedila in natan¢no ter aktivho opazovanje ilustracij. V sodobnih
slikanicah pogosto zasledimo dopolnjevanje obeh kodov sporocanja, medtem ko je
za starej$e slikanice bolj znacilno ponavljanje informacij. Pri tem je treba opozoriti,
da zaradi bogatih likovnih izraznih sredstev, ki jih imajo na voljo ilustratorji, redko
zasledimo popolno ponavljanje. Tudi kadar se informacija ponovi, obicajno prinese
$e dodatne informacije (odnos med literarnimi liki, podrobno prikazano prizorisce,
razpolozenje itd.). Kadar se informacija iz besedila ponovi v ilustraciji, je dejansko
prevedena v vizualni govor, ki je »nekaksna nema vzporednica verbalnemu govoru«
(Butina 1995: 33). Hkrati pa, kot pravi Milan Butina (1995: 36), oba govora nista

enaka in podaja naslednji primer:

koliko besed je potrebno za opis nekega drevesa nasproti zaznavi tega
drevesa, ki pove o njem toliko in toliko stvari. Drevo lahko opisem
kot prostorsko strukturo debla, vej in listja, besede nizam v casu.
Vidna zaznava drevesa mi to pove v enem samem pogledu, izlo¢i
torej dimenzijo ¢asa in spregovori o drevesu v treh dimenzijah
prostora istocasno. Razlicnost dimenzij, ki jih uporabljata verbalni in

vizualni govor, je bistvena razlika med njima.

V slikanicah je vizualni kod sporoc¢anja se bolj kompleksen, saj ne gre za zaznavanje
objektov v naravi, ampak za ogledovanje likovnih del. Kakovostna slikanica je
artefakt in predstavlja stik bralca z likovno umetnostjo. Ce nadgradimo primer z
drevesom, to pomeni, da bralec, bralka slikanice ne opazuje dejanskega drevesa,

ampak ilustratorjevo (umetnikovo) interpretacijo drevesa.

Ce vizualno vsakdanjost opredelimo kot ozadje in s tem kot osnovo likovne
umetnosti, se pozornost likovnega umetnika usmetja na tiste njene dele, ki
se mu zdijo vredni in potrebni obdelave. Vsega vizualno prisotnega sveta ni
mogoce nikoli zaobjeti, zato celota vidnega sveta ne more biti predmet
pozornosti likovnega umetnika, ampak vedno samo posebno, izbrano
podrodje vidnega in tistega, kar lahko izrazimo z vidnimi likovnimi izraznimi
sredstvi. (Butina 1995: 22)
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Tlustratorji in ilustratorke ne izhajajo samo iz vidnega sveta, ampak je obicajno
njihovo izhodisce besedilo. Slednje ne narekuje samo tega, kaj bo v ilustraciji
upodobljeno (motiv), ampak tudi to, kako oz. na kaksen nac¢in bo upodobljeno
(likovna govorica). Ko govorimo o motivu, torej o tem, kaj je upodobljeno v
slikanicah, lahko identificiramo dva nacina predstavljanja, in sicer Doonan (1993)
govori o oznacevanju in ponazoritvi. Kadar s sliko prikazemo konkreten objekt, ga
oznacimo (vizualni znak za jabolko oznaci jabolko), se pomen znaka nanasa na
objekt. V ilustracijah so najpogosteje upodobljeni literarni liki, dogodki, prizorisca.
Drugi nacin je ponazoritev, kar pomeni, da slike prikazejo neke abstraktne pojme,
ideje. Teh ni mogoce videti neposredno, ampak jih je treba razbrati iz ilustracij.
Interpretacija ponazoritev je bolj odprta in bolj zahtevna kot interpretacija oznacitev.
Z ilustracij je tako mogoce razbirati razpolozenje, medsebojne odnose, knjizevni ¢as.
Drugi pomemben vidik je seveda tudi likovna govorica ilustratorja ali ilustratorke
(umetnika ali umetnice), ki se nanasa na rabo likovnih izraznih sredstev (likovni
elementi in kompozicijski elementi, likovne tehnike in materiali). Kakovostne
slikanice so najveckrat prvi stik otroka z likovno umetnostjo, torej preden otrok
dozivi umetnine v galeriji ali muzeju, lahko vstopi v svet likovne umetnosti skozi
slikanico. Ob slikanici se lahko otrok seznani z likovno umetnostjo, z umetniskimi
gibanji, slogi, umetniki itd. (Sipe 2001).

Likovna dela umetnikov so obicajno vecplastna in odprta za interpretacijo (Shulman
Herz 2010). Likovna umetnost ima pomembno vlogo za razumevanje drugih kultur,
saj »vklju¢evanje v umetnost drugih omogoca, da vidimo in ob¢utimo svet kot oni«
(Robinson in Aronica 2015: 135). Umetnine otrokom omogocajo, da se nanje
odzovejo na svoj, edinstven nacin ter ponujajo veliko moznosti za ucenje o svetu in
razlicnih kulturah, s tem pa pomembno vplivajo na otrokov osebni, moralni,
druzbeni in kulturni razvoj (Hosack Janes 2014). Prav tako pa ima umetnost
pomembno vlogo pri krepitvi socialnega in ¢ustvenega razvoja otrok (Farrington idr.
2019), saj lahko s pomocjo likovne umetnosti otroci krepijo socialne in ¢ustvene
kompetence. Slednje se nanasajo na pet podrocij, in sicer: 1) samozavedanje
(prepoznavanje in poimenovanje Custev ter razumevanje njihovega vpliva na
vedenje, ustrezna samozaznava, prepoznavanje lastnih moc¢nih podrocij,
samozaupanje in samoucinkovitost), 2) samouravnavanje (nadzor impulzov in
uravnavanje custev, misli, vedenj, spoprijemanje s stresom, samodisciplina,
samomotivacija, postavljanje ciljev in organizacijske spretnosti), 3) socialno

zavedanje (zavzemanje perspektive drugega, empatija, sprejemanje in pozitivno
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vrednotenje raznolikosti ter spoStovanje drugih), 4) odnosne spretnosti
(komunikacijske kompetence, socialna vkljuCenost, vzpostavljanje odnosov in
timsko delo) in 5) odgovorno sprejemanje odlocitev (prepoznavanje problemov,
analiziranje situacij, reSevanje problemov, vrednotenje in presojanje, reflektiranje in
osebna, moralna, eticna odgovornost) (Tacol 2019). Pogovor in dejavnosti ob
likovnih delih (tudi ilustracijah) lahko nacrtujemo tako, da otrokom omogocimo
krepitev socialnih in custvenih kompetenc. Primer iz priroénika Ferdo se uéi o sebi in
drugih, Socialno in ¢ustveno ucenje s pomocjo likovne umetnosti (Irman Kolar idr.
2020): Ob ogledu fotografije Dekle s krubom (1970) Stojana Kerblerja otroci s
pomodjo pogovora in likovnih dejavnosti krepijo socialno zavedanje, predvsem
zavzemanje perspektive drugega. Na fotografiji je v osrednji del postavljena deklica,
ki se naslanja na zid, v rokah drzi dva hlebca kruha. Dejavnost je organizirana tako,
da otroct delajo v parih. En otrok dobi kopijo spodnjega dela fotografije, drugi pa
kopijo zgornjega dela fotografije. Otroka nariSeta manjkajoci polovici po lastni
zamisli, nato sledi pogovor o tem, kaj sta narisala in ogled celotne fotografije.
Pogovor je usmerjen v razmisljanje o tem, kako se deklica pocuti, kako bi se sami
pocutili na njenem mestu itd. Otroci se morajo vziveti v vlogo deklice in prepoznati
custva in okoliscine, ki so privedle do njenega pocutja. Pri tem prepoznavajo lastna

custva in tako krepijo samozavedanje.
1.3 Slikanice s temo otroka oz. u¢enca priseljenca ali u€enke priseljenke

V slikaniski produkciji je tujost/razli¢nost pogosto predstavljena; iskali smo gradiva,
ki so kakovostna v obeh kodih sporocanja, v besedilu in ilustracijah. Za mlajse otroke
je tuje velikokrat predstavljeno skozi zivalsko zgodbo, npr. sloncek Elmer v
istoimenski avtorski slikanici Davida McKeeja, Podganek v avtorski slikanici Zabec
in tujec Maxa Velthuijsa, vendar smo se omejili zgolj na cloveske literarne like in
njihove odnose v novem okolju. Temu kriteriju vsaj delno ustreza slikanica Drugalen
(2001) pisateljice Kathryn Cave in ilustratorja Chrisa Riddella (2001). Zelo
pomemben del so ilustracije, ki prikazejo Drugacnega in Cudnega, zlasti pa na koncu,
ko k njima prisede decek, ki v besedilu ni omenjen (Cave 2001: 27): »In ko se je na
vratih pojavil nekdo Se bolj cuden in nenavaden, nista rekla, da jima ni ve¢ in da ne
sodi k njima. Malo sta se stisnila in naredila prostor e zanj.« Zelo podobno je
koncipirana tema v leposlovno-informativni ilustrirani knjigi Nine Novak Keber z
ilustracijami Mojce Fo Moy prijatelj je drugalen (2016), v kateri se prijateljstvo med

prvoosebnim pripovedovalcem, neimenovanim deckom, in s Kosova priseljenim
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Jetmitjem, razvija postopoma. Omeniti velja $e slikanico o odnosih, zaupanju in
prijaznosti Ak te labko objamem mocno (2011) pisateljice Neli Kodri¢ Filipi¢ in

ilustratorja Damijana Stepancica, v kateri je glavni literarni lik odrasli.

Ob temi otrok priseljencev so se v slikanicah pokazale $tiri variante, ki se navezujejo
na prostorski model tujega, ki prihaja v notranji/zunanji prostor, in sicer se za
navezovanje medvrstniskih stikov kot zelo pomemben dejavnik pokaze znanje
jezika, ne nazadnje tudi izrazanje samo. V ¢lanku Selitvena dinamika slovenskega prostora
v geodovinski perspektivi Marina Luksi¢ Hacin poudarja (2018: 68):

Emigranti/izseljenci in imigranti/priseljenci so ena in ista populacija
ljudi, ki jo (analiticno) opazujemo z dveh razlicnih gledisc.
Migrant/selivec je hkrati imigrant/priseljenec in emigrant/izseljenec.
Migracijska politika moderne demokraticne drzave bi tako morala biti
sestavljena iz imigracijske in emigracijske politike /.../. Njuno
razhajanje, morda celo njuna popolna razlicnost, v smislu »za nase po
svetu vse« — »prislekom le najnujnejSe«, je plod metodoloskega
nacionalizma/rasizma (Wimmer, Glick Schiller 2003), ki se pogosto
zrcali tudi v diskurzih, ko za opis »nasih po svetu« uporabljamo druge

pojme kot za opis »ljudi, ki so prisli k nam«.

V slikaniski produkciji smo iskali besedila, v katerih je otrok priseljenec sprejet in
vzpostavi kakovostne medvrstniske odnose, seveda pa obstajajo tudi slikanice, ki
predstavljajo brezbriznost in neetiéno vedenje literarnih likov do otrok ali
mladostnikov priseljencev in mladostnic priseljenk, do katerih se vedejo vzviseno in
se postavijo do vrstnika, vrstnice v vecvrednostni polozaj, ker so domacini,

domacinke, otrok priseljenec pa je tujec in to tudi ostane.

V avtorski slikanici Ziva Zgane (2011) Aarona Blabeyja je glavni lik mlaj$a deklica, ki
se zaradi ocetove sluzbe z druzino pogosto seli. Besedilo ne pove, kje vse je zivela,
ilustracije pa prikazejo kip svobode v New Yorku, kenguruja (Avstralija). Veckrat je
na ilustracijah opaziti $katlo (simbol selitve) kot nekakSen ponavljajoci motiv in
marjetico kot simbol ljubezni (ves ¢as jo ima zataknjeno za klobucek); tudi v
posvetilu na zacetku slikanice je ob martjetici zapis, da jo avtor poklanja vsem

'tanovim'. Ziva ima bujno domisljijo (na ilustraciji je upodobljena kot na zajtrku pri

Alici v ¢udezni dezeli) in veliko hobijev, zato se skoraj nikoli ne pocuti osamljeno.
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Sovrazi prvi Solski dan, ko je spet 'tanova' (ilustracija prikazuje, kako stoji pred
raztedom in se ocitno predstavlja), v zadrego jo spravlja prvi odmor za kosilo
(ilustracija prikazuje, kako stoji sama, vrstniki in vrstnice se zabavajo), in sosolce,
soSolke, ki se spravljajo na druge. Zeli si, da bi imela druZina svoj dom za vedno, Zeli

si pripadati skupnosti.

Avtorska slikanica Sibylle Delacroix P#é na moji rami (2019)je prvoosebna realisticna
kratka zgodba; je pripoved priseljene deklice, ki je nihce ne opazi. Boji se prvega
solskega dne, a je nihce sploh ne opazi. Pocuti se vedno slabse, njena samopodoba
postaja vedno bolj nizka, vedno manj se ceni. Vizualno je samopodoba predstavljena
s pticem: najprej je majhen — to je le majhen dvom v samozavesti, pti¢ vsak dan raste
in dekli¢ina samopodoba je vedno bolj skrhana. Ko pa k njej pristopi sosolka Zoja
in ji podari droben trakec za lase, deklica premaga velikanskega ptica, ta izgine, saj
ima deklica zdaj prijateljico. Pti¢ev govor je postavljen v intraikonicno besedilo, s
¢imer avtorica razmeji resni¢nost (dekli¢in vsakdanji svet, medvrstniske odnose in
nizko samopodobo) in pti¢ev Sepet, govorjenje, kri¢anje, ki predstavljajo dekli¢in

notranji svet osamljenosti.

Kako se je pogummni ocka nebal bati tujeev (2016), katere avtorja sta Rafik Schami in Ole
Konnecke je odlicna slikanica o preseganju stereotipov. Deklica (neimenovana
prvoosebna pripovedovalka) ima najboljSo prijateljico Baso, ki je priseljenka iz
Tanzanije, kar je omenjeno le mimogrede in na nacin, da poudari, da imajo
predsodke odrasli, otroci pa vec¢inoma ne. Deklicin oce ne mara temnopoltih
priseljencev, ker jih je veliko in ker ne razume njihovih jezikov, deklica temu pravi,
da se jih boji. Preobrat, ko oce spozna Basino druzino, in zac¢ne pripovedovati in
izvajati carodejske tocke, je poklon strpnosti, saj se je — kakor ugotavlja deklica —
nehal bati tujcev. Spoznavanje druge kulture oceta spremeni, saj kar spozna, ni ve¢

tuje.

V predstavljenih treh slikanicah gre za kratke realisticne zgodbe z otrokom kot
glavnim literarnim likom, ki prvoosebno pripoveduje o medvrstniskih odnosih in
sprejemanju razli¢nosti. Glavni literarni liki so deklice, ki so v zgodbah postavljene
v razli¢ne polozaje. Ziva Zganc je samozavestna deklica, ki se o¢itno ne trudi prevec
z navezovanjem stikov, saj ve, da je njeno bivanje v nekem prostoru omejeno, ker
se bodo spet selili (Blabey 2011: 28): »Kakor koli, zdaj ze vem, kako se hitro

spoprijatelji§ z dekleti« Ziva sodi v model tujega kot §e neznanega, a najvetjetneje



D. Haramija in ]. Batic: Selitev je tegka — prijatelji jo olajsajo: branje slikanic o temi
priseljevanja

301

tuje tudi ostane, saj ob selitvah nima dovolj ¢asa, da bi navezala pristne in
poglobljene stike. V slikanici P#¢ na moji rami se zdi, da se glavni literarni lik ni priselil
od dale¢, deklica nima jezikovnih tezav, pestita jo osamljenost in nizka samopodoba,;
ko sosolka Zoja naveze stik z deklico, tezav ni ve¢. Dve od navedenih slikanic se
motivno navezujeta tudi na tezave, ki izhajajo iz nepoznavanja jezika(-ov). V slikanici
Kako se je pogumni ocka nebal bati tujeey ima tezave oce, ki tujcev ne sprejema in ga moti,
da v njegovi dezeli tujci govorijo v drugih jezikih. Vrstniki in vrstnice priseljene
deklice Base, ki se je najbrz priselila v ranem otrostvu, saj je navedeno, da se je rodila

v Tanzaniji, ne pa da bi tam tudi Zivela, s sprejemanjem nimajo tezav.
2 Slikanica Moji odeji (2014) Irene Kobald in Freye Blackwood
21 Metodologija

Pregledana je bila literatura, ki vsebuje teoreti¢na izhodis¢a o medkulturnosti v
knjizevnih delih, literatura z opisi virov in viri (s poudarkom na slikaniski produkciji),
zlasti za otroke in ucence priseljence, ki jim je SDTJ, pti cemer smo izbirali med
gradivi, ki so kakovostna in vsebujejo vkljucujoc¢e odnose med literarnimi liki. V
nadaljevanju je navedenih nekaj slikanic, ki sodijo med kakovostna gradiva in
ustrezajo zastavljenim kriterijem. Na podlagi predhodne analize slikaniske
produkcije je bila kot vzorcni primer izbrana slikanica avtoric Irene Kobald in Freye
Blackwood Moji odeji (2014). To je slikanica, ki se hkrati lahko uvrsca v oba zgoraj
navedena tematska sklopa: upoveduje pomen ucenja (drugega) jezika, glavni literarni

lik je deklica begunka, ki se priseli v novo/neznano okolje.

Multimodalna analiza vsebuje tri sklope:

— Oblikovna analiza: vsebuje osnovne podatke o slikanici, analiza parabesedila
(naslovnica, vezni listi, notranja naslovnica) in oblikovnega odnosa med
besedilom in ilustracijami.

— Vsebinska analiza slikanice, ki poda razmerje med tem, kaj je napisano v
besedilu in kaj v ilustracijah. Kadar ima slikanica ilustracijo na posamezni
strani, je to enota analize, ¢e pa je ilustracija dvostranska, jemljemo to kot
enoto.

— Sumativna analiza, in sicer kako besedilo in ilustracija skupaj podata

informacije o knjizevnem casu, prostoru, literarnih likih itd.
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Predstavljene so moznosti izvedbe ucenja besedis¢a za otroke ali mladostnike

priseljence. Sledijo sklepne ugotovitve.
2.2 Analiza slikanice

Za analizo smo izbrali slikanico Moji odeji Irene Kobald in Freye Blackwood, v
slovenséino je delo prevedla Barbara Majcenovi¢ Kline. V slovenscini je bilo delo
izdano leta 2014 (original je bil izdan 2014). V tej slikanici, ki tematolosko sodi v dve
skupini, in sicer med besedila o otroku beguncu in med besedila, ki tematizirajo
polozaj novega jezika, se kazeta oba modela tujega: model tujega v notranjem
prostoru (deklica Kozolec#) in obogatitev lastnega s pomocjo tujega (deklica ni

poimenovana).

Skozi jezikovno razlicnost je predstavljena stiska deklice Kozolec, ki se je morala
zaradi vojne preseliti v drugo drzavo. Kljub miru je v novi domovini vse drugace:
okus hrane, drugacne so rastline, zivali, celo veter piha drugace, predvsem pa ljudje
govorijo v drugem jeziku. Ker deklica ne razume jezika, se pocuti osamljeno (Kobald
2014: 11): »Ko sem bila doma, sem se zavila v odejo svojih besed in glasov. Rekla
sem ji moja stara odeja.« V parku spozna vrstnico, s katero se zacne druziti in ta ji
pomaga pri spoznavanju novega jezika, novih besed. Besede (Kobald 2014: 27)
rkmalu ni¢ ve¢ niso zvenele tako hladne in ostre. Njihov zven je postajal topel in

mehak. Tkala sem novo odejo.«

* V izvirniku je ime Cartwheel, kar se nanasa na prevracanje kozolcev. Ne vemo, kako je deklici v resnici ime.
Kozolec (Cartwheel) je deklico klicala teta preden se je zacela vojna. Ime samo po sebi simbolizira igrivost,
lahkotnost in brezskrbno otrostvo, polno smeha in radozivosti.
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Vsakic, ko sva se

z dekletom spet sreali,
je imela zame Se ve besed.
Nekatere so bile zelo teZke.
Druge so bile spet enostavne.

Slika 1: Moji odeji
Vir: Irena Kobald in Freya Blackwood 2014: 22-23

Parabesedilo slikanice je sestavljeno iz ilustrirane naslovnice in notranje naslovnice.
Na naslovnici (slika 1) sta upodobljeni dve deklici. Na levi strani je svetlopolta
deklica v modrih oblacilih in z velikim modrim deznikom. Ob njej pod istim
deznikom stoji temnopolta deklica, ki v rokah drzi majhen dvodimenzionalen
papirnati deznik (znak za deznik). Zgoraj desno je upodobljen golob, ki se v sami
slikanici pojavi veckrat in ima lastnost elementa, ki usmeri pozornost na naslednjo
stran v slikanici (ang. pageturner). Prostor ni upodobljen, nakazana je le travnata
povrsina pod stopali deklic, kar skupaj z deznikom nakazuje zunaniji prostor. Naslov
slikanice in avtorici sta umesceni v spodnji levi del kompozicije. Naslov je zapisan v
dveh toplih barvah (prva beseda v oranzni in druga v rdeci).> V zgornjem delu
notranje naslovnice je upodobljena deklica, ki prevraca kozolce. Upodobljena je v
nizu gibov, ki nastanejo ob prevracanju kozolcev (sedem upodobitev deklice).
Hrbtna stran naslovnice je ilustrirana (prazen moder coln, okoli katerega je suho
listje) in kratko besedilo o zgodbi.

3V izvirniku ima delo podnaslov Moving is hard — friends make it easier, kar je tudi naslov pricujocega poglavja.
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Notranje strani lahko razdelimo na petnajst dvostranskih ilustracij in eno

enostransko ilustracijo (v vse ilustracije je vstavljeno besedilo) (tabela 1).

Tabela 1: Analiza besedila in ilustracij

Besedilo

Tlustracije

Interpretacija

1. V dveh kratkih povedih se
vzpostavi razmerje med
mirom in vojno.

V prvem planu je
upodobljena deklica, ki
prevraca kozolce. V drugem
planu je upodobljen pogled na
vas, na tradicionalne aftiske
okrogle ruralne hise.
Upodobljeni so tudi drugi
ljudje in Zivali. Prevladujejo
tople barve (rdeca, oranzna)
in prijazno, vedro
razpolozenje.

Tlustracije prikazejo varno,
prijetno okolje. Cas
brezskrbnega otrostva, ki ga
simbolizira otroska igra
prevracanja kozolcev.
Besedilo nakaze dve
obdobyji, prej in potem.

2. Selitev zaradi varnosti;
prvoosebni
pripovedovalki se zdi
novo okolje zelo tuje in
nenavadno (ljudje, hrana,
veter).

V prvem planu je upodobljen
vagon, poln ljudi. V ozadju se
odpira pogled na mesto. V
spodnjem pasu kompozicije
so ob progi postavljene
odvrzene smeti (plastenke).
Pozornost pritegneta dve
figuri na vlaku, ki stojita tesno
skupaj, in sicer deklica in ob
njej odrasla oseba. Obe sta
obleceni v pestra oranzna
oblacila, medtem ko na
celotni kompoziciji
prevladujejo hladne in manj
pestre barve.

Besedilo in ilustracija
govorita o lo¢enosti od
druzbe, obcéutku
nepripadanja in tujosti.
Varno zavetje doma je
zamenjalo hladno, tuje,
nepoznano in umazano
mesto.

3. Deklica se pocuti
osamljeno, ta obcutek je
zlasti poudarjen zaradi
nerazumevanja jezika
okolja, ritem tega jezika je
drugacen (hladen).

Upodobljena je mnozica ljudi,
ki se steka proti deklici in teti.
Figure v prvem planu
opazujemo od spodaj
navzgor, z oddaljevanjem pa
se manj$ajo in obracajo proti
deklici in teti s torbo v rokah.
Ljudje govorijo, kar je
upodobljeno z odprtimi usti
ljudi in podobami, ki letijo iz
njih. Podobe so upodobljene,
kot bi bile narisane in izrezane
ter prilepljene na kompozicijo
(kolaz). Njihova pot je
poudarjena s ¢rtami, ki se
stekajo k deklici in teti.

Besedilo in ilustracije
prinasajo obcutek
vseobsegajoce osamljenosti.
Osamljenost je posledica
nerazumevanja jezika.
Nakazana je izguba lastne
identitete.

4. Ritem njenega prvega
jezika je domag; besede iz

Tlustracija je narejena v
oranznih tonih. Deklica spi z

Odeja simbolizira obcutenje
doma in varnosti, ki sta
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maternega jezika primerja
z odejo. Ker svoj prvi
jezik obvlada, je ta odeja
velika.

rokami pod glavo in
pokréenimi nogami.
Postavljena je v bogato
zapolnjeno kompozicijo
razli¢nih podob (figura zenske
z vréem na glavi, petelin, kozji
glavi, 1ibi ...)

tesno povezana s poznanim
jezikom.

Prvo srecanje z dekletom
v parku: pripovedovalko
je strah, ceprav se ji je
dekle nasmehnilo in ji
pomahalo.

Upodobljen je park. Prikazana
sta dva ¢asovno locena
dogodka, in sicer prej (deklica
Kozolec zagleda deklico v
modrem na gugalnici) in
potem (deklica Kozolec
zapusca park, za roko drzi
teto in se ozira nazaj, druga
deklica ji maha). Drevesa v
patku so prikazana tako, da se
krosnje dreves zlivajo ena v
drugo ter tako ustvarjajo neko
zavetje.

Dogodek v parku je kljub
strahu deklice Kozolec
prelomni dogodek. Prvi¢ (¢e
izvzamemo prvo ilustracijo)
je deklica upodobljena bolj
dinamié¢no (skloni se in
opazuje drugo deklico,
obrne se nazaj in razdalja
med njo in teto se poveca,
kljub temu da jo $e vedno
drzi za roko).

Naslednji¢ is¢e v parku
prijazno dekle, a ga ni.

Upodobitev deklice Kozolec
na mestu, kjer je srecala
deklico v modrem (drevo s
colnicem).

Obcutek osamljenosti ob
spoznanju, da deklice ni v
parku, je poudarjen z
velikim belim praznim
prostorom in starimi suhimi
jesenskimi listi na tleh.

Sele tretji¢ je prijazno
dekle spet v parku,
pripovedovalki pomaga,
se ji nasmehne (ob tem ji
je prijetno) in spregovori.
Ker pripovedovalka ne
razume povedanega, jo
prevzame obcutek
hladnosti.

Upodobitev deklice Kozolec s
teto na desni strani in deklice
v modrem na levi strani.
Deklica v modrem kaze z levo
roko in govori (upodobitev
besed s kolazem). Deklica
Kozolec jo opazuje.
Upodobitev ptice levo spodaj.

Deklica Kozolec je glede na
besedilo vesela, ko ponovno
sreca deklico v modrem, a
se ob njenem govotjenju ne
pocuti dobro. Ilustracije pa
bolj poudarijo ob¢utek
radovednosti, saj deklica
Kozolec radovedno nagne
glavo v levo stran in opazuje
drugo deklico.

Dekle se se naprej trudi
vzpostaviti stik in odpelje
Kozolec do gugalnice.
Tam jo je dekle potiskalo,
v pripovedovalki pa se
prvi¢ pojavi pozitivho
obcutje, vzpostavitev
prijateljstva.

Deklica Kozolec je
upodobljena na gugalnici
visoko med oblaki.

Mocna dinamika, ki jo
ustvatjata figura v gibanju
(na gugalnici) in rahel
nasmeh na obrazu,
prikazuje ¢ustveno stanje
deklice Kozolec, ki ga Se ne
zna izraziti, ceprav si to zeli.

Skozi notranji monolog se
pripovedovalka sprasuje o
identiteti in o svojih
obc¢utkih (nemo¢, zalost).

Tlustracija je zelo podobna
Cetrti dvostranski ilustraciji, le
da je postavljena zrcalno.
Deklica Kozolec ne spi,
ampak zaskrbljeno sedi.

V svojem varnem zavetju se
deklica Kozolec pocuti
osamljeno in Zalostno, ker
ne zna ubesediti svojih
obcutkov v tujem jeziku.
Poznane besede
(simbolizirane s podobami
na odeji) naenkrat niso




306 POGLEDI NA SLOVENSCINO KOT NEPRVI JEZIK V ZGODNJEM IZOBRAZEVAN]JU
dovolj, da bi se lahko dobro
pocutila.

10. | Zacne se ucenje jezika; Ponovno sta zdruzena dva Deklica v modrem je zacela
pripovedovalka ponavlja ¢asovno loc¢ena dogodka, in uciti deklico Kozolec novih
izgovorjene besede za sicer prej in potem. Najprej besed. Iz ilustracije je
prijateljico. sta deklici upodobljeni v mogoce razbrati navdusenje

patku ob velikem golobu — deklice v modrem, ko

igralu (leva stran predaja besedo, in
komporzicije). Deklica v zadrzanost deklice Kozolec,
modrem podari deklici ko prejme novo besedo in
Kozolec pticka iz papirja jo mora ponavljati.

(kolaz). Na desni strani je v

prvem planu upodobljena

deklica Kozolec s ptickom iz

papitja v rokah, nad njo pa so

postavljeni $e trije.

11. | Dekle ji ob vsakem Deklici sta upodobljeni Deklici se zblizata in
srecanju pove nove trikrat, v treh razlicnih postaneta prijateljici.
besede. Ucenje jezika je prostorskih planih (tekata Deklica Kozolec se pocuti
lahko smesno, pa tudi med drevesi, deklici si vcasih veselo, véasih pa
tezko; pripovedovalka se izmenjujeta besede, sedita pod | zalostno zaradi besed, ki jih
véasih pocuti neumno, ker | deznikom). Se vedno je tezko izgovarja.
ne zna pravilno izgovoriti | prisotno nasprotje med
besed. toplimi (deklica Kozolec) in

hladnimi barvami (svet okoli
nje), kompozicija pa je zelo
dinamicna (slika 1).

13. | Pripovedovalka tudi doma | Celotna dvostranska ilustracija | Nove besede postanejo
ponavlja besede v novem je zapolnjena z odejo, na njen | manj tuje in ob njih se
jeziku; te kmalu niso vec pa lezi deklica Kozolec in v deklica Kozolec pocuti tako
tako tuje (to poudari z rokah drzi list iz papitja dobro kot ob svojem prvem
zvenom besed). Nastaja (kolaz). Odeja ima nov kos jeziku.
njena nova odeja iz besed. | blaga (modri in zeleni toni), v

katerem so nove podobe
(ptica, drevo, list, jabolko in
deznik).

14. | Vsak dan doda kaksno V treh sekvencah je Deklica Kozolec ponavlja
novo besedo, vedno ve¢ upodobljeno, kako nova odeja | nove besede in se uci. Sprva
jih je; ne zvenijo vec¢ v prevladujo¢ih modrih tonih | so nove besede trde in
hladno. raste. Najprej je deklica tezke, nato postanejo

Kozolec vedja od odeje, nato | domace in prijazne. Slednje

se na odejo naslanja, na je prikazano s tem, da je

zadnji, najvecji upodobitvi, pa | deznik na zacetku prikazan

sedi na novi odeji. kot trikotnik s ¢rtico, na
koncu pa je upodobljen
dosti manj poenostavljeno
in z ve¢ podrobnostmi.

15. | Pripovedovalka, priseljena | Celotna dvostranska Nov jezik je postal

deklica Kozolec, obvlada
jezik svoje nove domovine
enako dobro kot materni
jezik.

ilustracija, zapolnjena z novo
odejo v hladnih odtenkih. Na

njej varno sedi deklica
Kozolec in bere knjigo.

popolnoma domac in
predstavlja deklici Kozolec
varnost in sprejetost.
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16.

Pripovedovalka utrjuje
svojo identiteto.

Enostranska ilustracija.
Upodobljen je park. V prvem
planu sta upodobljeni obe
deklici pri igri. Upodobljeni
so tudi ostali otroci na igralih,
kolesatji ... Na klopci ob
drevesu sedi teta in klepeta z
neko zensko. Ilustracija je
dinamicna in slikovita, saj se
prepletajo tople (oblacila ljudi,
zastavice, kolo, zmaj, odeja za
piknik) in hladne barve (trava,
drevesa, nebo).

Deklica Kozolec ponovno
prevraca kozolce tako, kot
je to pocela doma. Ob sebi
ima prijateljico, ki jo
opazuje in poskusa tudi
sama narediti kozolec.
Odnos med deklicama se
spremeni. Sprva je deklica v
modrem ucila deklico
Kozolec novih besed, sedaj
deklica Kozolec uci
prijateljico nove spretnosti
(slika 2).

Pripovedovalka razume, da
je identiteta lahko povezana
z ved jeziki.

Slika 2: Moji odeji
Vir: Irena Kobald in Freya Blackwood 2014: 30
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2.3 Primer dejavnosti ob slikanici

V projektu DEAL je bila izdelana in preizkusena dejavnost, ki smo jo naslovili Odgja
7z besed. 1zhodis¢e priprave je bila prav obravnavana slikanica Moji odeji.

aternzm jeziku i

b ],
je riske nalesiie n

. pokstelo
papir (‘odejo’

Ime aktivnosti: Odeja iz besed
skupaj ze

il sktivnasti:
- usvajanie besediiéz (poimenovanis igrat),
riznje ne vprasnjz,

je pavedi-

Nadaljevanje aktivnosti:
Gtroci po risanju

tanj opidejo svojo igrate v nekaj
ima3? Zakaj je ta igrata zate pomembna?,

drugih otrak. Pa risanju otroci s pamo:
Kdo tije dal/dala igrate? Kaka dolgo j

Gradivo za bazo:
vprasanja na karticah

Share
Korelacija: likoura umetnast

Predy no trajanje: do 20 minut
Fasouna prilagod

Uporaba tehnelo
Obika aktivnosts

ve mdigusing Zakej je ta igrada pomembna zate’
Rezuftata:

= otrok poimenuje igrate,

~ otrak odgevarja na kratka vpraiana taks, da uporablja pravilne besede, ob tem pa upadtava

Kobald, Irena (2014}: Maji adej. lustracije: Freya Slackwood. Hode: Skrivaost
na povezava: h i’ adings.com.au/pre £
)

slevnitnz pravila fzrsta se ustna in piznal. 2 2va do video posnetka branja slikanice {v angle3dini);
5 5 bitos:ffvwww voutube com/vate
Usmerjenost v wrsto pismenostiz brains pismenost, vizusina pismenast, multikulturns in
vetjesiéna pismenast
Patek aktivnosti
Priprava:
Wedja pripravi papir za risanje in barvice, pripravi tudi velik papir (‘odeje’), na katerega otroci
tepijo svoje risbe.
Temeljna irvajanje aktivnosti:
Za zatetno stopnje znanja jezika da vodja otrokom navedilo, da naridejo svojo najljubie
igrato. Po tem vsak otrak v svojem jeziku peimenuje igrato, ki jo je narisal, in ée pozna izraz,
imenuje igrato tudi v slovenitini. Ce otrok ne zna poimenavati narisane igrale v sioveniini,
mu vodja pomags
2018-1-HRO1-KA201-047499 2018-1-HRO1-KA01-047499

Slika 3: Primer dejavnosti
Vir: DEAL, dejavnost 6 Odgja iz besed:
https://docs.google.com/spreadsheets/d/1WuMwxsgnT6Z9gqthIAK GTT2tWOjx0LTgdzkNyWi
HBO/edit#gid=0

Zgoraj opisano je le ena od moznosti za pogovor z otrokom priseljencem, saj lahko
otrok ali mladostnik oz. mladostnica na tak nacin spoznava razlicne besede oz.
besedisce, ki je primerno dejanski (kronoloski) starosti in je tematsko povezano, npr.
poimenovanje Zivali, rastlin, hrane, znaéilnosti oseb, custva ipd. Ceprav je bil primer
za projekt DEAL izdelan zlasti za ucence in ucenke 1. vzgojno-izobrazevalnega
obdobja, ga je mogoce razsiriti na vsa obdobja izobrazevanja, seveda s prilagoditvijo

vsebine "odeje".
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3 Sklep

Branje slikanic lahko razdelimo na ve¢ dejavnosti, in sicer branje besedila,
ogledovanje ilustracij, iskanje pomenov v besedilu in ilustracijah, pogovor o besedilu
in ilustracijah ter produktivni odziv na slikanico. Ob tem lahko otroci in mladi (tudi
otroci in mladi priseljenci, mlade priseljenke) spoznavajo nove besede, kulturno
okolje, spoznavajo sebe in druge, prepoznavajo svoja Custva, vzpostavljajo odnose,

razvijajo empatijo in pozitivno vrednotijo razlicnost.

Ob primetjavi predstavljenih slikanic se jasno izrisujejo nekatere skupne znacilnosti
in razlike izbranih slikanic (tabela 2). Vsem je skupno to, da predstavljajo model
tujega, ki prihaja v notranji prostor, naklju¢je pa je, da so vse prvoosebne
pripovedovalke deklice v zgodnjem Solskem obdobju. Bistvena razlika je v
prvoosebni pripovedovalki kot glavnem ali stranskem literarnem liku, kar pomeni
tudi menjavo perspektive v literarnem smislu (ang. point of view), to je »gledisce ipd.
— staliS¢e do ubesedenega sveta, znacilna drza pesniskega (literarnega) subjekta do
tega sveta.« (Kmecl 1996: 163)
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Tabela 2: Literarni liki, njihov poloZaj in pomen jezika

Odnos do jezika. Model tujega, ki prihaja v notranji prostor.

Ziva Zgane, glavni lik je naslovna prvoosebna
pripovedovalka, sosolci in sosolke so omenjeni kot
mnozica neimenovanih vrstnikov.

Pogum, Ziva je redko osamljena,
jezik ni bariera.

Pti¢ na moji rami, glavni lik in prvoosebna
pripovedovalka je neimenovana deklica, sosolka
Zoja pristopi k njej, pti¢ (negativna samopodoba)

Osamljenost, jezik ni bariera,
vrstniki in vrstnice imajo
predsodke do nove sosolke.

izgine.
Jezik in predsodki so bariera za Kako se je pogumni olka nehal bati tnjcev, prvoosebna
oceta (stranski lik), ne pa za Baso pripovedovalka je neimenovana deklica, prijateljica
in prvoosebno pripovedovalko. priseljene Base.

Jezik je bariera za glavni literarni
lik, vendar se jezika s pomocjo
prijateljice uspesno udi, jezik in
novo okolje postajata domaca.

Mouji odeji, prvoosebna pripovedovalka je priseljena
deklica Kozolec, spoprijatelji se z deklico
domacinko.

Natan¢neje je predstavljena slikanica Mojz odeji. Analiza slikanice naglasi dva osrednja
problema priseljevanja,® in sicer vprasanje jezika in identitete ter vprasanje
medsebojnih odnosov. Deklica Kozolec je ob selitvi soocena z izgubo svojega jezika
in varnostjo ter domacnostjo, ki jo jezik nudi. V slikanici je z besedo in ilustracijo
zelo subtilno prikazana stiska otroka priseljenca. Otrokov prvi (materni) jezik je
omejen le na domace okolje, zato je obcutek varnosti prav tako omejen le na dom.
Na ravni besedila in ilustracije varnost simbolizira odeja v rdecih in oranznih barvah.
Odeja je krpanka razlicnih motivov deklicinega domacega sveta. Obcutki
osamljenosti in izgube identitete so podani na ravni besedila in intenzivno naglaseni
na ravni ilustracije (topla oranzna oblacila priseljene deklice in tete nasproti
hladnemu tujemu svetu modrih in zelenih barv). Jezik oz. nepoznavanje jezika je tisti
dejavnik, ki predstavlja otrokovo izolacijo; hkrati pa gre za univerzalni motiv, saj je
lahko kateri koli jezik na svetu prvi ali izhodiscni in drugi ali tuji jezik. Deklica
Kozolec se znajde pod slapom nenavadnih glasov, tuje besede se v ilustracijo
zgrinjajo nad njo kot ostri predmeti, ki jo bodo poskodovali. Klju¢ni moment v
slikanici je odnos, ki se vzpostavi med dekletom iz tega velikega mesta in deklico
Kozolec. Medsebojni odnos se vzpostavi na pobudo dekleta, ki morda prepozna
stisko deklice Kozolec in jo pri¢ne uciti besed v novem jeziku. Odnos med obema
raste s casom, ki ga prezivita skupaj ob ucenju novih besed in novo (modro) odejo,

ki nastaja ob tem. S tem pa se spreminja tudi odnos deklice Kozolec do same sebe.

% Glede na upodobitev prostorov, obladilne kulture in barve polti lahko sklepamo, da gre za priseljenko iz
neimenovane afriske vasi v veliko industrijsko mesto.
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Medsebojni odnos preraste v prijateljstvo, kar je obcuteno prikazano v ilustraciji,
kjer sedita obe pod istim deznikom, tako sta blizina in povezanost med njima
nedvoumni. Kozolec se ponovno dobro pocuti, najde svoj prostor ter obcutek

varnosti in domacnosti v novem svetu.

Branje slikanice Moji odgi je lahko pripomocek za ucenje novih besed, kot je
prikazano v opisani dejavnosti Odeja iz besed. Hkrati pa je mnogo vec kot to, saj
besedilo in ilustracije nudijo priloznost za krepitev samozavedanja (prepoznavanje
in poimenovanje Custev s pomocjo ilustracij), socialnega zavedanja (razvijanje
empatije do priseljene deklice, zavzemanje njene perspektive) in odnosnih spretnosti

(vzpostavljanje odnosa med obema deklicama).
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1 Uvod

Drugosolec Marko resuje besedilno nalogo: Mama je s trinice prinesta eno vrtnico, dve
Slavi solate, pet korenckov, tri narcise in dve gladioli. Ugotovi, Roliko rog je prinesla mama. Marko
ne pozna besede gladiola. Kljub temu da je naloga napisana v njegovem maternem
jeziku, ne more pokazati svojega matematicnega znanja pri reSevanju besedilnih
nalog z odvecnimi podatki. Marko je v podobni situaciji, kot jo vsakodnevno cutijo

ucenci, ucenke, katerih materni jezik ni slovenscina.

V poglavju bomo najprej pojasnili povezavo med jezikom in matematiko in zavzeli
staliSce, da je matematika lahko primer (relativho dobrega) univerzalnega jezika. V
nadaljevanju se bomo osredotocili na (matematicne) besedilne naloge in
argumentirali pomembnost hipoteze soodvisnosti misli in jezika na primeru
matematike. Kot mozen ucinkovit poucevalni pristop bomo opisali temeljne
elemente CLIL-a, ki se u¢inkovito uporablja za razvijanje jezikovnih sposobnosti
skozi razvijanje nejezikovnih kompetenc. Osredotocili se bomo na matemati¢ne

kompetence in mlajse ucence, ucenke.
1.1 Matematika in jezik

Poglejmo najprej, kaj imata matematika in jezik skupnega. SSKJ (2014) ponudi za
jezik naslednje opredelitve: sistem izraznih sredstev za govorno in pisno
sporazumevanje, kar omogoca sporazumevanje sploh/kar omogoc¢a nebesedno
izrazanje, nacin izrazanja, vezan na doloCeno pojmovanje, razumevanje cesa.
Websterjev slovar (1997, cit. v Patkin, D. in Timor, T. 2010: 233) ponudi nekoliko
bolj konkretne opredelitve. Prva opredelitev je »jezik je skupina besed skupaj z
izgovorjavo sistemom za njihovo uporabo, ki so skupni ljudem iste skupnosti in
naroda, istega geografskega obmodja ali iste kulturne tradicije.« Druga opredelitev je
»Jezik je komunikacija z uporabo sistema zvokov, zapisanih simbolov, znakov ali
kretenj na dogovotjen nacin in z dogovorjenim pomenom.« Tretja opredelitev je
wkateri koli sistem formaliziranih simbolov, znakov, zvokov ali kretnj, ki se
uporabljajo ali so zasnovani kot na¢in komuniciranja.« Zdi se, da se prva opredelitev
nanasa na jezik kot na edinstveno znacilnost ljudem istega naroda, kraja ali kulture
in poudarja obcutek pripadnosti. Druga in tretja definicija obravnavata pojem jezika
kot formalizirano oz. dogovotjeno sredstvo za komunikacijo. Opredelitev
matematike kot jezika je povezana z drugo in tretjo opredelitvijo, saj matematika

vsebuje posebno terminologijo, kot so znaki, graficni prikazi, Stevilke in drugi
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simboli. Usiskin jezik opise kot »sistem za komuniciranje ali razmisljanje, ki uporablja
reprezentacije skupaj z metaforami in neko vrsto logi¢ne slovnice, pri cemer
predpostavimo zgodovinski ali vsaj zacasni standard za resni¢nost« (Usiskin 1996:
232). Jezik torej opisujemo z naslednjimi komponentami: (1) slovar besed ali
simbolov, (2) pravila, kako uporabljamo slovar (slovnica), (3) skupina ljudi, ki razume
in uporablja simbole in (4) domena pomenov, ki jih lahko priredimo simbolom.
Matematicni slovar besed in simbolov vsebuje simbole, kot so npr. 1, 2, +, ali man;
uporabljane kot so npr. V, 3, 0. Matematika ima tudi svojo terminologijo. V
posebnih primerih ima beseda, ki je splo$no uporabljana, drugacen pomen znotraj
matematike, npr. operacija, drevo, vezda, kolobar, nekatere besede pa se uporabljajo le
znotraj matematicnega podro€ja, npr. daljica, manjsevanec, merska enota. Na oba tipa
besed morajo biti ucitelji in uciteljice posebej pozorni. Slovnica, ki doloca, ali je
matemati¢ni argument veljaven ali ne, se imenuje matemati¢na logika. V principu bi
lahko katero koli matemati¢no izjavo napisali v formalnem jeziku, ki bi ga preverili
po pravilih logike. Gédelov aksiom o nepopolnosti pove, da se celotne matematike
ne da postaviti na aksiomati¢no podlago, saj vsak formalni jezik, ki bi bil dovolj
mocan, da bi zajel matematiko, vsebuje tudi nedolocljive izjave (Gédel 1931). Kljub
temu pa je za vecino matemati¢nih izjav dolocljivo, ali so pravilne ali ne, in obstoj
nedolocljivih izjav ni resna ovira obicajni matematiki. Skupina ljudi, ki razume in
uporablja matematicne simbole, sama sebe imenuje matematiki in predstavljajo
globalno skupnost. Zanimivo je, da je v moderni matematiki zelo malo kulturnih
preprek, kar npr. dokazujejo mednarodna tekmovanja v matematiki (npr.
Mednarodna matemati¢na olimpijada). Matematika se uporablja za izmenjavo
informacij na zelo Sirokem spektru predmetnih podrocij. Mnoga podrodja
matematike (npr. geometrija ali verjetnost) so nastala z namenom, da opisejo in resijo
pojave v realnem svetu. Matematiko uporabljata moderna fizika in inZinerstvo,
najdemo jo v kozmologiji, pa tudi v kvantni mehaniki. Matematika opisuje tudi
abstraktne strukture, ki nimajo nobenih znanih povezav z realnim svetom. In
nenazadnje matematika opisuje matematiko na podrodju, imenovanem
metamatematika, kamor spada tudi delo Chomskega, povezano z univerzalno
slovnico (Collins 2009).

V nadaljevanju si bomo ogledali $e nekaj mitov, ki podpirajo tezo, da naj matematika
ne bi bila jezik. Miti so povzeti po Usiskinu (1996). Matematika je izrazito simbolni jezi.
Ce izvzamemo simbole, ki jih uporabljajo le ozko specializirani matemati¢ni
raziskovalci, lahko nastejemo priblizno enako Stevilo simbolov v matematiki in

angles¢ini. Matematika je mrivi jezik. »Cemu se to u¢imo?« je stavek, ki ga pri
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matematicnih urah mnogokrat sliSimo in pomeni znak za alarm. Matematiko izenaci
z latinsc¢ino. Uporabnost matemati¢nih idej je treba vedno na novo definirati.
Dandanes je pisno deljenje mrtvo, tudi pisno mnozenje umira, kalkulatorji in
grafiéna racunala risejo diagrame. Se vedno pa noben program ne zna matemati¢no
modelirati realne situacije. Matematika kot jezik nesmisiov. Cloveski um se lahko udi
nesmislov, a priklic je mnogo manjsi kot v smiselni razporeditvi. Na tem dejstvu
slonijo teorije ucenja, ki poudatjajo strukturo znanja. Skemp (1991) vidi v
strukturiranosti eno izmed bistvenih razlik med dobrim, relacijskim razumevanjem
matematike in ¢isto »kuharskime«, instrumentalnim razumevanjem matematike.
Matematika kot abstrakten jezik. Ni samo matematika tista, ki se ukvarja z abstraktnimi
pojmi: postenost, sila, in cast so sila abstraktni pojmi, a ne predstavljajo tezav.
Abstrakcija pojma »postenost« ali »lik« je tem boljsa, vec kot je dozivela uskladitev z

obdajajoco druzbo.

Matematicni jezik mnogokrat govori v simbolih. Tisti, ki zares Zelijo komunicirati v
matematiki, se ne morejo zanasati samo na cute, ampak morajo uporabiti
intelektualne sposobnosti za konstruiranje domene, znotraj katere so njihove poteze
smiselne (Sfard 1998). Za zgodnji razvoj matemati¢nih konceptov je obicajno
znacilna realna osredotocenost, iz katere pocasi nastaja abstraktni svet. Realna
osredotocenost lahko ucitelja ali uciteljico zavede, da pozabi na nujno potrebnost

prehoda v abstraktno razpravo.

V matemati¢ni skupnosti prevladuje mnenje, da je matematika nedvomno jezik kot
vsak drug, a se jo vcasih napak uci (kot mrtvi jezik, jezik nesmislov ali abstraktni
jezik).

1.2 Matematika kot univerzalni jezik

Univerzalni jezik lahko razumemo kot jezik, ki ga razume veliko, ¢e ne celo vse
prebivalstvo sveta. Univerzalnost matematicnega jezika je smiselna hipoteza
(Merchant 1999), o kateri se mnogo razpravlja znotraj multikulturnega konteksta
izobrazevanja. Remillard in Cahnmann (2005) piseta, da je matematika sestavljena iz
jezika, ki je prenosljiv iz enega jezika v drugega, Peter (2011: 449) pa, da je
»matematika edini predmet, ki ga lahko uporabljamo v vseh kulturah sveta«. Jamison
(2000: 2) v svojem opisu matematike, ki je univerzalni jezik, daje jasen argument za

univerzalnost matematike kot jezika:
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V resnici obstaja skoraj splosno sprejeta logicna in retori¢na struktura
matematike. Ze ve¢ kot dve tisocletji je bila resna matematika
predstavljena v formatu definicija-izrek-dokaz. Ze Euklidovi Elementi
iz okoli leta 300 pred nasim Stetjem so vpeljali ta nacin predstavitve, ki
se z manjSimi spremembami sloga $e danes uporablja. Vsak izmed teh
treh glavnih elementov ima doloceno retori¢no strukturo, ki jo je

vecinoma mozno zaznati vse od starth Grkov napre;.

Univerzalnost matematicnega jezika se raziskuje tudi v kontekstu ucecih se, ki so

poucevani v jeziku, ki ni jezik okolja (Waller in Flood 2016).

Argument proti temu, da je matematika univerzalni jezik, je osredotocen na potrebe
ucecih se, ki so poucevani v jeziku, ki ni jezik okolja (npr. Cavanagh 2005).
Prepricanje "matematika je univerzalni jezik" v kombinaciji s "teorijami
primanjkljajev ué¢encev", ki usmetjajo pouk matematike, je namre¢ lahko odgovorno
za premajhno zavedanje jezikovne (ne)kompetence ucecih se, katerih materni jezik
ni jezik okolja pri njihovem matemati¢cnem izobrazevanju. Barrow (2014) predlaga,
da se razblini mit o matematiki kot univerzalnem jeziku in da so ucitelji in uciteljice
pozorni na nianse in kompleksnost jezika tudi pri poucevanju matematike, saj bi
ucenci in ucenke z omejenim znanjem jezika okolja morali biti delezni dodatne
podpore. Dodatno se simbolne predstavitve matematicnih situacij razlikujejo od
kulture do kulture. Oseba, ki ne zna farsija, npr. ne bo znala razbrati algebrskega
problema, napisanega v farsiju. Druzbeni jezik se razvije v letu ali dveh, medtem ko
je za razvoj akademskega jezika, potrebnega za uspeh pri pouku matematike,
pogosto potrebnih od stiri do sedem let (Cummins 2014). Hoffert (2009: 132)
izpostavlja: »Ceprav lahko nekateri uéenci vodijo pogovor in ucinkovito
komunicirajo, niso nujno sposobni razumeti tako jezika okolja kot matemati¢nega

jezika, ki je zahtevan pri pouku matematike.«

Vendar ob upostevanju vseh predhodnih idej in argumentov o matematiki kot
univerzalnem jeziku to poglavije zavzema stalisce, da matematika je univerzalni jezik.
Kljub razlikam med jeziki, religijo, spolom ali kulturo je matematika edini jezik, ki si

ga delijo vsi ljudje. Ker je te "univerzalne resnice" matematike mogoce uporabiti
povsod v njihovem dekontekstualiziranem stanju, so resni¢no univerzalne (Bishop
1988). Sestevanje stroskov kosare, polne svezih pridelkov, vkljucuje enak
matematicni postopek, ne glede na denarno enoto. Preko simbolne predstavitve

matematicnih temeljnih resnic matematicnih konceptov lahko pride do
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komunikacije, ki porusi kulturne ovire in zdruzi vse ljudi, ki uporabljajo en skupni
jezik.

Matematika si kot univerzalni jezik zato v Soli zasluzi temu primerno mesto. Kot
univerzalna interpretacija sveta naj bi bila matematika posebej v zgodnjem obdobju
izobrazevanja integrirana v vsa ostala predmetna podrodja (Zakelj in sod. 2011).
Pomembnost vzpodbujanja matemati¢ne konverzacije se zdi jasna. Kar pa je lahko

manj jasno, je implementacija tega, kat se zdi, zelo jasnega principa.
1.3 (Matemati¢na) misel in (matemati¢ni) jezik

Osvetlimo slavno dilemo — imenovano tudi hipoteza interodvisnosti med mislijo in
jezikom (prim. Justin 2005; Cummins in Swain 1986) — z matemati¢nega vidika.
Sierpinska (1998: 35) meni: »Piaget ne bi trdil, da lahko komunikacija spremeni
razvojni potek. Nasprotno, trdil bi, da je doseganje neke razvojne stopnje predpogoj
za to, da se oseba lahko jasno izraza. Vygotsky pa je trdil, da lahko ima izrazanje
dejanski vpliv na razvoj.« Ne Zelimo zmanjSevati pomena Piagetove razvojne teorije
za pouk matematike, temvec Zelimo le poudariti potrebnost zavedanja socialne
narave pridobivanja znanja. Piagetov model temelji na relaciji med proceduralnim in
konceptualnim znanjem, ki sta v njegovem modelu ucenja in razvoja nelocljivo
povezana ter sta sestavni, nelocljivi del kognitivne sheme. Ko posameznik,
posameznica postane ekspert, ekspertinja za proceduralno znanje in ga ponotranji,
se po Piagetu pri¢ne proces refleksije, ki vodi k novemu konceptualnemu znanju. V
modelih ucenja, ki temeljijo na Piagetovi teoriji, se koncepti asimilirajo v kognitivne
sheme. Asimilacija se zgodi na visjih stopnjah kognitivnega razvoja, ki jih
karakterizirajo abstrakcija, metakognicija in konceptualna misel. Matematicna misel,
izrazena v besedni obliki, je torej odvisna od kognitivnega razvoja in ga kot taka ne
more prehitevati ali celo vzpodbujati. Za Vygotskega sta besedno izrazena in
neizrazena matemati¢na misel podobnega znacaja, saj obe potrebujeta refleksijo na
prvotno intuitivno misel, kar sam Vygotsky imenuje »spontana koncepta« govora in
aritmetike (Vygotsky 1996). Za Vygotskega se aritmeti¢no misljenje zacne z zavestno
refleksijo nad nezavednim ali spontanim konceptualnim znanjem. Pisno izrazena
matematicna misel zato ni odvisna od proceduralnega znanja ali kognitivhega
razvoja. Se ve¢, pozitivno lahko vpliva na razvoj obojega. Misel in jezik sta torej

interodvisna.
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Interodvisnost matemati¢ne misli in (ne nujno matematic¢nega) jezika podaja mnoge
odgovore na vprasanja didaktike matematike, kot so npr. A% lahko otrok usveji koncept
Stevila sedem, Se preden se nanii poimenovanj 3a Stevila?, Ali je dobro otroka postaviti v situacije,
kjer je treba kombinirati dve skupini predmetov, Se preden mu predstavimo termine tipa »dve plus
tri«?y; Ali obratno, naj otroka vzpodbujamo, da uporablja besede, kot so npr. miljjon, Se preden
zares razume, kaj pomenijo?. Odpirajo pa se seveda tudi nova vprasanja, posebej na

podrodju poucevanja otrok, ki jim jezik, v katerem so poucevani, ni materni jezik.
2 Problematika besedilnih nalog

V nadaljevanju poglavja se bomo osredotocili na besedilne naloge, saj jezik v njih
igra pomembno vlogo. Ceprav obic¢ajno ob besedi besedilna naloga pomislimo na
zapisano besedilo, pa ni nujno tako. V nizjih razredih so besedilne naloge (ang. word
problems) lahko predstavljene tudi slikovno (npr. v obliki stripa) ali pa so ucecim se
postredovane le verbalno. Ne glede na medij posredovanja ostajajo besedilne naloge

moc¢no odvisne od ucenceve, ucenkine jezikovne kompetence.

Besedilne naloge so mocno raziskovano podrocje (Verschaffel, Depaepe, in Van
Dooren 2020). Kontekstualizirane naloge so po Rothu (1996: 491) opredeljene kot

»besedilne naloge, ki se nanasajo na neke resni¢ne pojave, ki jih lahko
modeliramo z uporabo matematike. Ko se ucenci aktivno vkljucijo v
reSevanje besedilne naloge, lahko slednjo obravnavamo kot kontekst,

ki podrobno opredeli pomen matemati¢ne oblike.«

Besedilne naloge dajejo matematiki, na katero se navezujejo, pomen. Matematiko
povezujejo z izku$njami ucenk in ucencev in jim omogocajo, da kontekst

matemati¢ne besedilne naloge povezejo s pojavi v resnicnem svetu.

Ker so besedilne naloge po tej opredelitvi nujno vstavljene v nek kontekst in izhajajo
iz vsakdanjih situacij, v tem primeru ne naletimo na specificno matematicno
terminologijo (npr. daljica, zmanjSevanec), zato se bomo v tem poglavju osredotocili
le na jezik, ki se nanasa na naravne situacije. Razprava o tem, kako ucecim se, katerih
materni jezik ni slovenséina, oblikovati u¢no okolje, ki spodbudi znanje matemati¢ne
terminologije, torej presega okvirje tega poglavja. Seveda pa imajo ucenci in ucenke,
katerih materni jezik ni jezik okolja, v katerem so poucevani, tudi pri tem velike

tezave, kar je empiricno moc¢no podkrepljeno (npr. Chan 2015). Obstajajo sicer tudi
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raziskave, ki dokazujejo nasprotno. Yonson (2017) npr. na majhnem vzorcu
cetrtosolcev in cetrtosolk ugotavlja, da med ucenci in ucenkami, ki so resevali
besedilne naloge, zapisane v maternem jeziku, ter ucenci in u¢enkami, ki so resevali

naloge v tujem/drugem jeziku, ni statisticno znacilnih razlik.

Pri ucenju matematike je za ucece se, katerih materni jezik ni slovenséina, eden
najvedjih izzivov razumevanje jezika, ki se uporablja za predstavitev besedilnih nalog.
Ce ucenci, u¢enke ne razumejo slovenic¢ine, naloge ne morejo resiti, éeprav dobro
poznajo matematic¢ne koncepte v ozadju. Za matematicne besedilne naloge obstajajo
pogostejSe kombinacije dolocenega besedisca in slovni¢nih struktur. Zato je
pomembno, da ucitelji in uditeljice odkrivajo, analizirajo in zagotavljajo smernice o
tem, kako se lahko ucenci in ucenke najbolje spoprimejo z jezikovnimi izzivi.
Besedilne naloge sestavljajo trije glavni, jezikovno obcutljivi vidiki: razli¢ni
reprezentacijski sistemi, besedisce ter slovnica in sintaksa (Fatmanissa, Kusnandi in
Usidyana 2020). Tezave zaradi razli¢nih reprezentacijskih sistemov se nanasajo na
tezave pri prevajanju med tremi sistemi: dnevni jezik, simboli in vizualna
predstavitev. Tezave zaradi besedis¢a se nanasajo na to, da je v¢asih tezko razumeti
pomen besedisca kljub njegovemu mestu v stavku. Tezave zaradi slovnice in sintakse

pa se nanasajo na tezave pri osmisljanju celotnega stavka oz. povedi.

Besedilne naloge so tudi pogosto dodeljene kot samostojna vaja in/ali domaca
naloga ter so tudi pogosto ocenjevane. Gre torej za situacije, kjer zunanja pomo¢ pri
premagovanju jezikovnih barier ni zagotovljena. Dodatno je mozno, da se kljub
trudu sestavljavcev naloge izkusnje ucecih se ne ujamejo s kontekstom, ki ga
obravnava naloga. Raven jezikovnih izzivov lahko Se dodatno lahko $e poveca
specifi¢na slovnicna struktura, ki je veckrat uporabljena v matemati¢nih problemih

(Schleppegrell 2007).

Empiri¢no je bilo ugotovljeno (npr. O’Halloran 2000), da je uc¢inkovita in uspesna
pomo¢ ucecim se dosezena ze z izrecnim osredotoc¢anjem pozornosti ucecih se na
jezikovne znacilnosti besedilnih nalog in zagotavljanjem govornega posredovanja. V
idealnem primeru se to naredi v obliki pristopa CLIL, ki ga natancneje opisemo v

nadaljevanju.
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21 CLIL

Kratico CLIL (ang. Content Language Integrated Learning) obi¢ajno razumemo kot
splosni izraz za (zelo) razlicne oblike poucevanja (Mehisto, Marsh in Frigols 2008:
12-19). Izraz #rdi CLIL ustreza pristopu, v katerem se nejezikovni predmet (npr.
geografija, matematika ...) poucuje v tujem jeziku in je cilj poucevanja enakovredno
razvijanje jezikovnih in nejezikovnih kompetenc. Tako imenovani mehki CLIL pa
poteka takrat, ko je primarni cilj razvijanje jezikovnih kompetenc. Za nas prispevek

je s staliS¢a matematike bolj primeren trdi CLIL, s stalisca jezika pa mehki CLIL.

Rezultati raziskav kazejo prednosti (obeh oblik) CLIL-a pred drugimi pristopi, in
sicer pti razvijanju tako nejezikovnih kot jezikovnih kompetenc. Empiri¢ni podatki
govorijo o boljsih uspehih v proceduralnem in konceptualnem matematicnem
znanju ucecih se, ki so bili poucevani po pristopu CLIL v primerjavi s kontrolno
skupino (Jappinen 2005: 27). Uporaba tujega jezika pri pristopu CLIL skrajsa razlage,
saj se ucitelj, uciteljica zaveda, da ucenci in uc¢enke nimajo dovolj jezikovnih znanj,
da bi razumeli dolge in zapletene razlage (Kratochvilova 1999). Druga razlaga, ki je
tudi empiri¢cno podprta, se nanasa na tehnike. V. CLIL-u ucitelji in uciteljice
pogosteje uporabljajo interaktivne tehnike (Novotna in Hofmannova 2000). Tudi
Tejkalova Prochazkova (2013) pojasnjuje, da je vsebina matematike izredno
primerna za CLIL in navaja primere iz klasi¢ne $olske matematike. S tem misli na
primere, v katerih ucenje tujega jezika lahko pomaga matematiki. K ot primer navaja
bolj zapleteno semantiko kvadratov in pravokotnikov v cesc¢ini v primetjavi z
anglescino, kjer med njima ni nobene razlike in je koncept bolj jasen kot v cescini.
Taksni primeri lahko razlozijo, kako lahko poucevanje v tujih jezikih naudi ljudi
razumeti matematiko. Ker matematiki verjamejo, da je tudi matematika jezik,
poudarjajo, kako lahko matemati¢ni jezik naravno premaga razlike med maternim
jezikom in ciljnim jezikom (vecinoma drugi ali tuji jezik). Ce uéitelj ali uciteljica na
tablo napise $tevilko 34, bodo ucenci in uc¢enke razumeli povedano, ¢eprav v ciljnem

jeziku ne poznajo besede za 34.

Zgodnje usvajanje jezika poteka z uc¢ecimi se, ki imajo malo ali ni¢ jezikovnega znanja
tujega jezika. Uvajanje CLIL -a pri zgodnjem usvajanju jezika oz. v zacetnih nivojih
izobrazevanja zato pomeni drugacen izziv kot CLIL na sekundarni stopniji, kjer so
ucenci in ucenke Ze pismeni in imajo precej predznanja. Izkusnje pri usposabljanju
uciteljev in uciteljic za pristop CLIL kazejo, da ucitelji in uciteljice preveckrat izberejo

vsebino, ki ne ustreza starosti ali kognitivnim sposobnostim otrok, pri ¢emer je
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kognitivna zahtevnost nastavljena prevec nizko. Posledi¢no ni ustreznih povezav s
predmeti in cilji teh predmetov niso dosezeni. V tem delu bi radi omenili, da je treba
biti pozoren, da zaradi prilagajanja jezika ne znizujemo zahtevnosti matemati¢ne
vsebine, kar vkljucuje tudi branje kompleksnej$ih matemati¢nih besedil. Hitro se
namre¢ zgodi, da ob poenostavljanju jezikovnih vidikov poenostavimo tudi
nejezikovne vidike. Pojav je znan kot kognitivho ponizevanje ucecih se (Lipavic
Ostir in Lipovec 2018: 34), ima pa vec razlicnih poimenovanj. Npr. Schlemminger s
sodelavci (2015: 75) govorijo o infantilizaciji pri zgodnjem poucevanju tujega jezika,
ki nasprotuje znani hipotezi soodvisnosti jezika in misli, o kateri smo Ze razpravljali
v okviru poucevanja matematike, kjer smo se navezali na Piageta in Vygotskega.
Znotraj poucevanja tujih jezikov sta o hipotezi soodvisnosti pisala Cummins &
Swain (1986). Hipoteza o soodvisnosti jezika in misli v kontekstu poucevanja jezikov
govori o odvisnosti razvoja jezikovnega znanja v drugem jeziku od usposobljenosti
v prvem jeziku. Ce je bil postopek oblikovanja koncepta uspesno zakljuéen v prvem
jeziku, ga ni treba ponoviti v drugem jeziku, saj lahko ucenci in ucenke prenasajo
koncepte iz enega jezika v drugega. Model dvojne ledene gore (Cummins in Swain,
1986: 83), ki temelji na Chomskyjevem modelu generiranja jezika, namre¢ navaja, da
obstaja osrednja kognitivna funkcija, ki nadzoruje oblikovanje konceptov relativno
neodvisno od posameznega jezika. 1z tega ne izhaja, da je za pridobitev znanja

cilinega jezika nujno potrebna minimalna raven jezikovne usposobljenosti.

2.2 Strategije za omilitev primanjkljajev ucecih se, katerih materni jezik
ni slovensc¢ina

V nadaljevanju predstavljamo strategije, ki jih lahko uporabijo ucitelji in uciteljice na
nizjih stopnjah izobrazevanja in po nasem mnenju pripomorejo pri omilitvi

primanjkljajev ucecih se, katerih materni jezik ni slovens¢ina pri matematiki.

(1) Uporaba enaktivnih in ikoni¢nih reprezentacij. Konkretna ponazoritev
dogodka, o katerem govori besedilna naloga ali grafi¢ni prikaz tega dogodka, so
lahko ucec¢im se, katerih materni jezik ni slovenscina, v pomo¢ zaradi nizje
jezikovne zahtevnosti, in ker si ucenci in ucenke lahko vizualizirajo pomen.
Uporabiti je mozno tudi razlicne graficne organizatotje, kot so miselni
zemljevidi/kognitivne sheme, drevesni diagrami in diagrami poteka besedne
Zveze.

(2) Uporaba IKT. Pri razumevanju problema lahko mocno pripomorejo

interaktivni apleti, s katerimi lahko ucenec, ucenka sodeluje pri resevanju. Pri
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razvoju problemskih znanj je razen dobro izbrane naloge namre¢ pomemben
tudi nacin, kako je naloga posredovana uce¢im se. V zadnjem casu so pri tem
uditeljem in uciteljicam v pomo¢ razli¢na e-ucna gradiva. Uporaba programov
dinami¢ne geometrije (npr. Geogebra, Cabri, JSX) pti pouku je pomenila
prelomnico za pouk matematike. E-ucna gradiva sestavljajo manjse enote,
imenovane e-gradniki. Aplet je eden izmed takih gradnikov. Gre za relativno
majhno in preprosto programsko aplikacijo, ki je zgrajena okrog predhodno
konstruirane  graficne reprezentacije. Zaradi zmoznosti vizualizacije
matemati¢nih konceptov in procesov ter interaktivne narave je aplet mocno
pedagosko sredstvo (Lipovec in sod. 2015).

(3) Zavedanje ucecih se o jezikovnih znacilnostih pri besedilnih nalogah lahko
ucitelji in uciteljice povecajo na podlagi nacel sodelovalnega ucenja. Ne glede na
nacin sodelovanja med uce¢imi se je smiselno ustvariti ve¢ moznosti za
vkljucevanje ucecih se v jezik, ki se obi¢ajno uporablja v besedilnih nalogah in
za njihovo izrazanje matemati¢nega razumevanja z uporabo tujega jezika, po

moznosti s pomocjo njihovega prvega jezika.
3 Zakljucek

Pri ucecih se, katerih materni jezik ni slovenscina, je treba biti pozoren na njihovo
razumevanje matemati¢nega problema. Predlagamo zacetno matemati¢no
opismenjevanje v maternem jeziku, ki mu sledi prehod v pristop CLIL, pri ¢emer je
$e vedno prisoten nekdo, ki ucencu, ucenki prevaja dolocene strokovne izraze v

materni jezik.

V pricujocem poglavju ne trdimo, da razlicne kulture nimajo lastnih matematic¢nih
norm. Menimo pa, da matematika vsebuje nekatere resnice, ki jih ni mogoce
spregledati v vseh kulturah. Matematika obsega znacilnosti, ki so univerzalne, na
primer simboli, izreki in postopki, kar jo opredeljuje kot univerzalni jezik. Zato bi
lahko z uporabo temeljnih matemati¢nih pojmov in s sprejemanjem kulturne
razlicnosti poucevanje in ucenje matematike postalo most preko kulturnih meja

znotraj in zunaj ucilnice.

V poglavju smo poskusali pokazati, da so lahko matemati¢ne vsebine uporabljene za
razvijanje jezikovnih kompetenc po pristopu CLIL, ki se je Ze izkazal za
ucinkovitega. Je pa potrebna sprememba paradigme, da bodo ucitelji in uciteljice

dojeli, da lahko zacetno besedilno nalogo uce¢im se, katerih materni jezik ni
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slovenscina, predstavimo tudi drugace (enkativno, ikoni¢no, interaktivno). S tem
zmanjsamo jezikovno obremenitev pri matematicnem delu in spodbudimo razvoj
jezikovne kompetence. Matematika je torej motivacijsko sredstvo (ker predstavlja
kognitivni izziv) za ucenje jezika. To trditev pa kljub mnogim empiri¢cnim dokazom

uditelji in uciteljice (posebej ucitelji in uciteljice jezika) zelo tezko sprejmejo.

Menimo torej, da je treba glavnino prizadevanj usmeriti v izobrazevanje uciteljev in
uciteljic ter ucencev in ucenk, katerih materni jezik ni slovensc¢ina. Z dodatnimi
usposabljanji o inovativnih pristopih, kot je npr. CLIL, bodo razsirili svoj
profesionalni obseg in ucece se posledicno poucevali na bolj raznolike nacine.
Upamo torej, da bodo za razvoj znanja slovenséine posegali tudi po resevanju

matemati¢nih problemov.
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1 Uvod!

Na uspesno vkljucevanje otrok iz drugih jezikovnih in kulturnih okolij v sistem
vzgoje in izobrazevanja ter druzbeno skupnost zagotovo vpliva poznavanje jezika
drzave gostiteljice, v nasem primeru slovens¢ine. Ce ne prej, je za otroka prvi stik s
SDT]J vrtec oz. $ola, ki mu omogoca, da se ob lastnem jeziku naudi tudi jezika druzbe,
v kateri zivi (Sinjur 2018). S tem mu bo omogo¢il, da se bo ¢im bolje in hitreje vkljucil
v novo druzbeno skupnost. Poleg Stevilnih izzivov takega izobrazevanja tako
vkljucevanje bogati druzbeno skupnost kot v monografiji Pot v veljezicnost navajata
avtorici Lipavic Ostitj in Jazbec (2010): »Dejstvo, da je v nasih razredih vedno vec
ucencev iz drugih jezikovnih in kulturnih okolij, moramo izkoristiti za doseganje vec¢
pomembnih ciljev, kot so: Sirjenje jezikovnih obzorij vseh ucencev in posledicno
vecanje zanimanja za razliéne jezike in kulture kot enakovredne vrednote (vkljuéno
z manj znanimi in druzbeno podcenjenimi jeziki in kulturami), sprejemanje njihovih
govorcev in tujcev ter ohranjanje kulturne dediscine ucencev, katerih prvi jezik ni
slovenski. Hkrati s tem ti ucenci razvijajo pozitivno samopodobo in pozitiven odnos

do gostiteljske, tj. slovenske kulture.«

Vzgoijitelj, vzgojiteljica in ucitelj, uciteljica se tako soocata z izzivom, kako poucevati
posamezno predmetno podroéje, v nasem primeru naravoslovje, zajeto v ucnih
nacrtih in kurikulih, medtem ko se otrok Se uci jezika. Kurikulum za vrtce (1999) in
ucéni nacrti za osnovno $olo (2011) so odli¢no izhodisce za spodbuje naravoslovne
pismenosti, manj pa za spodbujanje jezikovne pismenosti. Kljub pomanjkljivostim
so prav kulrikulum in uéni nacrti osnova za usmerjanje razvoja jezikovne pismenosti
za otroke, katerim je SDT].

V kurikulum in uéne nacrte naravoslovnih predmetov za vrtec in osnovno solo je
vkljuena vrsta naravoslovnih kompetenc, s katerimi lahko hkrati razvijamo
jezikovne kompetence. Ucni naérti zajemajo predvsem vsebine naravoslovja
domacega okolja. Na zacetku vertikale izobrazevanja naravoslovni predmeti v
osnovi vkljucujejo usvajanje novega besednjaka in se s spoznavanjem domacega
okolja priblizujejo naravnemu usvajanju jezika. Njihova pomanjkljivost je, da se
spodbuja razvoj nizjih ravni in nekoliko manj visjih ravni izobrazevalnih ciljev

Bloomove taksonomije izobrazevalnih ciljev (1956) v nekoliko revidirani obliki

! Golob je pripravila poglavje v okviru projektu NA-MA POTI, katerega delovanje sofinancira Republika Slovenija
in Evropska unija iz Evropskega socialnega sklada in raziskovalnemu programu Ragiskave 3a agotavijanje varne hrane
in gdravja, P1-0164 , ki ga sofinancira Ministrstvo za izobrazevanje, znanost in sport.
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(Kratwochl 2001 in Anderson 2001), opisanih z glagoli in ne ve¢ s samostalniki. V
kurikulu za vrtce in uénih naértih za prvo in drugo triletje je ve¢ uénih izidov
izrazenih kot znanje, pomnjenje, razumevanje in manj kot uporaba, analiza, sinteza,
vrednotenje ali ustvatjanje. Ker se sodobno naravoslovje vedno bolj osredotoca na
poucevanje konceptov in manj na poucevanje dejstev, to pomeni, da mora ucitelj,
uciteljica najprej ugotoviti, kaksno je predhodno, in na osnovi tega nacrtovati ucne

cilje. Pri tem ima jezik vsekakor pomembno vlogo (Ferreira 2011).
2 Naravoslovna pismenost

Pomembnost naravoslovja se je v zadnjih letih izjemno povecala. Svet se zaradi
znanstvenega in tehnoloskega napredka hitro spreminja, kar je razvidno iz okoljskih
izzivov ali tehnoloskih inovacij, za razumevanje in spopadanje s temi spremembami
pa je nujna naravoslovna pismenost (OECD 2018). Cimprejinje doseganje
naravoslovne pismenosti posameznikom, posameznicam ne samo omogoca
resevanje njihovih vsakodnevnih tezav, temve¢ je tudi podlaga za visoko

usposobljene posameznike, posameznice v znanosti (OECD 2018).

Naravoslovna pismenost je po porocilu raziskave PISA opredeljena kot znanje,
spretnosti in zamisli razmisljujocega posameznika za naslavljanje naravoslovno-
znanstvenih vprasanj. Naravoslovno pismeni posameznik se je pripravljen
vkljucevati v argumentirano razpravo o naravoslovju in tehnologiji, kar zahteva
znanja in spretnosti (Straus in sod. 2016: 18) »znanstvenega razlaganja pojavov,
evalviranja in nacrtovanja naravoslovnih raziskav ter znanstvenega interpretiranja

naravoslovnih podatkov in dokazov.«

Razvoj naravoslovne pismenosti se zacne ze v najzgodnejsem predsolskem obdobju
in se nadaljuje v odraslost.V kurikulu za vrtce je jasno zapisano, da je podrocje narave
v predsolskem obdobju namenjeno poleg pridobivanju izkusenj z zivimi bitji tudi
raziskovanju snovi in pojavov. Ob preprostem raziskovanju tako otrok razvija
osnovne naravoslovne pojme, naravoslovno misljenje, sklepanje, postavljanje
hipotez, oblikovanje konceptov in pocasi vstopa v jezik naravoslovja oz. znanstvene
metode (Kurikulum za vrice 1999).
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Podobno najdemo zapisano v u¢nem nacrtu za predmet Spoznavanje okolja v prvem
triletju osnovne $ole, da so vsebine predmeta med drugim zasnovane na temeljnih
pojmih, ki omogocajo nadgradnjo v kasnejsih letih Solanja za podrocje naravoslovja.
V splosnih ciljih so avtorji u¢nega nacrta poudarili pomen odvisnosti od okolja v
vzgojl in izobrazevanju za trajnostni razvoj, kakor tudi pomen custvenih ciljev, ki

vkljucujejo odnos do okolja (Kolar in sod. 2011).

Custveni cilji so za doseganje spoznavnih ciliev tisti temelj, na katerem lahko
gradimo celostno paleto spoznavnih ciljev naravoslovja. In prav v zgodnjih letih
Solanja je pomembno, da pomagamo otrokom doziveti veselje ob odkrivanju in
raziskovanju sveta snovi in pojavov v naravnem in grajenem okolju. Okoljska vzgoja
kot vedno pomembnejse interdisciplinarno podrocje tako najde svoje mesto tudi v
naravoslvonem izobrazevanju in pomembno vpliva na globlje razumevanje povezav

in pojmov znotraj naravoslovja (Marenti¢ Pozarnik 2002).
2.1 Projekt NA-MA POTI in naravoslovna pismenost

Nadgradnjo navedenih opredelitev naravoslovne pismenosti in opredelitev
opisnikov s primeri dobre prakse, ki bo temeljila na izvedbenih kurikulih partnerskih
sol in vrtcev je nekaj ciljev projekta NA-MA POTI (NAravoslovna, Matemati¢na
Pismenost, Opolnomocenje, Tehnologija, Interaktivnost), ki poteka v slovenskem
izobrazevalnem prostoru od 2017 do 2022. Projekt je namenjen razvijanju
naravoslovne in matematicne pismenosti, spodbujanju kriticnega misljenja in
reSevanja problemov. Pri opredelitvi naravoslovne pismenosti so v razvojnem timu
projekta opredelili tri gradnike: a) naravoslovnoznanstveno razlaganje pojavov; b)
naravoslovnoznanstveno raziskovanje, interpretiranje podatkov in dokazov ter c)
odnos do naravoslovja. Navedeni gradniki (¢eravno izhajamo iz delovne verzije), so
in bodo pomemben vir za nacrtovanje pouka, v katerega vklju¢ujemo tudi vedno vec
otrok, ki jim je SDTJ. V tabeli 1 povzemamo samo tiste opredelitve podgradnikov
a) in b) s pripadajocimi opisniki, ki so predvideni kot kriteriji za preverjanje
naravoslovne pismenosti ob zakljucku izobrazevalnih obdobij za predsolsko stopnjo
ter prvo in drugo triletje osnovne $ole in smo v njih prepoznali temelje za uporabo

in razvoj naravoslovnih pojmov oz. naravoslovnega besedisca.
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Tabela 1: Izsek gradnikov in opisnikov naravoslovne pismenosti za vrtec, 1. in 2. triletje —

izbrani deli (avtorici) predvidevajo uporabo in razvoj jezika naravoslovja

1. NARAVOSLOVNOZNANSTVENO RAZILAGAN]JE POJAVOV
... posameznik/-ca prepozna, razlozi in ovrednoti razlago naravnih in tehnoloskih pojavov,

procesov, zakonitosti in njthovo povezanost/soodvisnost v sistemih, kar IZKAZE TAKO DA:
VRTEC 1. VIO 2. VIO

1.1

priklic¢e, povezuje
in uporablja
naravoslovno znanje
za opis/razlago
pojavov z uporabo

sebe in svoje
neposredno okolje
(preproste pojave)
zaznava, odkriva in
preucuje z uporabo
vseh cutil in jih opise

z uporabo ustreznega

preproste pojave
opisuje/razlaga z
uporabo ustreznih
strokovnih besed in
besednih zvez v skladu

smiselno
povezuje,
ureja/organizira
podatke/pojme
V preprosto
hierarhi¢no
strukturo

za opis/razlago
pojavov (pisno

iz virov pridobiva
ustrezne in
relevantne
informacije za
razlago pojmov in

informacije pridobiva
v neposrednem okolju

informacije za razlago
pojavov pridobiva iz
konkretnih situacij in

besedisca za razlago ey . in ustno)
strokovnega . . s cilji uénega nacrta ;
. preprostih pojavov uporablja
besedisca . . .
uporabi lastne in temeljno
strtokovne besede, s strokovno
katerimi se ima besedisce v
moznost srecevati v skladu s cilji
ozjem okolju ucnih nacrtov
iz predlaganih/
1.2 danih virov zbira

ustrezne podatke
za razlago in vire

ustrezno nava] a

uporablja (iSce

(znanstvene) razlage
pojavov, ki
vkljucujejo razlicne
prikaze/ponazoritve
modele, analogije ...

vetrbalno)
naravoslovne
pojave/procese iz
neposrednega okolja

pojavov/ procesov
razlaga z razli¢cnimi
preprostimi prikazi,
modeli in preprostimi
analogijami na
ustvarjalen nacin

pojavov ter in v primernih virih razlicnih (preprostih) zahtevan
virov podatek)

pozna/uporablja predlagane
znanstvene relevantne in
podatkovne zbirke zanesljive
(baze podatkov) podatkovne

zbirke

(baze podatkov)
1.3 .. .

v . glavne znacilnosti

prepozna, s pomocjo preprostih opazovanih opazovane
uporablja in prikazov opisuje/ nsravoslovnih naravoslovne
ustvarja razlaga (neverbalno in pojave/procese

razlaga (ustno in
pisno) z
razlicnimi
preprostimi
prikazi, modeli
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in analogijami na
ustvarjalen nacin

v razlago
naravoslovnih
pojavov/proceso
v

s prikazi/modeli
vkljucuje glavne
znacilnosti in

klju¢ne
podrobnosti
prepoznava
1.4 znanstvena in
prepoznava in tehnologka
razlaga odkritja, katerih
Lnoozrr;.:)e ob predstavljenih ob predstavljenih upomra;abﬁo
¢ eI; live primerih tehnoloskih primerih znanstvenih pOh Zla na
Lo VPAVE odkritij navaja njihovo | in tehnoloskih odkritij vpivaa o
in posledice . L izboljsanje
naravoslovneoa uporabo v vsakdanjem | navaja vidike uporabe lvalitete Zivlien
v g zivljenju in njihove posledice vautete zivienja
znanja za posameznika, ter
posameznika, presoja njihove

druzbo in okolje

posledice na
posameznika,
druzbo in okolje

2. NARAVOSLOVNOZNANSTVENO RAZISKOVAN]JE, INTERPRETIRAN]JE
PODATKOV IN DOKAZOV
... posameznik/-ca opisuje, nacrtuje, izvede in ovrednoti poskuse/raziskave ter predlaga nacine
naravoslovno znanstvenega »naslavljanja« vprasanj ter v razlicnih prikazih in na ve¢ nacinov
naravoslovno znanstveno analizira in ovrednoti podatke, trditve in argumente ter povzema
ustrezne zakljucke..., kar 1ZKAZE TAKO DA:

21
Prepozna in
presoja
vsebine*,

ki jih je
mozZno
naravoslovno
znanstveno
raziskati in
opredeli
raziskovalni
problem

*vsebine /teme/
probleme/pojave/

vprasanja ...

s svojim besedis¢em
postavlja razli¢ne
trditve o
naravoslovnih
vsebinah, ki ga
zanimajo

v svojem okolju/

ob primerih/na
podlagi lastnih izkusen;
prepozna naravoslovne
vsebine*, ki jih je
mozno (naravoslovno
znanstveno) raziskati
in jih opisuje

predlaga nacine, kako
je mozno izbrane
vsebine* preprosto
(naravoslovno
znanstveno) raziskati

s svojimi besedami
opise raziskovalni
problem

predlaga nacine,
kako dolo¢eno
vsebino*
naravoslovno
znanstveno
raziskati, in
predloge
utemelji

s svojimi
besedami opise
raziskovalni
problem

335
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oblikuje razlicna

osredotoci se na
problem, ki ga
zeli raziskati in
zna svoj interes
pretvoriti v

2.2 . o . . raziskovalna
Zastavlja s svojim besedis¢em smls?lng raz'lskovak}a vpratania
raziskovalna postavlja/ vprasanja, ki temeljijo
. . oblikuje vprasanja o na opazovanju okolja, -
vprasanja naravoslovnih razmisljanju Ob].lk; e |
vsebinah v svojem ucenca/ucenke oz. :}azrl;;;{;; Izm
okolju in glede na njihovem rleiénir]ni
interes interesu .1 L
vprasalnicami, ki
temeljijo na
usvojenem
naravoslovnem
znanju
na osnovi
raziskovalnega
vprasanja
napove, kaj se
bo zgodilo oz.
kak$en bo
- pti oblikovanju rezultat raziskave
Oblikuje 23‘;212‘3‘4?2”6 pri oblikovanju
ustrezne L napovedi/hipote
napovedi/ vprasanja tipa: ze odgovarjajo
hi P Kako/kaj bi se sovana)
1poteze na vprasanja

(za raziskavo*¥)

*#raziskavo/poskus/
izdelavo izdelka

zgodilo, ce
spremenimo ...?

prikli¢e osebno/-e
izkusnjo/-¢ za
pojasnjevanje napovedi

tipa: Kako/kaj bi
se zgodilo, ¢e
spremenimo ...7,
pri ¢emer
uposteva, kaj se
spreminja in kaj
ne

napoved utemelji
z

izku$njami/ (pred)
znanjem

2.4

Po korakih
(znanstvenega
raziskovanja)
nacrtuje potek
raziskave**

*#raziskave/poskusa/
izdelave izdelka

REpripomocke/
merilne naprave/

predlaga nacin, kako
bi raziskavo izvedel
(vtstni red korakov),
kaj bo opazoval in/ali
meril ter kako bo
skrbel za varnost

raziskavo nacrtuje in
razmislja, kaj vse lahko
vpliva na potek/izid
raziskave (tudi z vidika
varnosti)

opise potek raziskave,
pri ¢emer predvidi tudi
nacin zbiranja in
belezenja podatkov
(opazovanje, merjenje)

opise potek
raziskave, pti
cemer
predvidi/predlag
a, katere podatke
bo z raziskavo
zbiral/-a in kako
(opazovanje,
merjenje)
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laboratorijski pribor/

nacrtuje, kaj vse

aparature/snovi ... (pripomocke**¥)
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1z izbranih delov opisnikov, predstavljenih v tabeli 1, vidimo, da razvoj naravoslovne
pismenosti predvideva v zacetnem naravoslovnem izobrazevanju od vrtca do konca
drugega triletja osnovne Sole, da otroci pridobivajo in se utijo v strokovnih
naravoslovnih izrazih, ki jih povzemajo iz vsakdanjega zivljenja in preko naértnih
raziskovalnih dejavnostih, ki vodijo do osmisljene uporabe v razpravah o dolocenih
naravoslovnih problemih in pojavih. Prav tako otroci uporabljajo enostavne prikaze
in oblikujejo celo preproste raziskovalne hipoteze, ki vkljucujejo rabo ustreznih
jezikovnih okvitjev (ptimet: Kako/ kaj bi se 3godilo, le spremenimo ...2). NA-MA POTI
2021).

Iz analize zapisanih opisnikov sklepamo, da je velik poudarek pri razvijanju
naravoslovno pismenega posameznika, pismene posameznice tudi v zacetnem
naravoslovju namenjen uporabi in odkrivanju jezika naravoslovja skozi raziskovanje
in opisovanje pojavov, ki jih otrok dozivlja in nacrtno spreminja ter ga z uporabo
ustreznega besedisca govorno in pisno opisuje. Opisniki so smiselno razvojno
naravnani, kar je zgledno opredeljeno na primeru opisnika 1.1, kjer v vrtcu
pricakujemo, da bo otrok za razlago preprostih naravoslovnih pojavov uporabil
lastne in strokovne besede, s katerimi se ima moznost srecati v ozjem okolju.
Opisnik za konec drugega triletja pa opisuje, da otrok Ze uporablja temeljno
strokovno besedisce za opis in razlago pojavov (NA-MA POTT 2021).

Tezave v pravilni rabi jezika naravoslovja se pogosto pojavljajo ze v okolju
slovenskih ucencev in ucenk, saj je pomen besed v strokovni govorici natan¢no
doloc¢en. Besedne zveze in povedi imajo v strokovnem jeziku natanko dolocen
pomen in njihova raba je predpisana. Besede v strokovni govorici imajo pogosto
drugacen pomen kot v vsakdanji govorici otrokovega okolja (Cepi¢ 2017).
Ugotovitve raziskav kazejo, da je strokovni jezik naravoslovja za otroke kot drugi tuj
jezik. Ker se tudi ucitelji, uciteljice in vzgojitelji, vzgojiteljice pri uporabi strokovnega
jezika premalo zavedajo zahtevnosti tega, posledicno temu ne posvetijo dovolj
pozornosti, da bi otroke dosledno navajali na njegovo pravilno rabo. V strokovnem
jeziku naravoslovja je veliko natan¢no opredeljenih pojmov, ki jih otroci srecajo v
vsakdanjem zivljenju in jih uporabljajo manj natan¢no (npt. raztopiti/raztaliti op.
avtoric). V procesu izgradnje naravoslovne pismenosti je tako potrebnih mnogo
izkusenj in znanja, da otroci natan¢no razumejo in usvojijo strokovno terminologijo,

kamor sodijo tudi razli¢ni modeli in prikazi, simboli in besedne oblike (Juric¢i¢ 2014).
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Razvijanje naravoslovne pismenosti se zac¢ne v zgodnjem otrostvu in se nadaljuje
skladno s kognitivnim in jezikovnim razvojem v izkustvenih okoljih (Gelman in
Brenneman 2004). Rezultati evropskih $tudij in ocen v ZDA po navedbah Adbo in
Vidal Carulla (2019) kazejo, da v zgodnjem otrostvu obstajata dve pomembni ucni
okolji: otrokov dom in vrtec ali $ola. Ta okolja nujno ne zagotavljajo primetljivega
okolja za razvoj jezika naravoslovija, zlasti ko imamo v mislih otroke, ki jim je SDT].
Otroci se zaradi raznolikosti teh okolij razlikujejo tudi glede na zagotavljanje ucnih
spodbud za razvoj naravoslovne pismenosti, Se posebej pa za uporabo naravoslovne

terminologije ali jezika naravoslovja.

V zgodnjem naravoslovju je nacrtovanje aktivnosti za otroka osredotoceno
predvsem na razvijanje vsakdanjih pojmov, saj so ti izhodis¢e za njihov nadaljnji
razvoj. Vsakodnevne pojme lahko opredelimo kot pojme, ki izhajajo iz
vsakodnevnih situacij in otroku pomagajo pri vsakdanji rutini. Uporaba
vsakodnevnih pojmov kot izhodis¢a za razvoj zahteva, da pri tem razlikujemo med
besedami in pojmi. Eshach in Fried (2005) pravita, da je razlika predvsem v tem, da
pojmi vkljucujejo vec raznolikih informacij, ki prispevajo k bogatejSemu in SirSemu
razumevanju koncepta v primetjavi z besedami. Navedeno avtotja ponazarjata z
uporabo besede macka, kjer predstavljata poznavanje besede macka in poznavanje
pojma macka dvoje razlicnih dosezkov. Pojem macka tako ni sestavljen samo iz
besednih informacij, kot je macka je zival s $tirimi nogami, dlako itd, temve¢ tudi iz
vizualnih, tipnih, slu$nih, vohalnih informacij itd. Pomeni, da pojem vkljucuje
podobo macke, spomin na njen dotik, njeno tezo, kremplje, skupaj z njenim zvokom

in morda celo vonjem (Eshach in Fried 2005).

V nadaljevanju predstavljamo primere sodobnih raziskav na podrocju razvoja jezika
naravoslovja in naravoslovne pismenosti, ki v ospredje raziskovanja postavljajo
uspesnost razvoja términov in naravoslovnih pojmov preko na otroka
osredotocenega poucevanja na zacetku solanja. Mnoge med njimi raziskujejo tudi
uspesnost predstavljenih metod v vedjezikovnem okolju in sovpadajo s predvidenim
razvojem naravoslovne pismenosti, kot smo ga prikazali glede na gradnike,

podgradnike in opisnike tega v sklopu projekta NA-MA POTI v tabeli 1.
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3 Kako torej poucevati naravoslovje, ko se otrok hkrati u¢i SDT]?
31 Kaj lahko stori vzgojitelj, vzgojiteljica v predsolskem obdobju?

Ucenje SDT] v predsolskem obdobju je lahko naravno in spontano, saj izhaja iz
otroka (cloveka) in njegovega okolja. Kurikuli in uéni nacrti vsebujejo vrsto ciljev in
Stevilne primere dejavnosti s podrocja naravoslovja, ki bi jih ucitelji lahko vkljucili v
pridobivanje jezikovnih kompetenc. V. Kurikulu za vrrce (1999) v poglavju Narava
otroci zacnejo spoznavati naravna okolja, ziva bitja in lastno telo (Novak s sod.
2003). Otrok dozivlja, spoznava, razvija, odkriva, pridobiva izkusnje in navade,
dozivlja, prepoznava: naravo nasploh ter Ziva bitja, osnove metjenja, spremembe v
naravi (letni ¢asi), vpliv ljudi na naravo, ziva bitja (na vrtu, v vivariju, kemilnici itd.),
lastnosti in delovanje lastnega telesa, svoj zivljenjski cikel (zarodek, rojstvo, rast,
razvoj, odraslost, staranje), pomen zdravja, primerne prehrane, higiene in
preprecevanja bolezni. Naravoslovnim ciljem je dodan se globalni cilj spoznavanje
in razvijanje spretnosti na podrodju tehnike in tehnologije, smiselno povezano z
vecino naravoslovnih dejavnosti (proucevani predmeti, poskusne priprave, gojitvene
posode itd.). Vzpodbujanje k odgovornemu odnosu do okolja pa je sticna tema z
druzboslovjem (Novak s sod. 2003).

3.1.1 Rutina

Studija, izvedena na $vedskih predsolskih otrocih (Samuelson 2021), je pokazala ve¢
moznih poti za jezikovni razvoj otrok s pomocjo dobro strukturiranih, nac¢rtovanih
vsakodnevnih rutin. Vsakodnevne, ponavljajoce rutine in sodelovanje pri njih
pomaga otrokom pri usvajanju drugih kulturnih vzorcev in pri usvajanju drugega
jezika. Taka rutina je na primer uvodni razgovor (ali petje) v krogu. V poglavju
Narava je vrsta rutinskih dejavnosti s podrocja naravoslovija, s katerimi lahko pri
otrocih razvijamo jezikovno pismenost ob spoznavanju telesa, njegovih funkcij,
pridobivanju navad nege telesa, zdrave prehrane, gibanja in pocitka za ohranjanje
zdravja (umivanje rok, brisanje nosa, ¢is¢enje zob, preizkusanje in poimenovanje
razlicne hrane, pomen vode za dobro pocutje ...), dozivljanju posameznih ¢util. Med
rutinskimi dejavnostmi so lahko iskanje, opazovanje, primerjanje, skrb in nega rastlin

in zivali v okoljih, kjer Zivijo, v gojilnicah in vrtovih ob vrtcih.
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3.1.2 Prostaigra

Poleg pomembnosti vsakodnevne rutine in strukturiranih dni je za otroke v vrtcih
velikega pomena prosta igra. Med prosto igro otroci posnemajo vsakodnevne
dejavnosti in rutine. Pri tem otroci preizkusajo in raziskujejo meje svojega kulturnega
znanja in jezika (Samuelson 2021). Prosta igra lahko poteka v gospodinjskih,
trgovskih in drugih kotic¢kih, ki otrokom pomagajo posnemati vsakodnevne
dejavnosti v interakciji z vrstniki in vrstnicami (in v nekaterih primerih z vzgojitelji,

vzgojiteljicami in ucitelji, uciteljicami).
3.1.3 Ponavljanje

Ponavljanje ohranja pozornost otrok. Ponavljanje bistvenih vsebin naj postane
nekaksen ritual pouka, vendar pa moramo pri ponavljanju skrbeti za inovativnost in
izbirati zanimive pristope. Tako bodo ucenci ponavljanje pri¢akovali, saj bo redno
in bo imelo trdno doloceno zgradbo, ki jim bo dajala obcutek varnosti, s
ponavljanjem pa bomo tudi utrjevali besedisce in jezikovne zgradbe (Lipavic Ostir
in Jazbec 2010).

3.1.4 Raziskovanje z vsakdanjimi snovmi in naravoslovni postopki

V Zelji po razvijanju otrokovega spoznavanja in raziskovanja snovi je v Kurikulu za
vrtce (1999) in Prirolniku b kuriknln ga vrive Marjanovic - Umek ur. 2001) kakor tudi v
drugih virth (Adbo & Vidal Carulla, 2019) priporocenih mnogo fizikalnih metod
lo¢evanja snovi, kot so filtriranje, izhlapevanje, usedanje, ugotavljanje topnosti, a tudi
drobljenje, zmrzovanje, taljenje, vrenje so procesi, ki posegajo na razvijanje
kemijskih in fizikalnih pojmov. Navedeni naravoslovni pojmi so preprosto povezani
z vsakodnevnimi pojavi in jih lahko izvajamo na zunanjem otroskem igris¢u kakor
tudi v igralnicah, ucilnicah in kuhinji. Med najosnovnejse naravoslovne postopke
uvrs¢amo zaznavanje in razvr$éanje (Skribe Dimec 2007), ki vklju¢uje opazovanje z
vsemi cutili, kar v zgodnjem naravoslovju pripomore k razlikovanju snovi preko
okusa, vonja, teksture, vizualnega opisa. Prav tako taksno raziskovanje snovi
vkljucuje uporabo preprostih opazovalnih pripomockov, kot je povecevalno steklo.
Ob opisanih raziskovanjih s snovmi, ki vkljucujejo osnovne kemijske pojme, otroci
razvijejo uporabo besed, kot so mesanje, loc¢evanje, vpijanje, lepljenje, taljenje,
zamrzovanje, izparevanje in kondenzacija. Idealno okolje za razvijanje tako

zahtevnih pojmov predstavlja uporaba ucnih dejavnosti na podlagi igre (angl. play-
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based learning activities) z uporabo zgodbe kot motivacijskega sredstva. Preko
zgodbe o kralju, ki je za rojstni dan prejel povecevalno steklo in snezinko, so
predsolskim otrokom predstavili naravoslovne pojme povecava, majhno in veliko
ter pripomocek povecevalno steklo. V nadaljevanju je bilo otrokom ponujenih vec¢
aktivnosti na temo, da so vse snovi sestavljene iz majhnih delcev, kar je osnova v
razumevanju kemijske razlage snovi in snovnih sprememb (Adbo in Vidal Carulla
2019).

Uc¢ni razgovor z uporabo pripomockov, ustrezno izbranih kratkih animacij in
sodelovalno ucenje so omogocili ustrezno vizualizacijo kemijsko zahtevnih pojmov
in so vodil ido zakljucka, da so vse snovi sestavljene iz zelo majhnih delcev.
Naravoslovno dejstvo so otroci sami izoblikovali v kontekstu vsakdanjega zivljenja
in na podlagi mnozice domisljenih aktivnosti, kar je omogo¢ilo njihovo vizualizacijo
in ne le ucenja neke definicije kot povzemanja ucitelja, uciteljice ali vzgojitelja,
vzgojiteljice. Avtorici raziskave (Adbo in Vidal Carulla 2019) sta navedeni proces
imenovali kot oblikovanje skupnega uma, saj je potrebno, da vzgojitelj, vzgojiteljica
ali uditelj, uciteljica uvede naravoslovni pojem takrat, ko ta sovpada z otrosko
vsebino, ceravno le za kratek cas. PiSeta, da glede na njuno raziskavo, kjer je
sodelovala manjsa skupina triletnikov (Stirje otroci), taksnih ustreznih trenutkov ni
tezko dosedi, kljub temu da je otrosko glasno razmisljanje vecino ¢asa usmerjeno
izven naravoslovnega. Na primeru otroskega razumevanja raztapljanja sladkorja, ki
po pripravljeni izkusnji po otrosko ve¢ ne »izgine« v vodi, ampak »gre vmesg, lahko
sklepamo, da so ze triletniki zmozni razumeti nekatere temeljne kemijske pojme
glede del¢ne sestave snovi in da imajo domisljene tovrstne miselne in vizualizacijske
igre z ustrezno obcutljivim vzgojiteljem, vzgojiteljico pomembno vlogo Ze v
predsolskem obdobju. Tovrstne dejavnosti, ki jih vodi vzgojitelj, vzgojiteljica,
zahtevajo visoko usposobljenega vodjo razprave med otroki, saj dinamika taksnega
okolja s svojim nenchnim tokom vsakodnevnih otroskih besed in pojmov ter
prekinitev od njega, nje zahteva, da ustvari spostljiivo u¢no okolje in ohrani
ravnovesje med delom na afektivnhem in kognitivhem podrocju (Adbo & Vidal
Carulla 2019). Tudi otroci, ki jim je SDT], bodo pri tako zasnovanih aktivnostih za
razumevanje naravoslovnih pojmov te usvajali v kontekstu vsakdanjega zivljenja, ki
ga bodo vnasali slovensko govoreci otroci in ga bodo zaradi ustrezne in skrbno
izbrane vizualizacije ter raziskovanja snovi lazje ponotranjili in bolje razumeli njthov

pomen.
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3.2 Kaj lahko stori ucitelj, uciteljica v ¢asu Solanja?

Povezovanje s predmetom Spoznavanje okolja (SPO) je lahko za ucenje SDT]
naravno in spontano, saj cilji obeh predmetov izhajajo iz otroka (cloveka) in
njegovega okolja. Konkretne vsebine SPO so pri tujem jeziku izvedljive v fazah
motivacije, usvajanja nove snovi, utrjevanja ali nadgradnje (Lipavic Ostir in Jazbec
2010). V poglavju Ziva bitja in Clovek navedeni splosni in operativni cilji ter
standardi znanja za razumevanje in aktivno spoznavanje okolja. V poglaviju Ziva bitja
otroci primetjajo ziva bitja ter njthova bivalisc¢a, v poglavju Clovek ucendi in u¢enke
spoznavajo pomen redne nege telesa in svoje telo. Otroci poznajo, povezejo, opisejo,
razlozijo, razvrscajo, razumejo, vedo, preizkusijo, pojasnijo: zivljenjske potrebe in
osnovne zivljenjske razmere, zivljenjski cikel zivih bitij, njihova zivljenjska okolja,
razvrscanje v skupine, soodvisnost, lastnosti, izmenjavo snovi z okoljem, da se po
smrti razgradijo, cloveka kot sestavni del narave, osnovne dele in delovanje
cloveskega telesa, cutil, pomen in nacine ohranjanja zdravja ter spoznavajo postopke
in spretnosti (izvedejo poskus, napovedujejo izid poskusa, opazujejo, primetjajo,
urejajo, razvrscajo telesa, snovi, ziva bitja in pojave, poiscejo povezave in sklepajo,
primerjajo, zapisujejo, uporabljajo tabele in preproste grafe, predlagajo raziskovalna
vprasanja, uporabljajo preproste pripomocke, predstavijo in porocajo).
Medpredmetno povezovanje UN je prepusceno uciteljevi, ucitelji¢ini presoji. Tudi
tukaj je lahko odgovoren odnos do okolja sticna tema z druzbosloviem (Novak s

sod. 2003).

Povzemamo kratke opise posameznih nacel in metod, primernih za razvoj jezikovne

pismenosti, ki veljajo tudi pri pouku naravoslovja (Lipavic Ostir in Jazbec 2010).

Pouk naj bo naravnan na Zivljenjski svet in organiziran konkretno, v situacijskih
priloznostih in pogostem izmenjavanju aktivnosti. To pogojuje pogoste in krajse
uéne korake in velja toliko bolj, kolikor mlajsi so otroci. Naravnan naj bo na
konkretna dejanja. Izjave v ciljnem jeziku vezemo na aktivnosti, v katere so
vkljuceni. Otroci nacrtujejo, delajo, opazujejo, razumejo in ponavljajo. Vkljucevanje
otrok v komunikacijo v tujem jeziku se dogaja na vseh ravneh pouka, in sicer od
nacrtovanja, spoznavanja do vrednotenja vsebin pouka. Smiselno je uvajati
konkretne situacije in teme, ki jih otroci po eni strani ze poznajo, po drugi pa naj
bi jih Sele spoznali. Razumevanje v tujem jeziku (tako kot razumevanje v prvem

jeziku) je odvisno od tega, ¢e bodo otroci na osnovi svojega znanja in védenja lahko
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na osnovi situacije in teme sklepali na vsebine. Pomembno je, da vsi ucenci, ucenke

sodelujejo pri pouku in igri, saj sodelovanje dozivljajo pozitivno.

Predmet Naravoslovie in tehnika v osnovni $oli nadgrajuje predmet SPO iz prvega
vzgojno-izobrazevalnega obdobja. Povezovanje s predmetom Naravoslovje in
tehnika (NiT) je za ucenje drugega jezika manj spontano, saj cilji obeh predmetov
ve¢ ne izhajajo iz otroka (¢loveka) in njegovega okolja, ampak se postopno usmerja
navzven v v razvoj in nadgradnjo temeljnega naravoslovnega in tehni¢nega znanja,
spretnosti ter stali$¢, reevanje problemov in vklju¢evanje v druzbo. Se vedno je
poudarek je na izkustvenem dozivljanju, na lastnem in izkustvu drugih. V Uénem
nacrtu Naravoslovje in tehnika (2011) so navedeni splosni in operativni cilji ter
standardi znanja za poglavji Ziva narava in Vpliv ¢loveka na okolje, ki vkljucujejo
temeljne naravoslovne koncepte, uporabo osnovnega izrazoslovja, pridobivanje,
obdelavo in vrednotenje podatkov, razvijanje eksperimentalnih spretnosti in metod
raziskovanja., stalis¢ in odnosov. Otroci vedo, razumejo, opisejo, navedejo, poznajo,
razlozijo, nastejejo, navedejo, sklepajo, razlikujejo: celicno zgradbo organizmov,
fotosintezo in celicno dihanje, zgradbo, delovanje, razmnozevanje in razvoj,
prilagoditve ter razv$canje rastlin in zivali. Medpredmetno povezovanje UN je
usmerjeno v razvoj spretnosti, ki se lahko uporabljajo v razli¢nih okolis¢inah, kot so

IKT, obdelava podatkov, kriticno misljenje ...
3.2.1 Ucenje preko avtenticnih situacij in smiselnih vsebin

SDT]J se najbolje uci preko avtenti¢nih situacij in smiselnih vsebin, za katere imajo
otroci resni¢no zeljo in namen, da se jih naucijo. Eden najboljsih nac¢inov ucenja
drugega/novega jezika je, da se ga naucijo (usvajajo?) v ciljnem jeziku v povezavi z
razlicnimi vedami, kot so biologija, druzbene vede, matematika itd. Ucenje jezika v
povezavi s smiselnimi vsebinami spodbuja motivacijo, ki je posledica resnicne Zelje
za govor, poslusanje, branje, pisanje in razmisljanje. Ob tem je vloga ucitelja,
uciteljice, da ugotovi, kaj otroci ze vedo, nato pa jim pomaga najti povezavo med
tem, kar se zdaj ucijo, in tem, kar Ze znajo. Tako se pospesi vsebinski del ucenja.
Otroke je treba spodbuditi, da se naucijo novega nacina izrazanja ze znanega
koncepta in od tam naprej gradijo (razvijajo?) nove koncepte in znanja. Pomembno
je torej osredotocanje namesto na to, ¢esar ne znajo, da se osredotocajo na to, kar
ze vedo (Dong 2002). Povezovanje vsebine z jezikom tako koristi obema.

Neposredne, zanimive izkusnje znanosti so odli¢no okolje za razvoj jezika in obratno
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uporaba jezika v komunikaciji o izkusnjah, opazanjih in odkritjih je pomembna za

razvoj razumevanja znanosti.

3.2.2 Spiralni mnodel obravnave naravoslovja

Institut za iskustveni pristop (IFL, Institute for Inquiry), ki deluje v okviru ustanove
Expolratorium (Znanstveni muzej v San Franciscu), je predstavil klju¢ne znacilnosti
in temeljna nacela lastne izobrazevalne vloge, ki temelji na predpostavki, da
raziskovalni pristopi k znanosti zahtevajo ve¢ komunikacije in zato spodbujajo
jezikovne kompetence in njihov jezik razvoj. Ugotavljajo, da ukvatjanje z
naravosloviem spodbuja oboje, uCenje vsebine in razvoj jezika, zato je jezikovne
kompetence mogoce razvijati tudi s posebnimi vrstami izkusenj, ki so povezane z
ukvarjanjem z raziskovanjem in znanostjo. Njihovo glavno nacelo je, da je treba jezik
razvijati z uporabo, z namenom spodbujanja razumevanja in sporocanja idej. IFI je
razvil konceptualni okvir za ucenje naravoslovja, katerega center je znanstveno-
raziskovalni pristop, ki je tesno povezan z razvojem jezikovnih kompetenc v
pomenu znanstveno-raziskovalne izkusnje. Gre za psotavljanje vprasanj, uvajanje
besedis¢a, nacrtovanje in izrazanje idej ter razpravljanje o njih. Z izkustvenim
pristopom, govorno, bralno, slusno in pisno komunikacijo otroci in ucenci, uc¢enke
razvijajo naravoslovno pismenost (Developing Language in the Context of Science:

A View from the Institute for Inquiry®).

IFI predstavlja spiralni model za obravnavo naravoslovja v povezavi z razvojem
jezikovne pismenosti. Spiralno ucCenje oziroma razvojno-procesno ucenje
pomeni, da se obravnavane vsebine usmerjeno in smiselno §irijo ter nadgrajujejo in
ne zgolj sirijo in ponavljajo, kot je to praksa pri nas pri t. 1. ciklicnem ucenju (Lipavic
Ostir in Jazbec 2010). Spiralni model prikazuje dinamiko sodelovanja med
znanstvenim raziskovanjem in razvojem jezika v eni sami ucni enoti. Spirani model
ponazarja, kako se je treba spoprijeti z jezikovnimi zahtevami v povezavi z

obravnavanimi vsebinami.

Predstavljamo primer spiralnega modela ucenja ((Developing Language in the
Context of Science: A View from the Institute for Inquiry), ki prikazuje u¢no enoto
Spoznavanje polzev (slika 1). Gre za vrsto praktiénih dejavnosti, govornega in
pisnega sporazumevanja na podroc¢ju naravoslovija, ki ga je ucite]j tretjega razreda

nacrtoval za tri dni pouka.
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Uditelj za¢ne ucno enoto s pogovorom o predhodnih izkusnjah o polzih, da bi
ugotovil obstojece znanje (1). Ucenci in ucenke prakticno raziskujejo in opazujejo
polZze — samostojno opazovanje. Ucitelj jih prosi, da svoja opazanja delijo s svojimi
partnerji v skupini (2). Ko se za¢nejo pogovatjati o batvi, velikosti in obliki polzev,
ucitelj spozna, da so njihovi opisi prevec enostavni in da je to primeren trenutek za
kratko mini lekcijo o pridevnikih, ki bi lahko razsirili nabor besed za opis polzev (i).
Sledi vodeno opazovanje, ko ucitelj skupaj z otroki/ucenci in u¢enkami spoznava
polze in skupaj razsirijo nabor specificnih pridevnikov (rjavkasto-sivi, Crtasti, sluzasti
itd.), ki jih dodajo v nastajajoco preglednico »Pridevniki za opisovanje polzev«.
Medsebojna povezanost dejavnosti, ki je vkljucevala izkusnjo opazovanja polzev in
nato njihove opise, oboje vodeno s strani ucitelja, pomaga otrokom/ucencem in
ucenkam prepoznati podrobnosti, podobnosti in razlike med opazovanimi polzi. To
jih je v nadaljevanju spodbudilo k nadaljnji komunikaciji o polzih na nivoju cele
skupine (3). Preglednica »Pridevniki za opisovanje polzev« je postala del okolja v

ucilnici in sluzila kot predloga za nadaljneje pogovore o opazanjih.

Pridevniska preglednica in in razgovor o raziskovanju sta osnova za nadaljnje, bolj
poglobljeno raziskovanje polzev (4). Po drugem raziskovanju ucitelj vodi mini ucno
enoto, kako napisati opise polzev (ii). Ta mini uéna enota pripravi otroke/ucence in
ucenke do sinteze lastnih opazanj in novega razumevanja polzev (5). Jezik, ki so ga
pred tem uporabljali v znanstveno-raziskovalnem pogovoru, in na novo usvojene
besede, zajete v preglednici polzjih pridevnikov, opisi in razprava so viri njihovega
napredka. Ta uCna enota je predstavljala osnovo za usvajanje naslednjih
eksperimentalnih uc¢nih enot, ko so otroci, ucenci in ucenke govorili, pisali, da bi

izvedeli ¢im ve¢ o polzji anantomiji, gibanju in prehrani.
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ZACETEK UCNE ENOTE POLZI
Otroke seznanimo s cilji.

1. Nujna podpora:
Razgovor o predhodnih
izkusnjah s polzi.

Razprava o tem, kar ze vedo.

. L. . .. 2. Znacilna izkus$nja:
i. Kontekstualizirana mini lekcija: N . .
. i o Prakti¢no raziskovanje.
Otroci in ucitelj skupaj oblikujejo seznam . N e
. . . L Otroci s partnetji v 0zji skupini
pridevnikov, povezanih z opisi polZev, in L Lo 13

opazujejo in opisujejo polze.
vnos v tabelo »Polzi: pridevniki«. pazue) A

3. Znanstveni razgovor
Otroci razpravljajo o svojih opazanjih

o polzih s partnetji v skupini.

4. Znacilna izkusnja: w e m e ——————————
Prakti¢no raziskovanje. ii. Kontekstualizirana mini lekcija:
Otroci se vkljucijo v poglobljeno

opazovanje in opisovanje polzev.

1
1
Ucitelj demonstrira, kako napisati :
1
1

opise polzev.

5. Znacilna izkusnja:
Znanstveno pisanje.

Otroci v svoj zvezek napisejo
sintezo svojih opazanj.

Slika 1: Uéna enota PolZi. Kaj vse lahko opazimo na polZih?
Povzeto po Developing Language in the Context of Science: A View from the Institute for Inquiry®.
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3.2.3 Pojmovni zemljevidi

Ucenje naravoslovija je odvisno od konstrukcije znanja, ki se dogaja v smiselno
izvedenem ucnem procesu (Ghorai in Guha 2018). Gradnjo znanja, kjer nove pojme
povezemo z ze znanimi tako, da s povezovanjem prikazemo razumevanje odnosov
med izbranimi pojmi, imenujemo izdelava pojmovnih zemljevidov (angl. Concept
maping). Tako je gradnja pojmovnih zemljevidov ucinkovita vizualna strategija
poucevanja in ucenja za oblikovanje hierarhi¢nih odnosov med naravoslovnimi
pojmi (Dhull in Verma 2020).

Za pojmovne zemljevide je znacilno, da je njihova struktura dobro nacértovana:
temeljni pojmi so na vrhu ali na sredini, podrejeni pojmi pa so nizje ali razporejeni v
koncentri¢nih krogih. Crte kot povezave med pojmi nakazujejo povezave med njimi
in smiselno je, ¢e povezave med pojmi kazejo na odnose med pojmi, ki jih lahko
uporabimo v trditvi (Torkar, Krnel, Chocholouskova in Humby 2017). Tako
pripravljeni pojmovni zemljevidi pomagajo razumeti povezave med naravoslovnimi
pojmi in omogocajo njihovo vizualizacijo, saj si otroci ustvarijo logi¢no sliko
struktur. V predsolskem obdobju, kjer se metoda manj uporablja, so tudi pojmovni
zemljevidi bolj preprosti (slika 2) ali celo slikovni, medtem ko v nadaljevanju $olanja
postajajo bolj zapleteni (slika 3). Risbe ali slike lahko uporabljajo tudi otroci, ki
govorijo drug jezik ali jim je SDT]J ali imajo tezave z branjem ali pisanjem (Pearson
in Somekh 2003 v Birbili 2007). Prav tako je v drugem triletju OS glede na razvoj
digitalnih kompetenc Ze pri¢akovati, da bodo otroci ustvarjali pojmovne zemljevide

s pomocjo rac¢unalniskih orodij (npr: c-map tools, Mind Map).

SVETLOBO

TOPLOTO

Slika 2: Primer enostavnega pojmovnega zemljevida o pomenu Sonca
Vir: prirejeno po (Birbil 2007)
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RASTLINE LJUDI POHISTVO

Slika 3: Primer hierarhi¢nega pojmovnega zemljevida o vlogi dreves
Vir: prirejeno po (Dhull in Verma 2020)

3.2.4 Smiselna raba IKT

Kakor gradnja pojmovnih zemljevidov s pomocjo rac¢unalniskih aplikacij omogoca
enostavno organiziranje pojmov, tako lahko smiselna raba IKT pripomore k
premagovanju jezikovnih ovir za otroke, ki jim je SDTJ] (primer: Cyparsade,
Auckloo, Belath, Dookhee in Hurreeram 2013). O potrebnosti ustvarjanja
priloznosti za doseganje ucenja pojmov in njihovega pomena pise tudi William
(2007). V okviru studentskega projekta U¢ni sistem za vzgojno-izobrazevalno delo
uciteljev s tujci smo v zavedanju, da se ucitelji in vzgojitelji spopadajo z nelahkimi
situacijami pri vkljucevanju otrok, ki jim je SDTJ, pripravili prirocnik Prilognosti za
uspeb — Prirocnik ga vzgofitelje in ucitelje pri deln 3 otroki in miadostniki, ki prihajajo iz drugih
kulturnih okolij (ur. Licardo in Golob 2017). V okviru priro¢nika so predstavljeni
primeri uspe$nega premagovanja jezikovnih ovir, in sicer predvsem na podrocju
naravoslovja, kjer so uporabljene igrifikacijske metode in smiselno integrirane v
prosto dostopno digitalno u¢no okolje. Pripravljenih je veliko gradiv za urjenje
naravoslovnega besedisca in vizualiziranih pojmov, uporabe piktogramov (simbolni
jezik, ki ga razumejo mladi iz razli¢nih jezikovnih okolij zaradi vsakodnevne rabe
digitalnih aplikacij), prav tako je pripravljenih ve¢ zgledov uporabe videonavodil za
samostojno eksperimentalno delo uc¢encev in ucenk, kjer preko vizualizacije otroci,
ki jim je SDT], lazje razumejo potrebne korake dela in se vkljucijo v izvedbo, kakor

¢e bi pricakovali, da ustrezno razumejo napisano ali povedano. Gradiva so
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pripravljena tako za otroke v vrtcu (slika 4), kakor tudi po celi vertikali OS (slika 5)

in nekaj primerov za srednjesolsko izobrazevanje.

r* A A
%' k' ORANZNA k'
@ " @
* [ *
RUMENA %' VUOLIENA %. ROZA %.
@ @ @
[ [
ZELENA %' %'
) @

Slika 4: Zaslonska slika gradiva Spoznavanje besed za barve, namenjena predsolskim
otrokom pri u€enju barv v slovenskem jeziku in glasovnem preverjanju v nekaterih pogostih
jezikih otrok, ki jim je SDT]J (bosanski jezik, arab$¢ina, alban§€ina) (Brunsek in Licardo v
Licardo in Golob 2017)

Vit: https:/ /itms.b2bcenter.si/en/node/226/ take
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Slika 5: Zaslonska slika video navodila za pripravo pes¢enega filtra gradiva Voda
namenjenega otrokom, ki jim je SDT]J (Murko, J in Golob, N v ur. Licardo, Golob 2017)
Vit: https:/ /itms.b2bcenter.si/en/node/181/take

3.3 Kaj lahko poucevanju drugega jezika ponudi pristop CLIL ali metoda
poucevanja tujega jezika?

Zanimivo moznost poucevanja SDT] predstavlja pristop CLIL (Content and
Language Integrated Learning) ali metoda poucevanja tujih jezikov. CLIL v
slovenskem prevodu pomeni vsebinsko in jezikovno integrirano ucenje. CLIL je po
definiciji dvojno usmetjen izobrazevalni pristop, pri katerem se dodaten jezik
uporablja za ucenje in poucevanje tako vsebine kot jezika (Coyle, Hood in Marsh
2010). Za potrebe jezikovnega ucena so vsebine splosnega kurikuluma obravnavane
v okviru pouka tujega jezika (Cross 2013). Prednost CLIL pristopa je moznost
vkljucevanja tem, ki se obicajno ujemajo ali presegajo enojezi¢ne pristope, vendar pa
pomembno prispevajo k razvoju jezikovne pismenosti, visajo raven medkulturne

zavesti in razvoj klju¢nih kompetenc ter s tem povecajo motivacijo, sodelovanje in
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zadovoljstvo vkljucenih v u¢ni proces (Cross 2013, Ball s sod. 2016). Pristop CLIL
in metoda sta uspesna predvsem zato, ker se priblizata naravnemu usvajanju jezikov
(Lipavic Ostir s sod. 2015). Porocajo, da pristop CLIL usvajanje nejezikovnih vsebin
dviga motivacijo in izbolj$a razumevanje teh vsebin. Avtorici ugotavljata, da so v
primerjavu z druzboslovnimi za CLIL obravnavo ugodnejse naravoslovno obarvane
vsebine in to pojsnjujeta z eksperimentalno naravo predmetov (Lipavic Ostir s sod.
2015).

Trenutno $e vedno primanjkuje materialov za pristop CLIL poucevanja (Lipavic
Ostir s sod. 2015). Najbrz tudi zato, ker njthova priprava ni enostavna. Pri pripravi
materialov za CLIL so lahko vsebine pretirano poenostavljene, prevladujejo samo
dolo¢ene komponente jezikovnega znanja, druge pa so zanematjene in/ali v gradivih
najdemo samo nizja taksonomska znanja. Zato priprava materialov za CLIL zahteva
prave povezave med razvojem jezikovnih in predmetnih kompetenc. Lipavic Ostir
je s sodelavci (2015) ovrednotila u¢no enoto (UE) na temo clovesko telo pri
predmetu Naravoslovje in tehnika (NIT). Ué¢na enota je sledila naslednjim ciljem:
otroci prepoznajo, poimenujejo in opisejo dele ¢loveskega telesa (NIT) in otroci se
govorno in pisno sporazumevajo o znani temi v tujem jeziku (TJ). Ucencem in
ucenkam so najprej na modelu dojencka predstavili osnovna poimenovanja delov
telesa. Ucenci nato ob sliko otroka njihove starosti dopisujejo ustrezna
poimenovanja, pri ¢emer so zapisi T] podani ob strani. Zakljuci se z besedno solato,
tj. s tabelo s ¢rkami, v kateri otroci dele telesa poiscejo in precrtajo. Gledano z
jezikovnega vidika je ura korektna. Pogled z vsebinske perspektive pokaze, da ucenci
in ucenke, stari 10 let, ne cutijo kognitivnega izziva ob prepoznavanju delov telesa,
kot so glava, roke, noge, zato motivacija za delo pade (Lipavic Ostir s sod. 2015).
Obravnava naravoslovne vsebine, omenjene v zgornjem odstavku, bi bile bolj

primerna za mlajse otroke (Lipavic Ostir s sod. 2015).

V okviru projekta Sporazumevanje v tujih jezikih (2008-2010) za nemscino in
angles¢ino so za mlajse otroke v prvem triletju Solanja nastale zanimive didakti¢ne
enote, pripravljene za naravoslovje, predstavljene v gradivu CLIL, Pot v vecjezi¢nost
(Lipavic Ostir in Jazbec 2010). Gradivo je odlicen zgled usvajanja tujega jezika,
uporaben tudi za usvajanje drugega jezika, s splosnimi cilji in kompetencami, za
razvoj jezikovnih in nejezikovnih znanj, jezikovnih in spoznavnih zmoznosti,
spretnosti, stalis¢ in vrednot, ki vkljucuje kompetence za vsezivljenjsko ucenje. V
monografiji najdemo zglede prakse (tabela 2), povezane s spoznavanjem

naravoslovja. Vsa navodila v monografiji so podana v slovenscini. Ucenje tujega
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jezika CLIL je potekalo enkrat tedensko v okviru krozka v sodelovanju z uciteljico
razrednega pouka ali brez nje. Dodana vrednost u¢nih enot so refleksije na koncu
vsake ucne enote, v katerih vsak izvajalec, izvajalka pojasni, ali je delo potekalo
nacrtovano, kaksne so bile medpredmetne povezave, ali in kako so sodelovali otroci

s posebnimi potrebami, kako je potekala komunikacija; v slovenséini ali dvojezi¢no.

Tabela 2: U¢ne enote za poucevanje tujega jezika v okviru CLIL

Didakticni sklop: Didakti¢na enota: Razred
Jaz in zdravje Zdrava prehrana — sadje 1.
Kaj zmorem narediti Plovnost predmetov 1.
Jaz in zdravje Sadni kroznik 2.
Gibanje in sledi Sledi 2.
Jaz in narava Ziva bitja 2.
Kaj zmorem narediti Iz Cesa je kaj 2.
Jaz in narava Na vrtu 3.
Jaz in narava Zivali in njihova Zivljenjska okolja 3.
Jaz in narava Letni casi 2.in 3.

Vir: Pot v vecjezicnost, 2010. Spoznavanje okolja in tuji jezik, 68—80.
4 Sklep

V poglavju najprej predstavimo naravo naravoslovne pismenosti s poudarkom na
jeziku naravoslovja. Nato prikazemo, kako se lahko uc¢enje SDT] vkljucuje v kurikule
in uéne nacrte, povezane z naravoslovjem po celi vertikali izobrazevanja od vrtca do
osnovne $ole. Sledi nekaj primerov dobre prakse, povzetih po domacih in tujih virih,
ki z metodami aktivnega uc¢enja pomagajo osmisliti razvijanje naravoslovnih pojmov
in njihovega pravega pomena, kot ga imajo v znanosti, ¢eravno pri tem uporabljajo
vsakdanje zivljenjske situacije in izhajajo iz otrokovega neposrednega okolja. Ker so
naravoslovni pojmi velikokrat zahtevni za razumevanje, spodbujamo ucitelje in
uciteljice, da smiselno uporabljajo gradiva, ki so nastala v okviru razlicnih projektov
(NA-MA POTI, Razvijanje naravoslovnih kompetenc, CLIL, SIPK USTyj, DEAL
in drugih) in so namenjena premagovanju ucnih tezav tudi na podrocju

naravoslovnega izobrazevanja.
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1 Uvod

Jezikovno-komunikacijske sposobnosti otrok so v zadnjih letih v srediscu
pozornosti, pogosto v jezikovno manj ugodnem okolju, ki ga dozivljajo otroci
priseljencev ali v povezavi s socialno-ekonomskim statusom starSev in pripravo
otrok na izobrazevanje. Vsi otroci bi morali imeti enake moznosti za vzgojo in
izobrazevanje ne glede na razlike, ki so med njimi. Zato je potreben sistematicen
pristop k iskanju inovativnih nacinov ucenja jezika in za razvoj pismenosti, Se

posebej za otroke, ki se srecujejo s tezavami v izrazanju in komunikaciji.

Celostno oz. vec¢cutno ucenje, ki med seboj povezuje verbalni, predstavni in fizi¢ni
(gibalni) nacin ucenja otroka (Gersak 2013), je pristop, ki je dobrodosel e posebej
takrat, ko imamo v razredu ucence in ucenke iz razlicnih okolij, z razli¢cnimi u¢nimi
stili in stili zaznavanja (Cenci¢ 2017). TakSen pristop ni enostransko usmerjen le na
besedno-simboli¢no ter spoznavno raven, temvec gradi na celovitosti ¢utne in
telesne izkusnje ter uposteva Custvene in socialne potrebe otrok (Marenti¢ Pozarnik
2008: 120). Zato je pomembno, da v razli¢ne vzgojno-izobrazevalne dejavnosti poleg
sluha, vida in govora, vklju¢imo tudi telesno aktivnost, saj s tem zadovoljimo potrebe
in pri¢akovanja celotne skupine, ki jo pouc¢ujemo. Ucenje in usvajanje vsebin postane
za skupino tako prijetnejse, enostavnejse, zapomnitev trajnej$a in uspehi v povprecju
veliko boljsi (Sepec 2013).

Didakti¢ni pristop medpredmetnega povezovanja je izhodis¢e za implementacijo
jezikovno-komunikacijskih ciljev na razli¢nih podro¢jih dejavnosti. Izkusnje kazejo,
da otroci pri medpredmetnem reSevanju ucnih situacij razvijajo tudi interes in
motivacijo za ucenje ter poglabljajo razumevanje in uporabo znanja. Poleg tega
dosegajo boljse ucne uspehe, kazejo bolj kakovostne medosebne odnose in zavzetost
za ucenje, izrazajo samozavest ter so zmozni vzpostavljati transfer u¢nih znanj in

spretnosti med razli¢nimi predmetnimi podrocji (Beve 2005).

Medpredmetno nacrtovanje v predsolski in Solski pedagoski praksi temelji na
povezovanju podrocij v smislu vsebine ter vidikov otrokovega razvoja in ucenja.
Integracija ne pogojuje enakovredne zastopanosti predmetnih podrocij v posamezni
didakti¢ni enoti. Doloc¢eno predmetno podroc¢je je lahko v podrejenem ali
nadrejenem polozaju glede na ostala podrocja (npr. v umetniskem dozivljanju otroka

ni natan¢ne opredeljenosti posameznih umetnostnih podrocij: plesno ustvarjanje
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povezemo z odgovatjajoco glasbeno spremljavo ter z literarnim delom, ki dogajanje
ilustrira; v tem primeru sta glasbeno in jezikovno podrocje podrejena plesnemu
ustvarjanju). Slediti moramo cilju, da otroci s pomocjo raznovrstnih dejavnosti
dobivajo spodbude za dozivljanje in razumevanje celostnega sveta in s tem razvijajo
lasten kreativni potencial. Seveda pa se tak$na celostna vzgoja lahko uresnicuje le kot

dinamicen proces v sodelovanju otrok in vzgojitelja, vzgojiteljice, ucitelja, uciteljice.
2 Medpredmetne povezave
21 Glasba in jezik

Povezanost med glasbo in besedo sega v davno preteklost, kjer lahko opazimo
skladnost med glasbeno in besedno vsebino. Rezultati raziskave Jessice Pitt (2020)
pottjujejo, da so otroci preko glasbenih dejavnosti (igranje na glasbila, glasbeno
ustvarjanje, glasbene igre) postali spretnejsi v sporazumevanju in komunikaciji s
sovrstniki, hkrati pa tudi samozavestnejsi, saj govor ni bil edino sredstvo
sporazumevanja. Tudi Lily Chen-Hafteck (1997) omenja tesno povezavo med
glasbenim in jezikovnim razvojem v zgodnjem obdobju otrostva ter izpostavi
pomen povezave glasbe in jezika za uspesnejse ucenje. Avtorice Beatriz lari, Lily
Chen-Hafteck in Lisa Crawford (2013) so raziskovale odnos med petjem in
kulturnim razumevanjem. Ko pojemo pesmi iz razli¢nih kultur, imamo priloznost
spoznati kulturo drugih narodov in bolje razumeti tudi svojo kulturo. Tako lahko
petje pesmi iz razlicnih kultur igra pomembno vlogo pri oblikovanju identitete
lastnega in tujega naroda. Petje veckulturnih pesmi lahko tudi spodbuja dobro
pocutje ucencev in ucenk. Rezultati raziskav (Politimou idr. 2018, Politimou idr.
2019, Putkinen idr. 2013, Putkinen idr. 2013a) kazejo, da so neformalne glasbene
dejavnosti pozitivho povezane z razvojem glasbenih sposobnosti otrok in da petje
in ples pozitivno vplivata tudi na jezikovni razvoj otrok, kjer si otroci intenzivneje
razvijajo sposobnosti zaznavanja in razlikovanja med zvoki. Tudi Susan Hallam
(2010) je raziskovala vpliv glasbe na intelektualni, socialni in osebnostni razvoj otrok
in mladostnikov. Meni, da z glasbenimi dejavnostmi vplivamo na razvoj jezika,
pismenosti, racunanja, ustvarjalnosti, fine motorike, koordinacije, pozornosti,

samozavesti, custvene obcutljivosti in socialnih vescin.
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2.2 Ustvarjalni gib in jezik

Stevilne raziskave s podrodij kognitivne znanosti, nevroznanosti in umetne
inteligence kazejo na to, da je narava ¢loveskega uma v veliki meri doloc¢ena s telesom
cloveka (McNernei 2001); mozgani so del telesa, telo pa filtrira informacije iz okolja
(Westerman idr. 2007, v Goswami 2008: 400). Primarni dejavnik v razvoju
kognitivnih procesov pri otroku je senzomotori¢na aktivnost in ravno skozi fizi¢no
oz. senzori¢no interakcijo z okoljem otroci scasoma razvijejo visje nivojske
spretnosti misljenja (Piaget 1952). Prav tako Marianne Frostig (1989) izpostavlja, da
gibanje vpliva tudi na temeljne sposobnosti, ki so osnova ucenju. Te so: spomin,
zaznavanje, zbranost, prilagajanje v ¢asu in prostoru, asociativni procesi in reSevanje
problemov. Vse te sposobnosti so osnova pri razumevanju govora drugih (receptivni
govor) in pri govornem izrazanju (ekspresivni govor), ki jih spodbujamo tudi z
gibalnimi dejavnostmi (Krofli¢ in Gobec 1995). Metoda ustvarjalnega giba spodbuja
razvoj otrokovih jezikovnih kompetenc ter vpliva tudi na dozivljanje literarnih del
(na primer custvenega stanja junakov v zgodbi) in drugih situacij (Griss 1998, Gersak
2006).

Raziskave o multimodalnih virih in zgodnjem ucenju so pokazale, da vkljucevanje
gibanja, gest in izrazanja vpliva na otrokovo jezikovno razumevanje in spomin
(Gersten in Geva 2003, Hardison in Sonchaeng 2005, Kress 2009, Moses 2013,
Peregoy in Boyle 2008, Rieg in priPaquette 2009, Silverman 2007). Tako Stevilni
avtorji (Gersak 2013, Krofli¢ in Gobec, 1995; Griss 1998) navajajo dejavnosti, s

katerimi otrok skozi gib razvija jezikovne zmoznosti in opismenjevanje, kot npr.:

— vaje za orientacijo v prostoru,

—  pripovedovanje zgodbe skozi gib,

— vzivljanje v razli¢ne situacije, like,

— glasovno izrazanje med gibanjem,

— glasovno ritmic¢no spremljanje gibanja,

— govor ali petje v gibalnih in rajalnih igrah,

— pisanje in oblikovanje ¢rk s celim telesom (individualno ali v skupini),

— gibalne igre za utrjevanje abecede, branja in pisanja,

— gibalno prikazovanje protipomenk/sopomenk/nadpomenk/podpomenk

(npr. na dano besedo is¢emo protipomenko in jo prikazemo skozi gibanje),
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— ponazarjanje izgovorjenih besed skozi gib,
— povezovanje giba in govora v dramatizaciji,
— uporaba ustvarjalnega giba in plesa pri kreativnem pisanju (razlicna custva

lahko otrok izkusi skozi gibanje in ples).

Wendy K. Mages (2000) izpostavlja, da utelesenje kretenj, uporaba giba in izrazanja
v dramskih dejavnostih vpliva na razumevanje jezika. Otroci pri dramatizaciji
uporabljajo svoje telo in govor, kar jim omogoca, da se lahko dotaknejo, vidijo in
izkusijo pomen besed v dramskem besedilu. Zato je pomembno, da prilagajamo
nacine poucevanja tako, da otrokom ustvarimo ¢im bolj spodbudno okolje, znotraj
katerega bodo lahko uporabili vse svoje ¢ute: navzven, ko sprejemamo informacije
in zaznavamo svet, in navznoter, ko sprejete informacije predelujemo, o njih
razmisljamo, podozivljamo izkusnje in si ustvatjamo svojo predstavo o dejanskem

stanju stvari in dogodkov okoli nas (Sepec 2013).
2.3 Glasba in ustvarjalni gib

Ce pogledamo v zgodovino razli¢nih narodov, je glasba v vedini kultur pogosto
spremljala posamezne oblike plesnega izraza. Glede na antropolosko pogojenost
povezave med glasbo in plesom v tradicionalnih druzbenih strukturah in tudi v
razlicnih modernih slogih Tecumseh Fitch (2016) dopusca verjetnost, da sta ples in
gibanje osrednja vidika evolucije glasbe. Stevilni znani glasbeni pedagogi, kot Emile-
Jacques Dalcroze, Zoltan Kodaly, Carl Orff, in Shinseki Suzuki (Sarrazin 2016), so
v proces poucevanja glasbe vkljucili gibanje. Dalcroze, oce euritmije (Eurhythmics),
je postavil temelje razumevanja glasbe skozi gibanje (Bachmann 1995). Glasba,
povezana s preprostim gibalnim izrazom ali z besedilom, omogoca globlje obc¢utenje
glasbe, dozivljanje in boljse razumevanje ter odkrivanje njene lepote. Dalcroze je
menil, da so lastnosti glasbe temeljne sile v clovekovem zivljenju in poudaril
povezanost glasbe tudi z drugimi umetnostmi, kot so ples, drama in poezija
(Galikowska-Gajewska 2016).

Dozivljanje in razumevanje glasbenega ritma je povezano z gibanjem oziroma s
plesom. Prav tako pa tudi gibanje pomaga pri dojemanju metricnega utripa glasbe.
Obstaja torej povezava med glasbenimi drazljaji in gibalnimi odzivi. Gibalni odziv
na glasbo je lahko samo preprosto pozibavanje ali stopanje nazaj in naprej, lahko pa

je tudi zahtevnejsi gibalni izraz (Fitch 2016).
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Ustvarjalni gib izhaja iz otrokovega notranjega dozivljanja in izrazanja. Otroka
spodbujamo k uporabi lastnega naravnega giba, ob tem pa ga vodimo k raziskovanju
razlicnih elementov plesa, kot so energija, prostor in ¢as (lKaufman in Ellis 2007).
Poudarek je na spontanosti, izvirnosti in individualnosti v razlicnih gibalnih
situacijah, v katerih posameznik, posameznica razvija lastni gibalni izraz (Joyce 1994,

v Lobo in Winsler 2006: 503) in oblikuje ter ustvarja razlicne u¢no-vzgojne vsebine.

Susan Griss (1994) izpostavi prednosti uporabe ustvarjalnega giba v procesu ucenja:

— skozi telo in gib otroci lazje dojemajo abstraktne informacije, jih
ponotranjijo in je zato tudi zapomnitev trajnejsa,

— ustvarjalni gib lahko razsiri koncept celotnega jezika; npr. pri branju lahko
otroci vsebino zgodbe dozivijo tudi skozi gib in jo kasneje izrazijo tudi
besedno,

— gibalna ponazoritev poezije, literature in ljudskih pripovedi omogoca
otrokom spoznavanje razlicnih kultur,

— ucenje skozi gib je pogosto ¢arobna pot za otroke, ki so nemirni in nimajo
razvitih socialnih veséin, saj spodbuja komunikacijo, sodelovanje, kreativno

razmisljanje in reSevanje problemov.

Dozivljanje glasbe je klju¢ni element, ki pomeni osnovo za plesno izrazanje in
scensko podobo. Izbiramo glasbo, s katero vplivamo na razvoj ritmicnega posluha,
glasbenega pomnjenja, usmerjene pozornosti, dojemanja tempa, glasnosti,
trajanja. Za plesalca pa ima glasba pomembno vlogo tudi pri razvijanju glasbeno-
plesnega misljenja. Plesalcu moramo pojasniti, kako posamezni elementi, kot sta npr.
glasbeni tempo in ritem, vplivajo na tempo, ritem in obcutek gibanja (Sokovikova
2017). Tempo kot hitrost izvajanja glasbene teme je eno najucinkovitejsih izraznih
sredstev, ki dolo¢a naravo plesa. Anna Galikowska-Gajewska (2017) pa kot izrazno
sredstvo izpostavi kot element gibalnega izraza tudi ton ter na dolocenih glasbenih
primerih prikaze gibalno interpretacijo ob upostevanju razlicnih lastnosti tona

(barva, vidina, trajanje in glasnost).
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2.4 Glasba, ustvarjalni gib in jezik

Glasbena vzgoja v integraciji s plesno in z jezikovno vzgojo temelji tudi na misli
Carla Orffa (1964), ki pravi, da osnovna glasba ni glasba sama po sebi — povezana je
z gibanjem, s plesom in z govorom, je glasba, ki jo lahko vsak otrok dozivi ne samo
kot poslusalec, ampak tudi kot soigralec. Tudi konvergentna pedagogika izpostavlja
pomen uporabe giba in glasbe pri poucevanju maternega jezika. Izhaja iz
komunikacije popolne sprostitve telesa, razvoja orientacije, ritmi¢no-gibalnih in
ritmi¢no-motoric¢nih vaj, prepoznavanja ritma, tona, nivojev, pojmov, ki pozneje
vplivajo na lazjo otientacijo na papitju in razvijajo komunikacijskojezikovno
kompetentnost (Wambach in Wambach 1999).

Izbor glasbenih dejavnosti in vsebin, ki jih zelimo povezati s plesnim in z jezikovnim
izrazom, pa moramo prilagoditi tudi starostni stopnji otrok in njithovim predhodnim
izku$njam. Prav tako moramo upostevati umetnisko vrednost glasbenih del,
raznolikost glasbenih vsebin, splo$ni, jezikovni, glasbeni in gibalni razvoj otrok ter
interes. Aktivno poslusanje glasbe otroka usmetja k poustvarjanju glasbenih vsebin
v notranji predstavi. Otrok zeli svoja dozivetja glasbenega dela ali zvocne predstave
tudi gibalno ali verbalno izraziti. Plesno izrazanje lahko poteka individualno ali v
skupini. Ustvarjanje v skupini ne more potekati brez komunikacije. Medsebojni
odnos povzroca svojevrstno spodbujanje, pomo¢ in solidarnost ter hkrati

tekmovanje s samim seboj in z drugimi.

Glasba, ustvarjalni gib in jezikovno izrazanje nudijo $tevilne moznosti za svobodno
otrosko kreativnost in imajo velik vpliv na vzgojo otrok. Vzgojitelj, vzgojiteljica,
ucitelj, uciteljica naj se izogne strogemu nacrtovanju in vodenju aktivnosti za vsako
ceno. V vzgojno-izobrazevalnem procesu glasbene, plesne in jezikovne vzgoje ne
moremo vedno izpeljati dejavnosti tako, kot smo jih v pripravi nacrtovali, ker bodo
tako prizadete otrokova domiselnost, spontanost in ustvarjalnost. Otrok naj poslusa
in opazuje, nato pa tudi sam glasbeno, plesno ali verbalno ustvarja. Sprejeti moramo
razlicne spontane gibalne reakcije otrok, ponuditi moznost lastne glasbene in

jezikovne interpretacije ter upostevati individualne spodbude otrok.
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3 Nacrtovanje glasbenih in gibalno-plesnih dejavnosti, s katerimi

spodbujamo verbalno in neverbalno komunikacijo otrok

Pesem omogoca otroku prvo glasbeno dozivljanje in mu nudi razlicne izrazne
moznosti. Bolj kot se vzgojitelj, vzgojiteljica, ucitelj, uciteljica poglobi v otrosko

pesem, popolneje dojame vrednost pesmi v celotnem ucnem procesu:

— petje veselih, umirjenih, neznih pesmi vzbuja pri otrocih razlicna
razpolozenja,

— skladnost melodije, ritma in besedila pesmi vpliva na razvoj estetskih
obcutkov in glasbenega okusa,

— s petjem pesmi vplivamo na razvoj glasbenih sposobnosti in spretnosti:
elementarnih posluhov (melodic¢ni in ritmi¢ni posluh) ter pevskih spretnosti
(dih, izreka),

— zvsebino pesmi, ki mora izhajati iz otrokovega dozivljajskega sveta, si otroci
pridobivajo izkusnje o naravi in si bogatijo besedni zaklad,

— s skupnim ustvarjanjem si oblikujejo pozitivne karakterne lastnosti.

Vzgojitelj, vzgojiteljica, ucitelj, uciteljica mora poznati pevske, gibalne in
jezikovnokomunikacijske zmoznosti otrok, da bo uspesen, uspesna pri nacrtovanju,
izbiri in interpretaciji pesmi kot spodbudi za plesno, jezikovno poustvarjanje in
ustvarjanje. Z interpretacijo pesmi izrazimo, kako smo pesem doziveli in razumeli.
Pri analizi ritmi¢no-melodi¢ne strukture, vsebine in besedila pesmi smo posebej

pozorni na:
Artikulacijo — igraznost tona

Izraz artikulacija pomeni v prvotnem pomenu jasno izgovorjavo glasov, v glasbi pa
nacin izvajanja posameznih tonov. Slikamo znacaje melodije, fraz in karakterna
razpolozenja pesmi. Uporabljamo oznake: loceno in odsekano (staccato), naznaceno
in poudatjeno (marcato), vezano (legato). V predsolskem obdobju dajemo prednost
vezanemu petju, nevezano pojemo le krajse fraze, ¢e vsebina pesmi to zahteva.
Artikulacija mora biti v najtesnejsi zvezi z znacajem in vsebino oziroma besedilom

pesmi.
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Tempo — gibkost tona

Osnovni tempo pesmi naj bi ustrezal hitrosti naravnega govora. Lahko je hitrejsi ali
pocasnejsi, kar je odvisno od vsebine in znacaja pesmi. Pri petju lahko vnasamo
spremembe v tempu v razli¢nih kiticah ali posameznih frazah. Uporabljamo oznake:
hiter (presto, allegro), pocasen (adagio, lento), umirjen (andante). Spremembe v
hitrosti izvedbe imenujemo agogi¢ne spremembe: postopno pohitevanje

(accelerando) in zadrzevanje (ritardando).
Dinamiteo — glasnost tona

Z izrazom dinamika oznacujemo stopnje tonske glasnosti. Dolo¢imo osnovno
dinamiko pesmi, ki jo lahko prav tako spreminjamo po kiticah ali posameznih frazah.
Spremembe dinamike znotraj fraze nastajajo, Ce vzgojitelj, vzgojiteljica, ucitelj,
uciteljica pesem doziveto interpretira. Uporabljamo oznake: ttho (piano), glasno
(forte), srednje tiho (mezzopiano), srednje glasno (mezzoforte). Na podrocje

dinamike sodita tudi naras¢anje (cresendo) in pojemanje (decresendo) glasnosti.
Dikcijo — izgovorjavo

Podlaga petju je beseda. Kadar pojemo, izgovatjamo besede oziroma glasove. Pri
petju pesmi mora biti izgovorjava pravilna, razumljiva in jasna. Od pravilne in jasne
izgovortjave sta odvisna razumljivost besed in s tem vsebina. Pois¢emo zahtevnejse,
manj razumljive in tezje izgovorljive besede. V razgovor, zgodbo ali igro jih
vklju¢imo Ze pti seznanjanju z novo pesmijo in pozneje, ¢e ugotovimo, da otrokom

dolocen del besedila povzroca tezave.

Sele ko otroci obvladajo besedilo, ritem, melodijo, tempo in dinamiko pesmi,
pristopimo k plesnemu oblikovanju. Otroci poskusajo slusne vtise prenesti v gibanje.
Pri tem mora vzgojitelj, vzgojiteljica, ucitelj, uciteljica razpoznati gibalno ucinkovite
vsebinske in zvokovne lastnosti pesmi (ritmi¢ne, melodi¢ne, hitrostne, dinamic¢ne)
in $ele na osnovi teh izbrati ustrezno vrsto plesne dejavnosti. Gibalni motivi ob petju
pesmi so lahko enostavni ali sestavljeni, kar je odvisno od same strukture pesmi in
psihofizi¢nih zmozZnosti otrok. Petje pesmi bo otrokom pomagalo pri zapomnitvi

besedila pesmi, plesnih korakov in posameznih delov plesa. Priporocljivo je, da na
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zacetku uporabimo preproste gibalne motive, saj bi se v nasprotnem primeru otroci

osredotocali le na gibanje in ne bi doziveli dolocene glasbene fraze.

Glasba vpliva na skladno in ritmi¢no-izrazno gibanje. Otrok lahko preko razlicnih
plesnih in jezikovnih dejavnosti izraza izven glasbene vsebine (vsebino pesmi),
dozivetja glasbenih del (¢ustva, razpoloZenja v pesmi, znacaj pesmi) in posamezne

znacilnosti zvoka (ritem, hitrost, dinamiko, visino, trajanje, batvo).
Ucenje skozi ustvarjalni gib vkljucuje:

Gibalne igre so gibalne dejavnosti otrok, s katerimi otroci razvijajo gibalno
koordinacijo ter telesno in prostorsko orientacijo. V integraciji z glasbeno in
jezikovno vzgojo prispevajo k razvijanju obcutka za ritem. Do drugega leta starosti

se z otroki igra vzgojitelj, vzgojiteljica, kasneje pa jih otroci izvajajo sami.

Rajalne igre delimo na rajalne igre ljudskega izvora in ustvarjalne rajalne igre. Rajalne
igre ljudskega izvora so v dolocenem smislu otroska folklora, ustvarjalne rajalne igre
pa ustvarjajo otroci in vzgojitelj, vzgojiteljica, ucitelj, uciteljica neposredno v u¢nem
procesu. V rajalni igri so prisotni elementi, ki jih kasneje razvijamo v drugih vrstah
plesnih dejavnosti. V primeru, ko nam pesem pomeni izhodi$ce za izbiro ustvarjalne
rajalne igre, je poudarek na ritmicno-melodi¢ni strukturi pesmi in ne toliko na
ilustraciji besedila. Gibalni motivi so enostavni in ponavljajoci. Mlaj$im otrokom
ponudi motive velikokrat ucitelj, uciteljica, starejsi pa lahko ustvarjajo sami ali ob

pomoci ucitelja, uciteljice.

Didakticne igre postavljajo v ospredje neko novo znanje, kar pomeni, da sledijo
nacrtovanim ciljem. Te cilje lahko dosezemo samo z aktivho vlogo udelezencev,
udelezenk. Uresnicitev konkretnih ciljev, ki si jih pri didakticnih igrah zastavimo
(npr. razvijanje gibalnega spomina), lahko ob koncu nase dejavnosti preverimo
(Mrak, Merhar, Jemec, Umek in Repnik 2013). Glasbeno-gibalne didakti¢ne igre
potekajo po dolocenih pravilih. Z njimi razvijamo glasbene, gibalne in govorne
sposobnosti in spretnosti otrok (oblikovanje otrokovega glasu, pravilna izgovorjava,
dihanje, vokalizacija, komunikacija). V primerih, ko imamo glasbo kot spodbudo za
gibanje, nam razli¢ni glasbeni motivi narekujejo odzivanje z ustreznimi gibalnimi
motivi. Prav to prepoznavanje glasbenih motivov in gibalno odzivanje tvorita jedro

glasbeno-gibalnih didakti¢nih iger, preko katerih otrok pridobiva glasbene izkusnje,
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dozivlja strukturo glasbenega dela. Uporabljamo jih lahko v vseh fazah uénega
procesa. Glasbeno-gibalne didakti¢ne igre lahko ustvarjajo vzgojitelji, vzgoijiteljice,
ucitelji, uciteljice in otroci v skupnem sodelovanju. Igre vplivajo na otroke tudi
vzgojno — otroci se podrejajo dogovorjenim ciljem, kar oblikuje njthov znacaj in

spodbuja pozitivne medsebojne odnose.

Plesno izraganje kot ena izmed vrst plesnih dejavnosti je prosto gibalno ustvarjanje in
izrazanje ob spodbudi. Notranja spodbuda za ples so otrokove predstave, ki izhajajo
iz predhodnih dozivetij. Otroci dozivljajo besedilo, ritem, melodijo, tempo in
dinamiko pesmi ter to izrazajo z gibanjem. V plesu otroci s pomodjo naravnega,
sproscenega gibanja iscejo svoj plesni izraz. Plesno ustvarjanje je vecinoma
individualno, lahko tudi v majhnih skupinah. S plesom kot vrsto plesne dejavnosti
spodbujamo predvsem otrokovo lastno izrazanje in ustvarjanje ter mu kot

posamezniku omogoc¢amo uveljavljanje in samopottjevanje.

Ponazarjanje  gibanjem kot vrsta gibalno-plesne igre temelji predvsem na ¢imbolj
natané¢nem posnemanju gibanj in oblik v okolju. Otrok lahko ponazarja zivali,
predmete, pojme, pri tem pa izhaja iz notranjih predstav, ki temeljijo na njegovih
predhodnih dozivetjih (védenje o Zivalih, oblike v okolju, literarne in likovne
spodbude itd.).

Plesna dramatizacija je skupek vseh zvrsti plesnih dejavnosti, oblikovanih v skladno
celoto, in je zato najbolj kompleksna in zahtevna vrsta plesne dejavnosti. Plesno
dramatizacijo vodimo s pripovedjo o dogajanju. Tu izhaja gibalni izraz iz dozivljanja
zgodbe in medsebojnih odnosov posameznih vlog. Je hkrati tudi temeljna igralna
dejavnost, preko katere uvedemo v dramatizacijo govorno besedilo. »Obvladovanje
besedila preko gibanja v prostorski situaciji je oblika naravnega ucenja. Besedno
izrazanje je v naravni povezavi z gibanjem bolj doziveto in zapomnitev je lazja ter
ucinkoviteja.« (Krofli¢ in Gobec 1995: 60)

Gibalne sprostitvene dejavnosti so tiste, ki otrokom omogocajo telesno in dusevno
sprostitev. Tudi preko gibanja lahko otroci sprostijo svojo napetost, kar je v
danasnjem casu, ki ga narekuje hiter tempo zivljenja, za zdravega, dusevno
neobremenjenega otroka zelo pomembno. Skozi razli¢ne masaze otroci dozivljajo

obcutke ugodja in varnosti. Prav tako vodene vizualizacije nudijo otrokom

.....
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poteka nebesedno (npr. s telesnim stikom, glasbo) ali besedno (npr. z usmetjanjem
na dihanje, na zavestno napenjanje in popuscanje misic, na vzbujanje miselnih slik
ter zvocnih, taktilnih, vonjalnih in okusalnih predstav) (Krofli¢ in Gobec 1995: 36).

31 Primeri dejavnosti — Pesem in ustvarjalna rajalna igra kot spodbuda

za razvijanje jezikovnih zmoZnosti

Starost: 46 let
Tema: petje pesmi Olga Denac: Sonce in dezek, ustvarjalna rajalna igra,
pripovedovanje in razgovor o vsebini pesmi
Integracija: glasbena, plesna in jezikovna vzgoja
Cilji dejavnosti:
Glasbena vgoja
—  Otroci prepoznajo pesem po melodiji,
— pesem interpretirajo veselo, v spro$¢enem vzdusju,
— izberejo ustrezne instrumente za zvocno slikanje vsebinskih motivov,
— ustvarjalno spremljajo samo dolocen del pesmi.
Plesna vigoja
—  Otroci ustvarjajo lastne gibalne motive,
— utrjujejo doloc¢eno gibalno zaporedje.
Jezikovna vigoja
—  Otroci razvijajo sposobnosti besednega izrazanja glasbenih dozivetij in
vsebine glasbenega dela,
— dozivljajo verbalno komunikacijo kot vir ugodja,
— obnovijo vsebino pesmi,
—  $irijo besedni zaklad.
Integracijski cifji
— Douzivljanje vsebine, ritma in tempa pesmi izrazijo s plesom in z besedo,
— povezejo glasbo, gibanje in jezik v skladno celoto,
— preko skupinskega muziciranja, plesnega ustvarjanja in besednega
izrazanja se vkljucujejo v skupno delo.
Metode: pripovedovanje, razgovor, petje otrok z vzgojiteljem, vzgojiteljico,
ustvarjalno spremljanje, od improvizacije k vodenju, igra.

Oblika dejavnosti: skupna, skupinska, individualna.
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Sredstva: slikovni material (vremenski pojavi), instrument za intonacijo, graficne

oznake v prostoru (sonce, dez, zaba), mali ritmicni in melodi¢ni instrumenti.

Potek dejavnosti

2 Petje pesmi

3 Pogovor o vsebini
pesmi

4 Ustvarjanje gibalnih
motivov za sonce, dez in
zabo

5 Petje in
prikazovanje

gibalno

Zapoje na nevtralni zlog

ze znano pesem (Sonce in
dezek)

Spodbudi otroke, da doziveto
zapojejo Ze Uusvojeno pesem.
Spodbudi otroke, da opisejo
vsebino pesmi, ter vodi
pogovor o vsebini pesmi.

Otroke spodbudi k iskanju
gibalnih motivov za sonce, dez
in zabo.

Otroke razdeli v tri skupine in
jih opozori, da bodo gibalno
ponazarjali samo dolocen del
pesmi.

Prva skupina predstavlja sonce.

Druga skupina predstavlja dez.

Tretja skupina predstavlja zabe.

Glede na interes otrok skupine

zamenja.

Etape Vzgoijitelj/vzgojiteljica Otroci

1 Pogovor o vtemenskih Ob slikah razlicnih vremenskih Ob  slikovhem  zapisu

pojavih pojavov vodi razgovor o dezju, poimenujejo vremenske
toci, gromu, vetru, soncnem pojave ter sodelujejo Vv
vremenu. razgovoru.

Prepoznajo
melodiji.

pesem

po

Zapojejo pesem.

Pripovedujejo in sodelujejo
v pogovoru.

Preko govorne spodbude
ustvatjajo gibalne motive za
sonce, dez in zabo.

Pojejo in gibalno
prikazujejo.
Pojejo in gibalno

prikazujejo del pesmi, ki
pripoveduje o soncu (hodijo
v krogu, v krog in iz njega,
obracajo se okrog svoje osi).

Pojejo in gibalno
prikazujejo del pesmi, ki
pripoveduje o dezju

(topotajo s prsti, udarjajo s
konicami noznih prstov ob
tla, sonozno poskakujejo).

Pojejo in gibalno
prikazujejo del pesmi, ki
pripoveduje o Zzabah (¢im
vi§ji skoki iz globokega
pocepa z iztegovanjem rok
in nog, skoki v pocepu z
odprtimi koleni, izmeni¢no
iztegovanje leve in desne
noge v globokem pocepu).
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SONCE IN DEZEK

PROSECE OLGA DENAC
D)) — e N — : —
e P AR SRR b

4 LA A v - d
1.Son-Ze-ce sijnanas, davese-li bo-movsi DeZekpada top, top, top,
2.S0n-Ce-ce sijnanas, davese-li bo-movsi Za-ba re-ga kvak, kvak, kvak,

N r—| v — ———N—  S—r— i |

R S e S
v ¢ L4 V¥ [ A
Jur-Zek mo-ker je pov-sod. Son-&e-ce $ij na nas, da ve-se-li  bo-mo vsi.
ko-li-ko je teh 25 mlak. Son-fe-ce  sij na nas, da ve-se-li bo-mo vsi

Slika 1: Olga Denac: Sonce in deZek
Vir: Lastni

Utemeljitev vzorca pisne priprave

V danem primeru smo ugotovili gibalno ucinkovite vsebinske in zvokovne lastnosti
pesmi (melodi¢ne, ritmicne, hitrostne, dinami¢ne). Na osnovi teh ugotovitev smo se

odlocili za ustrezno zvrst plesne zaposlitve, ustvarjalno rajalno igro.

Melodi¢ni motiv in besedilo prve kitice (1., 2., 3., 4. takt), ki vsebinsko predstavlja
sonce, pojemo prosece, vezano, v zmernem tempu in srednje glasno. Rastoca
melodika v 1. in 2. taktu nam narekuje naras¢anje v dinamiki (cresendo), padajoca
melodika v 3. in 4. taktu pa upadanje v dinamiki (decrescendo). Vsebinske in
zvokovne posebnosti pesmi zahtevajo umitrjene, povezane gibalne motive.
Melodi¢ni motiv in besedilo (3., 6., 7., 8. takt), ki vsebinsko predstavljata dez, pojemo
nagajivo, lahkotno, izrazito ritmi¢no in poudatjeno (Se posebej besedilo v 6. in 8.
taktu pesmi »top, top, top; je povsod«), v hitrejSem tempu in nekoliko glasneje.
Sledijo hitri, enakomerni plesni motivi. Melodi¢ni motiv in besedilo (9., 10., 11., 12.
takt) vsebinsko predstavljata sonce in se interpretirata enako kot zacetek pesmi (1.,
2., 3., 4. takt). Druga kitica je po ritmi¢no-melodi¢ni strukturi enaka prvi in se od
slednje razlikuje le po besedilu pesmi, ki vsebinsko predstavlja zabe (3., 6., 7., 8. takt).
Ta del pesmi pojemo $aljivo, nagajivo in prav tako nekoliko poudarjeno. Ustvarimo

plesne motive zabe.
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Ob veckratnem petju otroci utrjujejo vsebinske (besedilo) in zvokovne lastnosti
pesmi ter zaporedje plesnih motivov. Z ustvarjalnim spremljanjem na instrumente
zvocno ilustriramo posamezne vsebinske motive pesmi in omogocimo otrokom
moznost lastne glasbene interpretacije.

Otroci dozivljanje znacaja, vsebine in ritmi¢no-melodic¢ne strukture pesmi izrazijo z
besedo in gibanjem ter povezejo petje in instrumentalno spremljavo v skladno

celoto.

3.2 Primeri dejavnosti — Pesem in glasbeno-gibalna didakti¢na igra kot

spodbuda za razvijanje jezikovnih zmoZnosti

Starost: 68 let
Tema: poslusanje pesmi Janez Kuhar: Papagaj, glasbeno-gibalna didakti¢na igra
Papagaji v Soli, plesno izrazanje in ponazarjanje vsebin z gibanjem,
pripovedovanje, razgovor o vsebini pesmi, oblikovanje glasu in pravilna izreka
besed
Integracija: glasbena, plesna in jezikovna vzgoja
Cilji dejavnosti:
Glasbena vgoja

— Otroci pozorno prisluhnejo pesmi,

— dozivijo vsebino pesmi,

— razvijajo pevske zmoznosti,

— reproducirajo in ustvarjajo glasove, besede, rime.
Plesna vzgoja

— Otroci ustvarjajo lastne plesne in gibalne motive,

— povezujejo besedni ritem z gibanjem,

— gibalno ponazarjajo pomen besed (zivali, osebe, predmete, pojme).
Jezikovna vigoja

— Otroci razvijajo sposobnosti besednega izrazanja glasbenih dozivetij in

vsebine glasbenega dela,

— razvijajo neverbalne komunikacijske spretnosti,

— obnovijo vsebino pesmi,

— pravilno izrekajo glasove, zloge, besede, rime,

— izmisljajo si glasove, zloge, besede in tvorijo rime.




O. Denac in A. Tina Jurgec: Glasba in ustvarjalni gib kot spodbuda za razvoj jezikovnih

373

gmoZnosti otrok

Integracijski cifji
— Dozivljanje vsebine, ritma in tempa pesmi izrazijo s plesom in z besedo,
— povezejo glasbo, gibanje in besedo v skladno celoto.
Metode: pripovedovanje, razgovor, poslusanje, reproduciranje, ustvatjanje, od
improvizacije k vodenju, igra.
Oblika dejavnosti: skupna, skupinska, individualna.
Sredstva: slikovni material, instrument za intonacijo, CD-predvajalnik, zvonec,
zgo$cenka (Kuhar 1988).

Potek dejavnosti
Etape Uitelj/uditeljica Ucenci/ucéenke

1 Poslusanje posnetka Spodbudi otroke k zbranemu Prisluhnejo posnetku pesmi.
pesmi  Janez  Kuhar: poslusanju pesmi.

Papagaj

2 Pripovedovanje in Spodbudi otroke, da opisejo Pripovedujejo in sodelujejo v
pogovor o vsebini pesmi  vsebino pesmi, ter vodi pogovoru.

pogovor o vsebini pesmi.

3 Ples ob poslusanju Spodbudi otroke k Gibalno  prikazejo  ples

posnetka pesmi Papagaj  ustvarjalnemu plesnemu papagaja.
izrazanju.
4 Glasbeno-gibalna Opise potek igre. Pozorno prisluhnejo opisu
didakti¢na igra Papagaji v igre in prevzamejo vlogo
soli papagajev ucencev, ucenk in
nato tudi vlogo ucitelja
papagaja ali uciteljice

papagajke, kjer si izmisljajo
glasove, zloge, besede in
rime.

Glasbeno-gibalna didakticna igra Papagaji v Soli

Papagaji se v Soli ucijo govoriti tako, da za uciteljem papagajem ali uciteljico papagajko
ponavljajo razlicne glasove (I-o-n-e-c, z-v-o-n-e-c), zloge (lo-nec, zvo-nec), besede (lonec,
zvonec), rime ( lonec — zvonec, balon — bonbon, noga — Zoga, deznik — glavnik, juha —
muha ...) ter se gibalno odzivajo (npr. s tleskanjem, ploskanjem, korakanjem, skakanjem
..) in s telesom ponazatjajo pomen besed (lastni gibalni izraz). Ucitelj, ucéiteljica z
zvoncem papagajem sporoci, da je konec ucne ure in papagaji lahko na Solskem dvoriscu
ob predvajanju posnetka pesmi plesejo tako dolgo, dokler ponovno ne zaslisijo zvonca,
ki naznanja vrnitev v Solo. Ob koncu pouka papagaji ob predvajanju posnetka pesmi
odletijo domov.
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Utemeljitev vorca pisne priprave

Didakti¢na igra se od spontane igre razlikuje v tem, da je strukturirana in vkljucuje
sistemati¢no nacrtovane cilje, naloge in vsebino. Izbrali smo didakti¢no igro Papagaji
v $oli, v okviru katere smo integrirali tri podrocja dejavnosti, in sicer glasbeno, plesno
in jezikovno. Otroci zbrano prisluhnejo pesmi, sodelujejo v razgovoru ter se ob
plesu papagaja vzivijo v vsebino pesmi. Skozi ples se izrazajo, komunicirajo,
improvizirajo, ustvatjajo, raziskujejo razli¢na gibanja in razvijajo domisljijo. Uvodne
dejavnosti (poslusanje, razgovor o vsebini, ples papagajev) vklju¢imo v izvedbo
glasbeno-gibalne didakti¢ne igre, kjer sledimo nacrtovanim ciljem, s katerimi pri
ucencih in ucenkah spodbujamo jezikovno izrazanje, gibalno ustvarjalnost ter s
pravilno izreko glasov, zlogov, besed in rim vplivamo na razvoj pevskih in jezikovnih
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Povzetek V poglavju se ostedinjamo na povezavo dveh
pomembnih podrocij ¢lovekove dejavnosti, in sicer na razvoj
bralne pismenosti in druzinskega branja ter na hrano (oz. njene
sestavine, postopke priprave, prehranjevalne navade) kot
primarno potrebo cloveka. Kuharske knjige za otroke so lahko
tudi odlicen nacin medkulturnega povezovanja: spoznavanje
slovenske kulturne dedisc¢ine skozi tradicionalno hrano ali
spoznavanje drugih kultur ob jedeh, ki so v slovenskem
kulturnem prostoru manj znane ali neznane (tudi za otroke, ki
jim je slovenscina drugi ali tuji jezik). Knjige s klju¢nimi besedami
kuharski recepti ali kuhanje lahko razdelimo v $tiri skupine:
kuharske knjige z recepti, ki so namenjene otrokom, tovrstne
izdaje sodijo v informativno literaturo; skupina literarno-
informativnih besedil, v katerih so dokaj samostojne enote
literarno besedilo, recepti in poljudna razlaga temeljnih pojmov
o zivilih, za¢imbah, postopkih priprave jedi in zanimivostih,
povezanih s temi pojmi; leposlovne zgodbe z dodanimi recepti;
leposlovne slikanice, v katerih je hrana ali Zivilo pomemben

motiv.
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Abstract The article focuses on the link between two important
areas of human activity, namely the development of reading
literacy or family reading and food (or its ingredients,
preparation, and eating habits) as a basic human need.
Cookbooks for children offer an excellent way of intercultural
connection: learning about Slovenian cultural heritage through
traditional food or learning about other cultures through dishes
which are less well-known or unknown in the Slovenian cultural
space (also for children who speak Slovenian as a second or
Keywords:  foreign language). Books that have “cooking recipes” or

cookbooks for . . .
“cooking” as keywords can be classified into four groups:

children,

cooking nonfiction cookbooks with recipes aimed at children; creative
S?O"fls’ nonfiction works in which separate chapters offer fiction texts,
amily . . . .

lieracy,  fecipes, and explanations of basic terms connected with food,

children's  spices, preparation and other interesting information related to
) mr,amret’ food; fiction stories with added recipes; and fiction picture books
immigran . . . . . .

children 11 Which food or ingredients are the main motif.
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1 Uvod!

V poglavju se osredinjamo na povezavo dveh pomembnih podrocij clovekove
dejavnosti, in sicer na razvoj bralne pismenosti in druzinskega branja ter na hrano
(oz. njene sestavine, postopke priprave, prehranjevalne navade) kot primarno
potrebo cloveka. Kuharske knjige z recepti za otroke so lahko tudi odlicen nacin
medkulturnega povezovanja in spoznavanja razlicnih jedi, njihovih sestavin in
nacinov priprave. Spoznavanje slovenske kulturne dedi$¢ine skozi tradicionalno
hrano (npr. slovenski zajtrk) ali spoznavanje drugih kultur ob jedeh, ki so v
slovenskem kulturnem prostoru manj znane ali neznane, ucinkuje v dve smeri:
poznavanje in spoznavanje domacega za otroke, ki jim je slovenscina drugi ali tuji
jezik (v nadaljevanju SDTY).

Kuhanje je pomemben del ¢lovekovega zivljenja; lahko je zabavno, Se posebej, ce se
kuhanja loti druzina. Prehranske navade se oblikujejo ze v otrostvu, zato je zazeleno,
da otroci ze zelo zgodaj spoznajo temeljne pojme iz prehrane: seznanijo se z zivili,
hranilnimi snovmi, spoznajo, zakaj te snovi potrebujemo, se naucijo, kaj pomenijo
razlicne kratice in merske enote na embalazi zivil. Vse to lahko otroci nevsiljivo
razberejo tudi s pomocjo zgodb. Opazen je trend naradcanja izdaj slikanic in
ilustriranih kuharskih knjig za otroke. Leta 1991 je bilo le 5 otroskih knjig s tematiko
kuhanja, leta 2000 jih je bilo 12, leta 2010 je zabelezenih 26 enot in leta 2021 Ze 117
(Cobiss+).2 Pri tem niso upostevane knjige s temo kuhanja oz. priprave hrane in
spoznavanja zivil, ki so podane skozi leposlovno zgodbo, pac¢ pa gre za razlicne
priro¢nike o kuhanju in hrani od predsolskega obdobja naprej. Ze sama koli¢ina
knjig napoveduje, da niso vse kakovostne, hkrati pa je trend narascanja izdaj
tovrstnih knjig tudi spodbuda za njihovo uporabo v domacem okolju, kar pa je

temelj spodbujanja druzinskega branja.

Predvidevamo lahko, da so na popularizacijo kuhanja vplivale razlicne kuharske
oddaje s celega sveta, v katerih je prikazano kuhanje slavnih oseb ali kuhanje z njimi,
spoznavamo lahko razli¢ne svetovne kuhinje, popularnost kuhanja predstavljajo tudi

resni¢nostni $ovi razlicnih formatov. Oddaje o kuhanju so obi¢ajno umescene v

! Haramija je poglavje napisala v okviru projekta OBJEM — Bralna pismenost in razvoj slovenscine (Ozavescanje,
Branje, Jezik, Evalvacija, Modeli), $ifra projekta OP20.01462, vodja dt. Sandra Mrsnik, ki ga vodi Zavod RS za
Solstvo. Nalozbo sofinancirata Republika Slovenija in Evropska unija iz Evropskega socialnega sklada.

2V podatke so zajete otroske knjige iz brskalnika Cobiss+ pod oznakami knjige za otroke in kuharske knjige ali
kuharski recepti. Pregled je bil opravljen v maju 2021.
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televizijske programe v cas, ki je namenjen druzinskemu gledanju televizije,
posledi¢no otroci ze v zgodnjem otrostvu gledajo kuharske oddaje in cedalje bolj

sodelujejo v razli¢nih kuharskih koti¢kih in pomagajo starsem pri peki.

Pri kuhanju se vzpostavi povezovanje med generacijami in se z iskanjem primernih
receptov in zgodb o hrani krepi druzinska pismenost. Prav to je tudi razlog, da so
tovrstne knjige primerne tudi za otroke priseljence oz. za priseljene druzine, saj sodi
besedisce o hrani v nujni korpus besed, s katerim se seznani kdorkoli v kateremkoli
jeziku, ki ni njegov prvi jezik. Se pomembneje je, da se besedii¢a naudijo priseljenci,
ker se le tako znajdejo v vsakdanji situaciji pri nakupovanju sestavin za pripravo

obrokov ali pri narocanju hrane v lokalih.

Knjige s klju¢nimi besedami kuharski recepti ali kuhanje lahko razdelimo v skupine

glede na rabo jezika:

— umetnostni jezik (v knjizevnih delih) in neumetnostni jezik (v informativni
literaturi: recepti, sestavine),

—  rabo besedi$ca: temeljni izrazi ali kompleksnejse strukture.

Oboje je povezano s starostjo otrok, ki jim je besedilo namenjeno, pri otrocih, ki jim
je SDT]J, pa je pomemben tudi njihov splosni polozaj: kako dolgo so ze priseljeni,
morda pripadajo manjsini in je slovenscina vendarle njihov jezik okolja in

izobrazevanja ves cas, kako dobro znajo njihovi starsi slovensko ipd.

2 Metodologija

Poglavje se nanasa na druzinsko pismenost, ki kot raziskovalni problem izpostavi
branje oz. v najdirSem smislu rabo knjiznih gradiv v povezavi s hrano, njeno
pripravo, sestavinami, z zdravim zivljenjskim slogom ipd., pri cemer so predstavljena
besedila, ki so primerna za predsolske otroke, seveda tudi za otroke, ki jim je SDT].

Odgovoriti zelimo na naslednja raziskovalna vprasanja:

1. Kaksni so tipi kakovostnih slikanic in ilustriranih knjig o hrani in kuhanju glede

na rabo umetnostnega ali neumetnostnega besedila?
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2. Kaksne moznosti ponujajo za razvoj druzinske pismenosti slikanice in ilustrirane

knjige na izbrano temo?

3. Katere slikanice s temo hrane so primerne za predsolske otroke in otroke v 1.

VIO OS, ki jim je SDTJ?
Raziskovalne metode

V poglavju so uporabljene deskriptivna metoda za preucevanje gradiv na nivoju
dejstev; teoreticne metode literarne vede za leposlovna gradiva, pri ¢emer
izpostavljamo analizo (literarni liki, knjizevni prostor, knjizevni ¢as, pripovedovalec,
snov, tema, motivi, zgradba), zlasti je poudarek na strukturalistini analizi sinhrone
soodvisnosti pri izbranih primerih, in komparacijo; v sklepnem delu je uporabljena

metoda sinteze.
3 Hrana in kuhanje v vsakdaniji situaciji in v kuharskih oddajah

Hrana je eden najpomembnejsih elementov za prezivetje, zato so vprasanja o nac¢inih
prehranjevanja in kakovosti hrane izjemnega pomena. Posledi¢no je na trziscu vse
ve¢ priro¢nikov o hrani in zdravih nacinih prehranjevanja (ocitno je teh vec, saj v
vseh uvodih najdemo trditve, da je njihov nacin edini pravi in seveda najboljsi), ki
imajo senzacionalne naslove, npt. Zdrava kuhinja za dojencke in malike (Nann 2002),
Mala knjiga velikega hujsanja (Fisers 2018), Hrana je vase najboljse zdravilo (Bieler 1990),
Vsak otrok se labko nandi jesti (Kast-Zahn in Morgenroth 2012), Jej dobro, bodi lepa
(Brewer 2017), Naravna hrana za dojencke in malike (Grant 2002), Jem, torej bujsam
(Montignac 1997), Jedilnik druge gasilske brigade (Esselstyn 2013).

Kaj je res zdravo, kaksno je razmerje med mesno in rastlinsko hrano, koliko je
doloc¢en nacin prehranjevanja res zdrav, so vprasanja, na katera bi tezko enoznacno
odgovorili. Zato je druZinska kuhinja srce doma (Juul 2012). Ce ¢lovek pripravlja
obroke, kuhinja postane osrednji prostor, kjer se druzina rada zadrzuje. V
nadaljevanju Juul navaja, da je kuhanje konkretna, telesna dejavnost, delo je

kreativno, estetsko in cutno.
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Vsekakor so druzinski obedi odli¢na priloznost za dejavno izkazovanje skrbi za
druzino; ob hrani, ki je na mizi, se odvija druzinska rutina in se ustvarja razpolozenje.
Ravno zato sta hrana in kuhanje za odrasle in otroke idealna priloznost za druzinsko
dejavnost. Tudi v knjigah za najmlajSe so preprosti opisi hrane in enostavni recepti,
torej je mogoce preko literarne zgodbe ustvariti recepte ali pa se s pomocjo
priro¢nikov nauciti sestavin zauzite hrane, meritev, ki so potrebne za prave kolicine,
enot, s katerimi merimo koli¢ine. Tako pou¢no zdruzimo s kotistnim, pri tem pa se
lahko v druzini povezujejo razlicne generacije in se skupaj ucijo, kar je temelj

druzinske pismenosti.

Da je hrana vse bolj pomembna, kaze tudi veliko stevilo kuharskih oddaj, ki jih lahko
gledamo na nasih televizijskih kanalih. Oddaj, ki se ukvarjajo s kuhanjem in jih lahko
gledamo, je trenutno skoraj 70 (vir: TV-spored siol.net, 7. 11. 2020).3

Kuharske oddaje smo tudi na slovenski televiziji ze imeli (.oncek kuhaj, Cari za&imb,
Okus po cvetju, Ljubezen skozi Zelodec, Ana kuha, Carokuhinja), kar kaze na to, da
tudi slovensko ob¢instvo rado kuha in preizkusa stare in nove recepte. Ob podatkih
o priljubljenosti razlicnih kuharskih oddaj ne ¢udi, da je tudi kolic¢ina slikanic in
ilustriranih knjig za otroke vedno vedja in vse bolj zanimiva. Trend kuharskih oddaj
je vse vedji, tako da so dolocene oddaje prerasle Zze v prave resni¢nostne Sove, kjer
spodbuda za kuhanje tvori napetost, ki morda ni ve¢ zdrava, saj v tekmovalcih zbudi
tekmovalne ambicije in jih spodbuja k agresivnosti. To je predvsem trenutno
popularna oddaja za odrasle kuharje Masterchef Slovenije ali za otroke Mali Sef
Slovenije. V oddaji Mali Sef — velike mojstrovine malih Sefov je opaziti, da znajo
otroci odli¢no kuhati, da so polni ustvarjalnih idej, izvirnih zamisli, da hrana med

solatji spodbuja Zeljo po ustvarjanju kulinari¢nih presenecenj, jih vabi, da pozorno

3Te oddaje so: Kuhinjica, Vecerja za 5 na podezelju, Rad kuham, Druzinska kuhinja s Catherine, Kuhinja, V kuhinji
z Javierjem Peno in Tamaro Falco, Trishina pariska kuhinja, Silvija kuha, Kuhajmo skupaj, Hrana in vino, Kuharski
mojstet, Vegetus, Dober tek: jesenska zbirka, Preprosto Nigella, Izlet s Curtisom Stonom, Donaldova superhrana v
nekaj minutah, Kuhajte kot Heston, Peka s Francisom Moreiro, Gurmanske jedi za vsak dan, Jamiejevi 30-minutni
obroki, Po Indiji z Rickom Steinom, Vsakdaniji recepti Maty Berry, Hitra kuhinja, recepti italijanske kuhinje, Skuhaj
in pojej, Miza za 4, Kuhajte z Almo, Herbarij, Nocna straza, Vroci pujs, Potovanje po okusu, Roka na roki, Meso
proti zelenjavi, Od mraka do zore, Dober tek, Tradicionalne jedi, Recepti Guya Martina, Sezona okusnih piknikov,
Delikatesa, Hrana in vino, Shramba, Mala kuhinja, Slastne jedi, Velika peka, Otroci kuhajo, S srcem pri kuhanju,
Nigellissima, Vodi¢ k zdravi prehrani, Gurmanski iziv z Mattino Ipsa, Kuhajte s Sirman, Sladek recept, Jamii, V
kuhinji z May, Sodobna irska kuhinja s Kevinom Dundonom, Zabavno kuhanje, Polona ga Zge, Mestne
pustolovséine s Paulom Hollywoodom, Kosmata mototista, Kraljica ¢okolade, Potovanje po okusu, Matejin ¢ar,
Peka s Hiddejem de Brabanderjem, Premagaj Hesslerja, Ginova obalna odisejada, Lidijina kuhinja, Pomagajte, ne
znam kuhati. Obstaja celo televizijski program, 24Kitchen, kjer lahko 24 ur na dan gledate kuharske oddaje z
razli¢nimi kuharji z raznih koncev sveta.
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spremljajo mamine trike in poslusajo ocetove nasvete. Taka oddaja predstavlja tudi
boj za finan¢no podporo $oli, a hkrati pripelje do nezdrave tekmovalnosti, jeze,
nasprotovanj in verbalnega nasilja in v tak$nih primerih tezko govorimo o

povezovanju kuhanja z ustvarjanjem.
4 Bralna pismenost, druZinska pismenost in SDT]

Bralna pismenost pomeni razumevanje besedila z besedami, stavki in nejezikovnimi
znaki (slike, fotografije, tabele, risbe ...) (Haramija 2017: 2). Spremlja torej vse
clovekove dejavnosti, kajti beremo ves ¢as, v trgovini, pti zdravniku, leposlovna in
informativna gradiva. Tu spremljamo razvoj bralnih navad in tudi odnos do branja
pti razvedrilu, pridobivanju znanja in sem spadajo tudi kuharski recepti oz. knjige s
tematiko kuhanja. Pri tovrstnem branju seveda sodelujejo otroci, starsi, stari starsi,
torej ve¢ generacij, ki se s pomocjo branja skupaj ucijo. Del bralne pismenosti je
druzinska pismenost, ki vklju¢uje medgeneracijsko sodelovanje na vseh podrocjih
dejavnosti ter na vseh podrodjih otrokovega razvoja (Haramija 2017). Druzinska
pismenost povezuje razlicne generacije, ki se skupaj ucijo, kar je povezano s
pismenostjo v najsirSem pomenu besede. Druzinski ¢lani namre¢ pri dejavnostih
uporabljajo bralne, pisne ali racunske spretnosti v vsakdanjem Zzivljenju, kamor
sodijo tudi kuharski recepti in knjige, povezane s kuhanjem, kajti druzina skupaj
nakupi sestavine za peko in pise nakupovalni seznam, skupaj prebira kolic¢inske enote
in oznake za peko ipd. Branje otrokom je ena najpogosteje uporabljanih oblik
seznanjanja otroka s tiskanim gradivom in pismenostjo nasploh (Knaflic 2009, v
Bednjicki Roser 2017), ki spodbuja jezikovne in kognitivne sposobnosti, razvija
domisljijo, bogati besedni zaklad in $iri obzorja na razlicnih podrocjih znanja. Tako
tudi s slikanicami in pisnim gradivom za najmlajse s tematiko kuhanja in uporabo
receptov pomagamo otrokom v predbralnem obdobju do zavedanja o tisku,
razumevanja novih besed (poimenovanje sestavin, poimenovanje jedi, koli¢in ipd.),
ne nazadnje pa je hrana lahko povezana tudi s kulturno dedisc¢ino, kadar poseze
druzina po tradicionalnih receptih, npr. Kubarske bukve Valentina Vodnika iz leta
1799, ki jih je dopolnil Janez Bogataj (Kubarske bukve: faksimile s prevodom v sodobno
slovenséino in barvno prilogo 2011), VVelika slovenska kubarica Felicite Kalinsek, ki jo je ob
jubilejni 30. izdaji in 150-letnici prvega izida dopolnila sestra Bernarda Goste¢nik
(2018). Navedeni kuharski knjigi ne ohranjata zgolj spomina na tradicionalne jedi,

temvec sta tudi literarnozgodovinsko pomembni deli.
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Pogoj za razvijanje bralne (in druzinske) pismenosti je seveda tudi dostopnost do
kakovostnih knjig. Izbor gradiv za predsolske otroke naj ne vkljucuje le literarnih
besedil (umetnostnih besedil), temve¢ tudi informativne (poucne) knjige

(neumetnostna besedila).

Porajajoca se pismenost (Pec¢jak 2003) obsega predsolsko obdobje v vrtcu in doma,
ko otroci na igriv nacin razvijajo spretnosti, na katere mocno vpliva okolje. Tudi
porajajoca se pismenost se naslanja na gradnike bralne pismenosti, v primeru
predsolskih otrok, ki jim je SDTJ, so zlasti pomembni razvoj govora, besedisce,
razumevanje besedila, razumevanje koncepta bralnega gradiva in motiviranost za
branje.* Zadnji od nastetith gradnikov je seveda povezan tudi z motiviranostjo

odraslih, da otroku berejo.

V raziskavi, ki je bila izvedena preko anketnega vprasalnika 1ka od oktobra 2020 do
januarja 2021 (Jaklitsch Jakse) in v kateri je sodelovalo 435 vzgojiteljev in vzgoijiteljic
iz razliénih krajev Slovenije, smo sprasevali o temah in dejavnostih, ki jih izvajajo v
procesu predsolskega izobrazevanja. Eno od vprasanj je bilo tudi, katera enostavna
besedila pti jezikovni dejavnosti obravnavajo v vrtcih. Vzgojitelji in vzgojiteljice so
na vprasanje, ali uporabljajo kuharske recepte, pritrdilno odgovorili le v 8 primerih,
kar kaze na to, da uporaba take vrste besedil v predsSolski dobi e ni pogosta, ¢eprav
otroci zelo radi sodelujejo pri branju knjig o kuhanju in $e raje kuhajo v domacem

okolju.

Otroci se radi zabavajo, radi imajo nove zamisli, barve in okuse. Stevilni sestavljavci
kuharskih knjig zato hrano pisano obarvajo, njen resni¢ni okus pa prekrijejo.
Nekatere vrste hrane celo oblikujejo v otrokom znane podobe (npr. colnicke,
medvedke ipd.). Uzivanje hrane je tudi pustolovicina. Pri delu z otroki ima velik
pomen tudi medgeneracijski prenos, ki je najmocnejsi v vsakdanjih situacijah, ko

otroci opazujejo druge (odrasle) in zaznavajo njihove odzive, postopke, dejanja.

* Vec¢ o gradnikih bralne pismenosti v monografiji Gradniki bralne pismenosti: teoretitha ighodista (2020), ut. Dragica
Haramija.
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5 Kuharske knjige in knjige z recepti za druZinsko branje

Dela, ki se tematsko-motivno v najsirSem smislu navezujejo na hrano, njeno
pripravo in sestavine in so namenjena predsolskim otrokom (zlasti druzinskemu

branju), je mogoce deliti glede na razli¢ne kriterije:

— glede na starost otroka (1. ali 2. starostno obdobje v vrtcu, 1. vzgojno-
izobrazevalno obdobje OS),

— glede na obliko knjige (slikanice ali ilustrirane knjige),

— glede na vrsto besedila (informativne (poucne) knjige, leposlovne knjige ali

kombinacija informativno-leposlovnih gradiv).

Pri vsakem kriteriju so bili zbrani podatki dostopnih del, za predstavitev pa je izbrano

najmanj eno kakovostno delo.
5.1 Primer za uCenje besedisca o Zivilih, pripravi hrane in nakupovanju

Zlasti za otroke priseljence, ki jim je SDT]J, in ne nazadnje za vse druzinske clane, ki
se priselijo v novo okolje, je tudi srecanje z nakupovanjem, prepoznavanjem in
poimenovanjem zivil klju¢nega pomena. V prirocniku Skupni evropski jezikovni okuir:
ucenje, poncevanje, ocenjevanje (2001, v nadaljevanju SEJO) je sistemati¢no predstavljen

zunanji kontekst ucenja nekega jezika kot tujega/drugega jezika:

»Zunanji kontekst je organiziran neodvisno od posameznika. Ta
organiziranost je izredno raznolika. Posamezniku ponuja zelo
podrobno razclembo sveta, ki natanc¢no odseva v jeziku dane
skupnosti in jo njegovi govorci usvajasjo z dozorevanjem,
izobrazevanjem in zbiranjem izkuSenj, vsaj v tistem obsegu, ki se
jim zdi relevanten. Kot dejavnik sodelovanja v sporazumevalnem
dogodku moramo razlikovati med tem zunanjim kontekstom, ki je
mnogo prebogat, da bi lahko posameznik nanj uc¢inkoval ali ga vsaj
v celoti dojel, in uporabnikovim/ucencevim mentalnim
kontekstom.« (SEJO 2001: 71)
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V tabeli 5 navedenega priro¢nika (SEJO 2001: 73), ki predstavlja razlicne polozaje
ucenja drugega/tujega jezika, je vkljuéeno poimenovanje zivil in hrane ter
nakupovanje (trgovina, izdelki, denar oz. denarne enote). Oboje je vkljuceno v
kontekst ucenja jezika v zasebnem ali javnem polozaju, in sicer pri postopkih
(kuhanje, prehranjevanje) in pri vrstah besedil (recepti, navodila, oglasi). Ceprav ni
omenjeno v priro¢niku SEJO, je nujno tudi poznavanje merskih enot, ¢e te niso
enake kot vizhodi$¢ni drzavi priseljenca, da bilahko ljudje, ki jim je SDT], nemoteno
nakupovali. Opozoriti velja, da so prav iz navedenih razlogov tudi v projektu DEALS
nastala gradiva, povezana s tematiko hrane, zivil, kuhanja, prehranjevanja in

nakupovanja.

V projektu se je pokazalo, da se tema hrane, zivil in kuhanja navezuje na dvoje:

— kuhanje v vsakdanji situaciji;
— spoznavanje tradicionalnih prazni¢nih jedi, ki so povezane npr. z obredjem

(hrana ob bozicu), lahko so kulturno pogojene (npr. slovenski zajtrk).

Kot primer je predstavljena dejavnost (pod zaporedno Stevilko 43) za vsakdanjo
situacijo, in sicer v povezavi s kosilom (slika 1). Ob opisu dejavnosti so dodane tudi

fotografije, ki so namenjene lazji predstavi, kako neka hrana izgleda.

5 Spletna stran gradiv, ki so nastala v projektu DEAL:
<https://docs.google.com/spreadsheets/d/1WuMwxsgnT6Z9gqJthIAKGTT2tWOjx0LTgdzkNyWiHBO/ edit#g
id=0>. (Dostop 22. 4. 2021.)



K. Jaklitsch Jakse in D. Haramija: Ragvijanje druginske pismenosti in medkulturnib odnosov

ob kuharskilh knjigab 2a (predsolske) otroke

387

Ime aktivnosti: Pripravimo kosila

Gl aktiunosti:
- poznavanje besed za poimenavanje hrana in pijece za kasilo
‘enavznjs in zapisovanje hrane in pijate 23 kosilo
:ovnih in kulturnin razlik, povezanih s hrana

Osnovna starost: 3—11
Tema: hrana in pijata
Kontekst uZsnja: informini
Gradive, potrebno za izvedbo aktivnostis kartice, Zkarje, pisalz, kartonska ikatls, fotografije
pija [iz baze)
Korelacija: $port, narsvoslovie, druzbosiovje

redvideno trajanje
Casovna prilagedijivost: dz
Uporaba tehnalogije: ne
Oblika aktivnosti: skupinska

Rezultati
- otroci paimenujejo in pravilne napidejo besede 22 hrano in pijace 22 kosilo
- otroci znaje adgavoriti na kratks vprasanja o kesilu  njihovi drusini

- otroci spoznavaja tipiEn hrano 22 kasilo v razliénih kulturah

Usmerjenost v wrsto pismenost
pismenast, brains pismenast

naravaslovna pismenost, mutikulturna in vefjeziéna

ipravi kartics [natisnjene barvno] krane in pijaée, kertonske tkatls, pissl. Pripravi
tudi kartice z imeni razliénih skupin hrane (kru, Sitarice in pekovski izdelki, namazi, mesni
delki, sijzce, sadje) in jih razporedi pales katle, okoli i vkrogu. (Namesto
Skatle lahko vadja uporabi tudi kogzro | Vodja pripravi vpraanja, ki jih bo uporabil v pogovoru
2 atreki

Temeljno izvajanje aktivnosti:
Otrok iz ikatle nakljuéne izviefe fotografijo, peimenuje izdelek na na fotografiji in pod
fotozrafijo zapide userezna beseda ra Arano ali pijato. Otrok napisans besado pokate drugim
otrekom. Ce je treba, vodja popravi zapis in/ali izgovarjavo besede, pri femer sodelujejo tudi
drugi otroci.

2018-1-HRD:

01047495

Otrok nsto s pomodjo vodje postaui izvisfens kartics v ustrazna skupina hrne ali pijaé: =)
kruh, ditarice in pekavski izdelki, bl namazi, ¢} mesni zdslkd, &) pijséa in d) sadje. Ko sa vse
kartice razvritene v ustrezne skupine, se otrodi (s pomatjo vedje) pogovarizie, kaj obiczing
jedo 22 kesila in kekéno je njiovo najljubie kosila. Skupsj ustvarijo tipiEne nedeljsko kesila

defele, v kateri Zivijo (n2 primer: goweja juhs, zelena solata, praien krompir, kuhana
gaveding], najliubie kesile in prazniin kesilo svojega doma/svoje deisle (uporablizio
fotozrafije]

Gradivo 73 bazo:
-kartice i in pijaé 22 kosil ja/piEZantja juha, 2elenjavna juha, praien
krompir, kuhana goveding, svinjska pefenka, ocvrt piiznes, meizna solats, paradinikova
sclsta, zeljnz solsta, pamaranéni sak, jabaléni sok, vods, minersina vada, jabaléni zavitek,
puding, sladoled, szdna rezing, kremna rezing

- kartice z imeni razliénih skupin Zivil: kruh, fiterice in pekovki izdelki; namez; mesni zdelki;

; sadj
- wpraZanja 2a oblikowanje menijz 23 kosilo:
Kaj jei 23 kosilo?
Kaj pijes pri kesilu?
Kaj rady-a jek z2 kesilo?
Kej ebitsjne jek 22 kosilo?
-wpratznjs 22 spoznavanje razliénih kosil glede na kulturs
Kaj cbiajne jei 22 kosilo?
Ali vet, kaj abitzjna jemo 23 kosilo tuks] (ime mestz/regije, kjer otrok Zivi
Kaj jet 22 prazniéno kasilo?
Ob kateri uri imsk abiésjno kosilo?

Al se ob kosilu zbere sz druZina?
Je v tvoji druini kosile pomemben obrok?

20181 HRO1-KAZ01-047495

Slika 1: Priprava dejavnosti: Prpravimo kosilo
Vir: DEAL, https://dtive.google.com/file/d/1Vm1vgHAN5fQvIwFc-hc6yG8d-8_5xNNR/view

Dejavnost Gremo nakupovat (pod zaporedno stevilko 19) se ukvarja z obiskom
trgovine, placevanjem (denarne enote); gre za usvajanje temeljnega besediscéa (slika

2).
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Temeljno izvajanje aktivnosti:
Otrad najdejo valute, ki jih po:
. 5 drizve, denar driave sosti vrapske unije itd.). Skupai z vodjo etrosi poimenuisio, kar
Cilji aktivnasti: : 3 .

" wnaic: raziiéne dename . valuts vsske drisve poimenuisio Jih in iih piEsio
- @ nakupavan)y [slovenske/hrvaike /sevarnomakedonske], kovance in bankovee. Vodjs in otroci tameljits
rje tnanja o valutah (surs, kunz, denar], kovsncin in banksuaih, Rjinavin vzorch
nja in wredn:
- usvajanje in vaja v rabi Stevil v vsakodnevnih situacijah

Ime aktivnosti: Gremo nakupovat . . I
i paimenujejo, pavedo, kaka jih pomsjo (denzr svaje

apazujejo obiike kavancey in bankavcey. Nz sprednji strani imaja kavandi vrednost in enota
[1 EUR, 2 EUR in centov: 1 EURQ CENT, § EURD CENT, 10 EURQ CENT, 20 EURO CENT, 50 EURQ
CENT) tar i hrbtni strani raziéne siiks ariav, v katerih 50 bile iz0ane, = Eimer izrsizjo kulturna
padobo in zgedoving drizve

Osnowna starost: §— 8,311, 12— 14
Tema: valuts, densr, nakupovanje

Kontekst uéenja: formalni

Gradivo, potrebno za izvedbo aktivnosti: karton, Earje, lepilo, markeri,
narnin valut razlifnin drisy (medeli valut dris, iz kstarin prinsjsjo
rmomskedonski/hrvaikil,  bankovd  [lshko  so  tudi pravi

Nadaljevanje aktivnosti:
Med pogovorem ugotavijzme, 22
hrane, oblsdil, obutve, folskih potreb
llzhke jin predstavimo na f

e otovimo, sl

kaj uporabljama dener, tj. najpogasteje v trovini, 2z nakup

druzboslovje
40 minut
jaunost se lanko podaljés (e 30 minut) sl zmanjés {do 10 minut]

Predvideno trajan
Casouna prilago:
glade na otrakow
Uporaba tehnologije:
Obliks aktivnastis skupin:

spletne strani, fotografije kovances in bankovcev
individuzlna

Rezultata:

- fotografije/fotakopije denarnih valut razlitnin driav, 32 posebej Slovenile, Hrvaike, Severne

WMakedonije

vinske podatie, povezans  njimi (primerjzjo jih
velut driav, iz ksterin prihajajc)
ovedzti vrednost izdelkav v trgovini in izdelek tudi kupiti

Usmerjenost v vrsto pismenostiz bralna pismencst, matemstiéne pismenost, vizuzlng
pismenast, kulturna pismenost

Potek aktivnosti:

Priprava:

wi fotokopijo denamih valut razlitnih driav (pa moZnosti 2 modeli valut driav, iz
otroci). Na mizi lahka 2megamo bankaves in kavance, nalepima jik lahko na

plakat, rezporedime jih Ishka v raziiéne kartonske Skatle.

2018-1-HRO1-KA201-047495 2018-1-HROL-KAZ01-047495

Slika 2: Priprava dejavnosti: Gremo nakupovat
Vir: DEAL, https://dtive.google.com/file/d/1Vm1vgHAN5fQvIwFc-hc6yG8d-8_5xNNR/view

Obe predstavljeni dejavnosti in seveda Se nekatere druge (npr. dejavnost 44: Nas
zajtrk, dejavnost 45: Pripravijamo jedilnik za restavracijo, dejavnost 50: Pripravimo velerjo,
dejavnost 51: Na pikniks) lahko povezemo s temo kuhanja, kuharskih knjig,
spoznavanja zivil, hrane in nakupovanja. Pri vseh je temeljni cilj spoznavanje
osnovnega besedisca o hrani in pijaci, saj je za otroke priseljence, ki jim je SDTJ, ne
nazadnje pa v vrtcu za vse otroke, ki so v zacetni fazi govornega razvoja, to besedisce
nujno potrebno za zadovoljevanje primarnih Zivljenjskih potreb. Hkrati otroci
spoznavajo kulturo prehranjevanja, npr. tipicne jedi za zajtrk, kosilo ali vecerjo;

tipicno hrano ob praznikih (npr. potica, razlicne sladice) ipd.
5.2 Vrste gradiv o kuhanju glede na bralni razvoj otrok
7. mal¢ki v predbralnem obdobju lahko 'prebirajo' slikanice brez besed/ kartonke in

odkrivajo osnovne besede s podrocja hrane (korenje, krub, banana, sir, jabolko, jagoda,

testenine, sladoled, piskot, slincef, skodelica). Slikanice so navadno brez besed in z naslovi



K. Jaklitsch Jakse in D. Haramija: Ragvijanje druginske pismenosti in medkulturnib odnosov

ob kuharskilh knjigab 2a (predsolske) otroke 389

Pokunkaj in pove: Hrana (2014), Kubar (Askew in Crowson 2010), Kaj jez (Benedici¢
2008), Besede za dober tek (Tyler in Stitt 1989) ipd.

V naslednji fazi imamo ze slikanice z zavihki, npr. Erica Hilla Pik: pece torto (1994),
kjer otrok odkriva, kako specemo torto, s ¢im jo okrasimo. S pomocjo stripovske
ilustracije avtorji ponudijo tudi ideje za pripravo preprostih jedi, kjer so Ze vkljucena
preprosta navodila, npr. Jami Njam! (Ban 2013) in Njami (Ban 2016) s podnaslovom
Otrok ustvarja, kajti iz sadja in zelenjave se lahko ustvari prave umetniske podobe

(ladja, racka, mravlja, jez).

Zelo pogosto so besedila napisana kot preprosti recepti, kako pripravimo jed, katere
sestavine potrebujemo, veckrat so dodane tudi merske enote, ki so v vecini slikanic
razlozene in lepo predstavljajo razmerje med ml, dcl, g in dkg, npr. Kwharcek (Hewat
2014), Kuharica za najmilajse (Westman, Gandini in Ankarwall 2008), Mali kubarji
(Krempl in Kralj 2010), Loniek, kubaj! (Miheli¢ 2016), Cici kubinja (Skvarca 2018),
Skrobek knha (Ferluga in Sepin 2007), Moja prva velika kubarska knjiga (Wilkes in
Johnson 1991), Mali kubar (IKKohl, Potter in Roseman-Hall 1999).

Mladi bralci in bralke se naucijo tudi ravnanja s pogrinjki in kako se pri jedi
obnasamo, npt. Tudi jaz lepo jem (Gliha in Jemec Bozi¢ 1998), Lepo vedenje a mizo
(Muha 2012), Z Borom se nauli lepega vedenja!: predysem pa ne oponasaj Brina! (East 2008),
Mala kubarica (Skotjanc in Simi¢ 2002), Besede za dober tek (Tyler in Stitt 1989), Podobe
prebrane (Philippe, Bouet, Hus-David in Rognoni 2005).

Zelo pogosto slikanice upovedujejo temo o zdravi prehrani, npr. Zakaj naj dravo jem
(Llewellyn in Gordon 2001), Jef zdrave za poiutie pravo (Sears W., Sears, M., Watts Kelly
in Adriani 2005), S&ratova éarobna kubinja (Bozi¢, Cufer in Ramovs 2008), Zakaj jemo
in kaj (Gliha in Jemec Bozi¢ 1993).

Nemalokrat v slikanicah najdemo izvirne ideje za pripravo hrane (predvsem za tiste
izbir¢ne, ki jim ne gre v slast zelenjava). Kako iz kos¢kov sadja in zelenjave lahko
naredimo prave male posasti, gusarsko ladjo, ¢arobne junake z o¢mi in nasmejanimi
obrazi, npr. Kubanje ni nobena farovnija (Keil in Link 2008), Skrobek kuba (Ferluga in
Sepin 2007), Radi kubamo (Theilig S., Theilig H. in Hayek 1993).
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Mnogokrat ¢arobne recepte pripravljajo tudi liki, ki jih srecujemo na televiziji, kot so
zajéek Feliks (Feliksova kubarska knjiga (Langen in Droop 2002)), drobizki (Kubajno
g drobiki (Passard in Krings 2014)), Spuzi Kvadratnik (Moja knjiga o piskotih
(Hillenburg 2014)), mali poniji (Moja knjiga piskotor 2014) ali Disneyjevi junaki (I'e/ika
kuharska knjiga Racmana Jake (Disney 1991), Kubarska knjiga medvedka Puja (Disney
1994)).

Vcasih so recepti in pridobivanje zacimb skriti v pravi literarni svet zgodb, npt.
Dobrote paléice Robidovke Murovec 2008), Pripojedke: pravijicna kubarska knjiga a mlade
bralce, jedce in kubalce (Yolen, Stemple in Béha 2017), Teta Anika — zg0dbe, zacinjene 3
recepti iz Skratje knjige (Virk Zerdin in Santiago 2009), Pavli Puding nepridipravom mesa
Strene (NOstlinger, Jirsa in Waldschiitz 2012).

Med kuharskimi slikanicami se mladi bralci in bralke lahko seznanijo tudi z
zgodovinskimi okolis¢inami o hrani, kako se je véasih kuhalo, od kod prihaja hrana,
npt. Povej mi vet o hrani (Pari in Bergmannova 2016), Otroska svetovna kubarska knjiga
(Robins Stowell 1995), Domaca kubna pa to (Peljhan 2015).

Zanimivo je opazovati tudi naslove razli¢nih slikanic, kako je mali kuhar/kuharica
skrit/a ze v naslovu, npt. Mali kubar (Kohl idt. 1999), Kubar (Askew in Crowson
2010), Mali kubarji Krempl 2013) Kubariek (Hewat 2014), VVelika kubarska knjiga 3a
otroke (Berner in Cramm 2015), VVelika kuharica za male mojstre (Karmel 2011), Mala
kuharica (Skotjanc in Simi¢ 2002), Kubarska knjiga 3a otroke (Libeau 2002).

Opaziti je tudi kuharske slikanice, ki so locene po spolu, in sicer za dekleta, npr.
Sladke sanje: kubarica za punce Milovanovi¢ 2014), Kubarica za punce (Smart in Shooter
2018), Kubarska knjiga za male princeske Medved 2013a), Najboljsa kubarska knjiga za
punce (Cerar 2014), Najboljsi recepti za punce Bozic¢ 2012), Kubarska knjiga 3a punce
(Medved 2012) ali Kubarska knjiga za fante Medved 2013).

Nekatere slikanice predstavljajo ob besedi tudi prave slikarske mojstrovine z
ilustracijami znanih ilustratorjev, npr. ilustracije Marjance Jemec Bozi¢, Rotraut

Susanne Berner, Matjaza Schmidta, Maje Lubi.

Nekaterim kuharskim knjigam o peki piskotov so prilozeni model¢ki za piskote, npr.
Moja knjiga o piskotib (Hillenburg 2014).


https://www.emka.si/webapp/wcs/stores/servlet/sl/emkasi/rotraut-susanne-berner-5314
https://www.emka.si/webapp/wcs/stores/servlet/sl/emkasi/rotraut-susanne-berner-5314
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Kuhamo tudi v znanosti, ¢eprav govorimo o neke druge vrste kuhi, ko pripravljamo
poskuse v kemiji, tak primer sta knjigi Pametna kubarica (Kornhauser Frazer in Trobec
2007) in Znanost v kubinji (Scotti in Pietrobon 2009).

5.3 Vrste gradiv glede na vsebino
5.3.1 Otroske kuharske knjige z recepti

Kuharske knjige z recepti sodijo med informativna besedila. V njih so natanc¢no
podane sestavine hrane, koli¢ine in postopki za pripravo jedi. V to skupino besedil
sodijo dela, ki imajo zelo razlicno zahtevnostno stopnjo. Opazna sta dva nacina
predstavljanja receptov za najmlajse otroke: prvi ima dodane fotografije postopkov
priprave, drugi pa fotografije jedi v klju¢nem zaporedju priprave. V vseh knjigah, ki
sodijo v to skupino, se na zacetku nahajajo splosni napotki, npr. da morajo biti v
c¢asu kuhanja zaradi varnosti vedno prisotni odrasli, da je treba kuhati po receptu (po
korakih) in da je nujno uporabiti prave sestavine in kolicine. Primer prve skupine je
delo Kuharska knjiga za otroke (2002) Catherine Libeau, v kateri so zelo enostavni
recepti jedi, ki jih imajo otroci naceloma radi, npr. pica, paradiznikova juha, torta,
bolonjski §pageti. Vsaka priprava jedi je razdeljena v $tiri korake, vsak korak je opisan
z besedami, dodana je fotografija posamezne faze kuhanja oz. priprave jedi. Pri vsaki
jedi je dodana tudi fotografija pripravljene jedi. Drugo varianto, zaporedje priprave,
najdemo v knjigi Mali kubarji (2010) Urske Krempl, ki je bogato ilustrirana knjiga,
hkrati pa so recepti razdeljeni na posamezne faze, te so opisane, dodana jim je tudi
fotografija. Otrok lahko torej sledi branju odraslega, hkrati pa opazuje ilustracije, ki
prikazujejo jedi v razlicnih fazah priprave in konéni izgled jedi. Jedi so oblikovane
na nacin, da so otrokom privlacne. Kot primer navajamo jajéne miske (slika 3), to so
trdo kuhana jajca, ki jih oblikujemo v mis; zunanjo obliko tvori polovica beljaka
(rumenjak in druge sestavine so namaz), dva kolobarja kumare sta usesci, rep in
smrcek sta narejena iz posebne salame, za oci »uporabimo dve zrni popra, ki pa sta

zgolj za okras in ju seveda ne pojemo« (Krempl 2010: 4).
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Slika 3: Jaj¢ne miske
Vir: Urska Krempl: Mali kubarji 2010: 4.

Na enak nacin je zgrajeno delo iste avtorice Mali kubarji 2 (2013). Obe predstavljeni
varianti sta za otroke, ki jim je STDJ, uporabni tudi $e v 1. VIO OS, saj je razbiranje
ilustracij zelo enostavno, ob tem pa so navedene sestavine in postopki tudi zapisani,

besedila je zelo malo, torej je primerno tudi za ucenje branja.

V to skupino sodi e nekaj knjig, npr. Otrok ustvarja: Jami njam! (Ban 2013) in Njami!
(Ban 2016), Sladki grigljaji (Vehar in Divjak Soldo 20106), Kubajmo 2 drobiski (Passard
in Krings 2014), Najboljsi recepti za punce (Bozi¢ 2012), Labko jem zdrave prigrizke
(Belovi¢, Fartelj in Cipot 2019), Ni¢ lagjega od kubanja (Robnik Filipi¢ in Schmidt
19806), Nyami, kuharica za nase male sonike (Gabric Dreza 2014), Kuharska knjiga za fante
(Medved 2013), Moji najljubsi recepti (Karmel in King 2015), Kubam! (Res in Milavec
2020), Kuharska knjiga za punce Medved 2012) in Olier pete tortice (Melling 2016).

5.3.2 Recepti s spremnim besedilom, nasveti/poljudnoznanstveno razlago

Medkulturnost jedi se morda najbolj pokaze v Otroski svetovni kubarski knjigi (1995)
Deri Robins z ilustracijami Chatlotte Stowell. Najvec jedi je iz razli¢nih evropskih
drzav, npr. ingverjevi prigrizki iz Skandinavije, jabol¢ne palacinke z Nizozemske,

raznjici iz jagnjetine iz Grcije; sledi zastopanost razli¢nih drzav ali pokrajin po svetu,
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npr. bananin kruh s Karibov, bu¢na pita iz ZDA, bobote iz Afrike, zelenjavni tiz z
Japonske. Ze v uvodu je zapisano, da se »odpravljamo na pot okoli sveta« (Robins
1995: 3), Ceprav trditev, gledano geografsko, ni povsem tocna. Pozitivna lastnost te
knjige je, da lahko vsak otrok oz. vsaka priseljena druzina najde vsaj priblizek neke
svoje lastne nacionalne jedi in spoznava okuse in navade drugih prebivalcev sveta.
Pri vsaki jedi so navedene sestavine, te so tudi v postopku priprave ilustrirane; za
vsako jed je dodana kaksna zanimivost, npr. da v »Mehiki obstaja preko 100 razli¢nih
vrst Cilija in eden je ostrejsi od drugega« (Robins 1995: 33). Pri Skandinaviji je npr.
razlozeno, da sodijo vanjo Svedska, Norveska, Danska, Finska in Islandija. Zapisano
je tudi, da »so to dezele z veliko obale, zato je pri njih ribolov zelo pomemben. V
teh dezelah ti velikokrat postrezejo s svezimi, dimljenimi ali vlozenimi ribami.«
(Robins 1995: 4) Na ilustracijah so prikazane jedi, postopki njihove priprave, hkrati
pa tudi naravne posebnosti, npr. morje pri Spaniji, levi pri Afriki, kenguruji in koale

pri Avstraliji.

V to skupino besedil sodijo Se Kuhanje ni nobena carovnija (Keil in Link 2008), Mini
tortice (Bozi¢ 2012a), Mala kuharica (Skotjanc in Simi¢ 2002), Kubati nam! (Karmel
2011), Kuharska knjiga medvedka Puja (Disney 1994), Kubarica za punce — zabavne jedi sa
vse prilognosti (Smart in Shooter 2018), Kubariek (Hewat 2014), Kubarica 3a najmiajse
(Westman, Gandini in Ankarvall 2008), Ve/ika kubarska knjiga Racmana Jake (Disney
1991), Kuhanje (Berce 1999), Otroska kubarica (Coné, Smrdel, Modic in Lampe Kajtna
2007), Mali kubar (Kohl, Potter in Roseman-Hall 1999), Moja prva velika kubarska
knjiga (Wilkes in Johnson 1991) in Kwharski dnevnik in prirocnik za otroke (Tomazin,
Grbec, Plahutnik Nahtigal in Ratosa 2017).
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Kakovostna in nadvse zanimiva je knjiga Domala kubna pa to (2015) s podnaslovom
Otroci osnovnib ol in Anka Peljhan obujajo 3godovine slovenske kubinje, ki je sicer namenjena
malce starej$im otrokom, osnovnosolski populaciji, saj so uvodna besedila za
posamezno jed pripravljali osnovnosolke in osnovnosolci razli¢nih osnovnih $ol pod
mentorstvom Anke Peljhan. Kazalo razkrije princip umescanja glede na pokrajine,
npr. prvo poglavie nosi naslov Prekmurje, Priekija, Slovenske gorice; v okviru poglavia
pa so razvrscene tipicne jedi, o katerih je najprej kratek uvod, kje se ta jed pripravlja
in njene temeljne sestavine ali druge zanimivosti. Sledi fotografija jedi, navedene so
sestavine s koli¢inami in natancen postopek priprave jedi. V prvo poglavije je med
drugim umescena jed dédoli, to so neke vrste krompirjevi zganci, ki so lahko
samostojna jed, lahko se jih postreze ob kolinah s svezimi ocvirki ali z bujto repo
(Peljhan 2015: 24). Na naslednji strani je recept za kukréne dédéle, pri cemer je
pojasnjeno, da gre za koruzno jed. Ob spoznavanju tradicionalnih slovenskih jedi je
opazna tudi pestrost slovenskih narecij, kar je najbrz za otroke, ki jim je SDT], se

posebej trd oreh.

Alberto Douglas Scotti je avtor ilustrirane knjige Znanost v kubinji (2009), ki sicer
presega osnovno stopnjo razumevanja SDT], sodi pa med informativna besedila, ki
utrjujejo princip ucenja jezika tudi skozi naravoslovje, vendar nikakor ne v zacetnem
obdobju ucenja slovenscine. Na ucenje jezika skozi naravoslovne vsebine nakazuje
ze kazalo, iz katerega je jasno razvidno, da modra barva predstavlja kuharski del,
rjava pa znanstvena pojasnila (iz naravoslovnih ved), skozi celotno delo se razlikujeta
tudi pisavi (slika 4). Razlikovanje na oblikovni plasti knjige je odli¢no za vse mlade
bralce, ne le za otroke (in odrasle, ki pri branju sodelujejo), ki jim je SDT].
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Slika 4: Kazalo
Vir: Douglas Scotti: Znanost v kubingi 2009: 3.

Na vsaki parni strani je naveden recept za hrano ali pijaco, na neparnih stranch so
znanstvena pojasnila. Ob hrani ali pijaci so predstavljeni tudi vsi pripomocki, ki jih
otrok potrebuje za pripravo, npr. v poglavju Ledena limonada so predstavljene
sestavine, postopek, ozemalnik za limone, kovinska Zlica; pti tem je na desni strani
(znanost) predstavljen Arhimedov zakon, kratek oris Arhimedovega Zivljenja,

pojasnilo o delovanju podmornice in ladje.

5.3.3 Kuharske knjige z zgodbo/recepti z zgodbo/ iterarno-informativne
kuharske knjige

V to skupino besedil sodijo tista, ki imajo $e vedno v ospredju jedi in pijace, njihovo
pripravo ali sestavine, vendar so te podane skozi literarno zgodbo. Pokazali sta se
dve obliki tovrstnih knjig za otroke, ki so primerne tudi za ucenke in ucence, ki jim
je SDT]J: varianta, kjer so recepti samostojna enota skupnega naslova, in varianta,
kjer so recepti in postopki del zgodbe. Primer prve variante so npr. Pripojedke,
pravijicna kubarska knjiga 3a mlade bralce, jedee in kubalce. (Yolen, Stemple in Béha 2017),
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v pripravi je tudi slovenska razlicica fransize Shwvenske pripojedke (2021, v pripravi) z
izbranimi recepti za slovenske narodne jedi, recepte je pripravila Anka Peljhan, z
izborom slovenskih ljudskih pravljic in pojasnil (Haramija). V Slovenskibh pripojedkah
so zbrane ljudske pravljice, pripovedke, pesmi, ki se neposredno navezujejo na neko
hrano, primer je pravljica Janiek Jegek — recept za peko kruha; v dodatku so pojasnila
o metamorfozah v pravljicah; ali pa je v besedilu omenjena neka sestavina, npr. v
pripovedki Kako napovedujejo rojstvo: »Ce so lesniki pa jabolka dobro obrodili, je bilo
tisto leto ve¢ fantkov rojenih, e so pa slive, pri nas jim pravimo cesplje, obrodile, se
je pa tisto leto rodilo ve¢ punck.« (Slovenske pripojedke 2021, v pripravi). Sledijo recepti
za slive (sestavina), in sicer slivova juha (z razlicicami) in recept za cesplovce;
dodatno besedilo osvetli temo avtohtonih (domacih) vrst sadja. Omeniti velja Se delo
Pravijica, pogrni se: za mizo s pravijicnimi junaki (2021), v kateri je Klarisa M. Jovanovié
uporabila v zgodbah prepoznavne motive, npr. o puljenju repe ali Pepelkinem

odbiranju lece, ne pa celotnih pravljic; dodani so recepti.

Drugo skupino tvorijo knjige, ki imajo podane recepte za hrano in pijaco kar v
zgodbi. Primer kakovostne slikaniske produkcije tega tipa so Zelista male Carovnice
Polonce Kovac¢ in Ancke Gosnik Godec, slikanica je prvi¢ izdla leta 1995, doslej je
bila veckrat ponatisnjena. Ob polni luni to¢no opolnoci se je c¢arovnica Lencka
priselila v duplino v lipovem drevoredu. Lencka se spoprijatelji z majhnima miskama,
Lolekom in Loliko, in jima potrpezljivo razlaga (in s tem seveda tudi mladim
bralcem), kaj je to poparek, prgisce, tinktura ipd. Ob herbariju za¢ne obema razlagati
o rastlinah, njihovi zdravilni moci in pripravi rastlin za uporabo zoper bolezni.
Rastline so razvrséene po abecednem redu od arnike do zajblja, vseh je 34, nekatere
so splosno poznane (npr. kamilice, janez, kopriva), druge manj (npr. modri glavinec,
lu¢nik, repinec). Vsako poglavje je posveceno eni rastlini, najprej je navedena
strokovna razlaga o rastlini (velikost, cas rastja, opis rastline), nato sledi literarna
zgodba, v kateri se pojavljajo mala ¢arovnica, Lolek in Lolika ter epizodni liki, na
koncu sta dodana realisti¢na ilustracija rastline ter recept za njeno uporabo (slika 5).
V predzadnjem poglaviju je dodan Se recept za t. 1. kis $tirih tolovajev, ta je proti gripi,
saj se je zacela zima (zadnje poglavje), takrat pa zdravilnih zeli$¢ ni mo¢ nabirati, vse

zivali pa hodijo po pomo¢ k Lencki.
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« Lenehoer)

Slika 5: Arnika

Vir: Polonca Kovacé in Ancka Gosnik Godec: Zelista male carovnice, 2009: 8-9.

V to skupino besedil sodijo Se Feliksova kubarska knjiga (Langen in Droop 2002),
Kubharske igrarije s tridesetimi recepti (Bouguet Joyeux 2018), Velika kubarska knjiga 3a
otroke (Berner in Cramm 2015), Pavli Puding nepridipravom mesa strene (NOstlinger, Jirsa
in Waldschiitz 2012), Teta Anika — 3godbe, zacinjene % recepti iz Skratje knjige (Virk Zerdin
in Santiago 2009).

5.3.4 Otroske literarne slikanice z dodanimi recepti

Opozoriti velja na prvi dve knjigi iz serije slikanic Kje rastejo bonboni? 1de Mlakar z
ilustracijami Ane Razpotnik Donati, v kateri nastopata ¢arovnicki (deklici) Stumfa in
Kustra, in sicer Carmelada (2008) in Ciper coper medenjaki (2008a). V prvi lahko odpreta
kozarec »marmelade z okusom po ...« le skupaj, ko se ne prepirata, dodan je recept
za Carmelado iz mandarin. V drugi slikanici iS¢eta recept za pozgeckano testo, na
koncu slikanice (notranja stran platnice) je dodan recept za ciper coper medenjake

(slika ).
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Slika 6: Recept za ciper coper medenjake
Vir: Ida Mlakar in Ana Razpotnik Donati: Ciper coper medenjaki, 2008a: notranja platnica.

Podobno je zgrajena tudi avtorska slikanica Dobrote paliice Robidovke (2008) Mije
Murovec, kjer pa ilustracije ne dosegajo kakovostne ravni, zgodba se prepleta s
pesmimi, babica Majda pove vaukinji Ajdi zgodbo o palcici, ki je rada kuhala in
pekla, na koncu so zapisani recepti, ki jih je pal¢ica zaupala $kratu Cesmincku (pecivo

in piskoti).
5.3.5 Otroske literarne knjige s tematiko kuhanja, hrane

V to skupino besedil sodijo realisticna in fantasticna leposlovna dela, ve¢inoma
izdana v slikaniski obliki. Glede na koli¢ino besedila (in novih, $e nepoznanih besed)
jih izbiramo glede na starostno obdobje otrok, ki jim je SDT]. Leposlovnih besedil,
ki neposredno ali posredno govorijo o hrani, je zelo veliko, zato smo v tej skupini
izbirali zgolj vzoréne primere, katerih temeljna tema je hrana, ne pa tudi besedil, v
katerih je hrana zgolj omenjena. Npr. Ze v ljudskem slovstvu se pojavlja veliko
omembe hrane, na Slovenskem =zlasti kruh (npr. v pravljici Janlek Jegek), kasa
(Piskriek, kubaj kaso, zbirka Za devetimi gorami, priredila Anja Stefan, 2011: 86-87) ali
sestavin, npr. med (npr. v pripovedki Mojca Pokrajeulja) ali ajda (npr. v ljudski pesmi
Po Koroskem, po Kranjskem $e ajda zori). V znanstveni monografiji Pravljica in stvarnost
(1995) je Monika Kropej na podlagi Strekljevih zapisov ljudskega slovstva v njih
iskala odseve realnega casa, prostora in razmer, kar je seveda (vsaj posredno)

povezano tudi s hrano in prehranskimi navadami.
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Za najmlaj$e otroke je zanimiva avtorska slikanica Erica Hilla Pik/ pele torto (1994),
ki sodi v serijo avtorjevih slikanic o psicku Pikiju in njegovi druzini ter prijateljih.
Zivalski literarni liki zavzemajo poloZaj skoraj cloveskega, npr. hisa oz. njihov dom,
pohistvo, Pikijeva mama pise nakupovalni listek za sestavine, navade (praznovanje
rojstnega dne). Slikanica z zavihki ima zelo malo besedila, ilustracije so jasne, z malo
elementi, tako otroskega bralca ne bega koli¢ina opazovanih podrobnosti na
ilustracijah. Zavihki odkrivajo manjkajoce dele, npr. Piki uporablja knjigo Kako

okrasimo torto, ko se zavihek odkrije, je naslikanih pet moznosti okraskov.

V to skupino sodi avtorska slikanica Lauren Child Paradignika ne bom nikoli poskusila
(2007), ki poudarja odnos nejescih otrok do hrane. Odlicna slikanica vsebuje na

stranch 6 in 7 slikopis; zivila so narisana in hkrati besedno poimenovana.
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4 | pﬂl‘adizﬂ'hﬂ. O (Moja sestra sovrazi para

Slika 7: Slikopis
Vir: Lauren Child: Paradiznika ne bom nikoli poskusila, 2007: 6-7.

Starejsi brat Carli mora pripraviti hrano za sestrico Lolo, ki ni¢esar noce jesti, zato
Carli preimenuje Zivila in hrano: korenéek = oranzne palcke z Jupitra, grah = zelene
kaplje iz zelene dezele, pire = kosmi oblakov z vrha gore Fuji, ribje palcke = oceanski
grizljajcki; Lola vse z veseljem poje. Nato pride do preobrata, ko Lola preimenuje
paradiznik v rdec¢e mesece in konca zgodbo z retoricnim vprasanjem (slika 7) : »Saj
nisi mislil, da je to paradiznik, kajne Carli?« (Child 2007: 31)
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Enaka tema, odklanjanje jedi in njihovo preimenovanje, je uporabljena tudi v
slikanici Majde Koren in Agate Dudek Skwhaj mi pravijico (2016). To je na videz
preprosta zgodba o zajcku Srcku, ki odklanja hrano, zato mu mama skuha tri
pravljice. Vsaki hrani oz. jedi, ki ima sicer obi¢ajne sestavine (sol, krompir, korencek,
koprive, sneg treh beljakov, koleraba, rdeca pesa), je dodana pravjicna sestavina (zlicka
praska kacjega zoba in tri zlicke smeha, velika zlica zelene groze, Scepec
prebrisanosti). Prvi¢ in drugi¢ skuhani pravljici nista dobri, tretjic se izpelje zgodba
v pozitiven konec, saj Stcek s tekom poje pravljico o Rdedi kapici. Prepoznavni so
medbesedilni elementi, ki so precej splosni; zlasti v prvih dveh gre za obce lastnosti
pravljic oz. — gledano $irSe — za lastnosti, ki se pojavljajo v razlicnih fantasti¢énih
proznih vrstah: zmaj je hudoben in se ga vsi bojijo, tak§no mesto imajo tudi posasti;
tretja je Rdeca kapica bratov Grimm, ki pa zaradi nezadovoljstva likov z osnovnimi
vlogami postane humorna (travestija): volk noce vec jesti babice in Rdece kapice,
babica ne bi ve¢ jedla potice ipd. (Haramija 2021). Medbesedilnost je v tem primeru
dovolj siroko zastavljena, da jo zlahka prepozna tudi otrok, ki mu je SDT].

Pravljica Pekarna za peko predolgib piskoto iz zbirke Pogaseni maj (2003) ima ¢asovno
strnjeno sintetiéno zgodbo, v njej je glavni literarni lik medved Jedek. Ze njegovo
ime opozarja na velik apetit, ceprav pomanjsevalnica vendarle deluje ljubkovalno.
Medvedku Jedku so bili piskoti, ki jih je spekla mama, zmeraj prekratki. V
Medvedjem mestu je bila sladc¢icarna, imenovala se je Pekarna za peko predolgih
piskotov. Jedek je tam kupil najdaljsi predolgi piskot. Piskot je bil tako velik, da je
Jedek v mestnem parku organiziral piskotni piknik za vse, ki so jim bili piskoti kdaj

premajhni, Zupan pa je prispeval cisterno medene limonade.

Navajamo $e nekaj slikanic, ki sodijo v to skupino, npr. Kako nabranis navibano opico
(Clarke in Birkett 2017), Jej zdravo za pocutje pravo (Sears W., Sears, M., Watts Kelly in
Adriani 2005), Lucko kuha (Koncut Kraljic in Klun 2008), Garfield: brez dela ni jela
(Davis 2013), Zakaj naj zdrave jem (Llewellyn in Gordon 2001), Podobe prebrane
(Philippe, Bouet, Hus-David in Rognoni 2005), Pove mi vel o hrani (Pari in
Bergmannova 20106), Besede a dober ek (Tyler in Stitt 1989), Pokukaj in povej: Hrana
(Yonezu 2014), Kaj jer Benedici¢ 2008), Poglej, kaj jem (Slegers 2018), Zajiek Timi in
Carobni recept (Zontar Kristanc, Zontar in Lubi 2014).
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6 Sklep

Ob pregledu otroskih knjig s kljucnimi besedami kuharski recepti ali kuhanje se je
pokazalo, da te nimajo enake strukture, temvec se zivila, hrana, priprava hrane
(postopki) pojavljajo v zelo razli¢nih variantah, ki smo jih po podobnosti strukture

razdelili v pet skupin:

—  kuharske knjige z recepti, ki so namenjene otrokom, tovrstne izdaje sodijo
v informativno literaturo;

— skupina informativno-leposlovnih besedil, v katerih so dokaj samostojne
enote literarno besedilo, recepti in poljudna razlaga temeljnih pojmov o
zivilih, za¢imbah, postopkih priprave jedi in zanimivostih, povezanih s temi
pojmi;

— leposlovno-informativne zgodbe, ki vsebujejo recepte — recepti z zgodbo;

— leposlovne zgodbe z dodanimi recepti;

— leposlovne slikanice, v katerih je hrana ali zivilo tema.

Nekatere kuharske knjige so zelo enostavne, zato so primerne za vse starostne
skupine v vrtcu in v 1. VIO OS; primerne so tudi za toliko stare (ali $e kaks$no leto
starejSe) otroke priseljence. Tudi v u¢nem nacrtu za 1. VIO Zadetni pouk slovenséine za
ucence prisefjence (2020: 6) je poudarjeno: »Zacetni pouk slovenséine razvija zlasti
sporazumevalno jezikovno zmoznost ucenca, ob tem pa tudi druge splosne
zmoznosti /.../.« Med drugim sta navedeni sociokulturno vedenje in medkulturna
zmoznost, obe pa sta povezani tudi s hrano, poimenovanjem sestavin ipd. Med
temami so med drugim poudarjene vsakdan, telo in zdravje ter kultura. Zlasti v
skupini informativno-leposlovnih besedil je hrana umescena v $§ir§i druzbeni
kontekst, npr. specifi¢na oz. tipicna hrana v nekem okolju (zaradi naravnih danosti
okolja: npr. morska hrana ali tipi¢no sadje v razlicnih delih sveta). Glede na rabo
besedisca se razlikujejo zlasti leposlovne slikanice (ki so obravnavane kot model 4 in
5), v katerih je uporabljen umetnostni jezik, in slikanice iz 1. in 2. modela, v katerih
je uporabljen neumetnostni jezik (v informativni literaturi: recepti, sestavine), 3.
model, kamor sodijo leposlovno-informativne zgodbe, uporablja umetnostni in
neumetnostni jezik. Za otroke, ki jim je SDT], je klju¢nega pomena raba besedisca:
v slikanicah in ilustriranih knjigah za najmlajSe so uporabljeni temeljni izrazi, v
knjigah za otroke ob koncu vrtca (2. starostno obdobije) in v 1. VIO OS so
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uporabljene kompleksnejse strukture. Vizualno gradivo, ob obravnavi se je pokazalo,
da gre za ilustracije ali fotografije, je v prvih treh modelih obravnavanih besedil
podrejeno besedilu: predstavljeno je vizualno gradivo, ki podpira postopke priprave
jedi (lupljenje, rezanje, ribanje, kuhanje, pecenje ipd.) ali pa jedi v klju¢nem zaporedju
priprave (kako jed ob neki zakljuceni fazi izgleda), v obeh variantah so na zacetku
podane sestavine (zivila, zacimbe, ki so potrebne za neko jed), ob koncu so dodane
fotografije pripravljenih jedi. Otroci, ki jim je SDT], lahko skupaj s starsi (druzinska
pismenost) odkrivajo poimenovanja posameznih zivil v slovenskem jeziku, Zivila so
ilustrirana ali fotografirana. Besedno poimenovanje se zato zlahka poveze z vizualno
reprezentacijo, torej z oznacenim zivilom ali za¢imbo. Tudi zelo enostavne kuharske
knjige, ki jih otrok v maternem jeziku Ze davno preraste, za ucenke in ucence, ki jim
je SDTJ, niso zaljive, saj ne gre za podcenjevanje zmoznosti razumevanja prebranega
glede na starosti primerne teme, saj so tudi kuharske knjige za odrasle zelo podobno
oblikovane. Temo zivil, hrane, kuhanja in nakupovanja smo zato povezali tudi z
nekaterimi dejavnostmi za otroke, ki so nastale v projektu DEAL, zlasti so navedene
tiste, ki uvajajo temeljno besediS¢e o izbrani temi, kar pa je hkrati povezano z
medkulturnostjo (enakosti in razlike v prehranjevanju). Pri delih, ki so s stali§¢a jezika
bolj zapletena za razumevanje, zlasti v leposlovju in leposlovno-informativnih
knjigah, je prav tako lahko v veliko pomo¢ vizualno gradivo, ki prikazuje stvarne
predmete (npr. lonce, ponve, Zlice, zajemalke) ter zivila in zacimbe. Otroske
kuharske knjige so lahko most med razli¢nimi kulturami, zlasti za otroke priseljence,
ki jim je SDT], je spoznavanje tradicionalnih slovenskih jedi hkrati spoznavanje

novega kulturnega okolja.
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