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Kako lahko Sola spodbuja in zagotavlja
boljso bralno pismenost

(Prispevek iz prakse)

Bralna pismenost je sposobnost razumeti in uporabiti tiste pisne jezikovne
oblike, ki jih zahteva delovanje v druzbi in/ali so pomembne za posameznika (Elley
idr. v Pe¢jak in Gradisar 2002, str. 39). Je ena najpomembnej$ih napovednikov
Solskega uspeha, zato bi ji morala Sola Ze v osnovi posvecati najveé¢ pozornosti. Z
razvijanjem bralne pismenosti, ki jo lahko ena¢imo z razumevanjem prebranega,
se preko raznih projektov ukvarja veliko Sol. U¢itelji in svetovalni delavei Osnovne
Sole Sencur smo se udelezili dveh obseznejsih internih izobraZevanj s podrodja
bralnih u¢nih strategij (prvo izobrazevanje je izvedla dr. Metka Kordigel Abersek
in drugo dr. Sonja Pedjak).

Kljub velikemu Stevilu izobraZevalnih vsebin na temo bralne pismenosti uéitelji
na nasi Soli Se vedno opazajo, da ucenci slabo razumejo besedila, ki so jim neznana,
imajo tezave z iskanjem in organiziranjem informacij, tezko kriti¢no ovrednotijo
besedilo in na osnovi prebranega napovedujejo posledice, oblikujejo hipoteze ipd.

Prav tako vsako leto znova rezultati nacionalnega preverjanja znanja kazejo,
da imajo ucenci nase $ole in slovenski osnovnosolci na sploh veliko tezav pri na-
logah, ki preverjajo zmozZnost razumevanja besedila, vrednotenja, razclenjevanja
prebranega in sklepanja iz podatkov, ki v besedilu niso neposredno izrazeni. V
letnem porocilu o izvedbi nacionalnega preverjanja znanja (Letno poroéilo o izvedbi
nacionalnega preverjanja znanja v Solskem letu 2010/2011 2011) je v sklepnih
ugotovitvah, narejenih na podlagi analize rezultatov nacionalnega preverjanja
znanja iz slovenscine ob koncu drugega obdobja, med drugim zapisano, da je iz
rezultatov mogoce sklepati, da je pri pouku slovenséine tako v drugem kakor v
tretjem obdobju premalo razvijanja bralnih zmoznosti ucencev (hitrost branja,
razumevanje prebranega besedila, razumevanje prenesenih pomenov idr.). Te
tezave se pojavljajo Ze nekaj let zaporedoma, iz ¢esar bi lahko sklepali, da se Sole
pridobivanja teh zmozZnosti ne lotevajo dovolj naértno (prav tam). Ce pogledamo
rezultate PISE 2009, mednarodne raziskave o bralni, matemati¢ni in naravo-
slovni pismenosti, v katero so zajeti petnajstletniki iz drzav ¢lanic OECD in drzav
partneric, prav tako ne moremo biti zadovoljni, saj so bralni dosezki slovenskih
ucencev pod povprecjem 65 sodelujoc¢ih drzav. Pri tem je treba povedati Se, da je
raven bralne pismenosti od predzadnje raziskave, PISE 2006, v povpre¢ju padla
za enajst toc¢k (PISA 2009 2010).

1 Masga Gril, svetovalna delavka, Osnovna Sola Senéur, Kranjska cesta 11, SI-4208 Senéur, Slovenija;
e-naslov: masa.gril@guest.arnes.si
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S specialno pedagoginjo vsako leto med vsemi tretjesolci nase Sole izvedeva
test branja, pri katerem preverjava Stevilo prebranih besed v minuti in Stevilo
napak, ki so jih uéenci pri tem naredili. Rezultate branja predstaviva razredni-
¢arkam tretjih razredov, skupaj z njimi pa se tudi odlo¢imo, kateri izmed uéencev
potrebujejo intenzivnej$i trening branja. Treninge branja izvajamo v razliénih
oblikah. Nekateri prihajajo na individualne ure k specialnima pedagoginjama,
drugi imajo skupinske ure branja z uditeljicami, nekaterim u¢encem pa pomo¢
nudijo starsi doma.

Razredniki in specialni pedagoginji star§em na govorilnih urah predstavimo
razli¢ne strategije za uéenje branja, spregovorimo o motivaciji za branje ipd. Starsi
po navadi dobijo pisna navodila za delo doma, ki vsebujejo opis treninga branja,
kratko razlago o tem, zakaj otrok na poti do dobrega bralca potrebuje starse (da
mu berejo, ga poslusajo, ko bere, se z njim pogovarjajo o prebranem, mu kupujejo
in si z njim izposojajo knjige, so mu zgled dobrega bralca ...), dodali pa smo Se
nekaj o tem, kaj je tekoce branje, kaj pomeni ponavljajoée branje, ter nanizali ideje
za vKkljucitev branja v vsakodnevno Zivljenje.

Rezultati raziskave »Bralne navade uéencev in njihovih starsev
v odnosu do $olske uspesnosti«

Da bi pri svojih ucencih poveéali motivacijo za branje, smo junija 2009 pri
ucencih predmetne stopnje (6.-9. razred) opravili raziskavo (n = 306) z naslovom
»Bralne navade uéencev in njihovih starsev v odnosu do Solske uspe$nosti«. Za-
nimalo nas je predvsem, kako se odnos do branja in bralne navade uéencev ter
njihovih star§ev odrazajo v uénih ocenah. Sestavili smo mnenjsko anketo in poleg
spremenljivk, kot sta starost in ocena pri posameznem predmetu, uéence spra-
Sevali predvsem po njihovih mnenjih in ocenah posameznih postavk. Nekatere
ocene, ki so jih ucenci podali, npr. koliko knjig imajo doma in koliko njihovi starsi
berejo ipd., so seveda vezane na njihova opazanja, ki so izrazito subjektivna, zato
se zavedamo, da je veljavnost rezultatov nizja.

Ugotovitve, do katerih smo prisli, so potrdile nase vnaprej$nje domneve, in
sicer:

— 80 % vprasanih ucencev se zelo strinja oziroma strinja s trditvijo, da moras
znati dobro brati, ¢e hoces biti v Soli uspesen;

—  polovica vprasanih uéencev meni, da je branje prijetno opravilo;

— med vprasanimi uéenci je bilo skoraj 38 % takih, ki na mesec ne preberejo
nobene knjige (kar pomeni, da ne preberejo niti knjige za domade branje);
svoje rezultate lahko primerjamo z raziskavo PISA 2009, v kateri je kar
40 % slovenskih u¢encev odgovorilo, da nikoli ne berejo za zabavo (prav tam);

— 70 % vprasanih uéencev opaza, da mame berejo pogosteje kot odetje, 43 % jih
navaja, da starsi berejo vsak dan, skoraj tretjina starSev pa naj bi po ocenah
ucencev brala le nekajkrat letno ali nikoli.
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Ko smo preverjali, ali pogostost branja starsev vpliva na to, kako branje do-
jemajo uéenci, smo ugotovili, da je visok odstotek tak$nih uéencev, ki ocenjujejo,
da njihovi starsi berejo vsak dan ali vsaj trikrat tedensko, hkrati pa se tudi zelo
strinjajo oziroma strinjajo (skoraj 66 %), da je branje prijetno opravilo — za razliko
od uéencev, ki navajajo, da njihovi starsi berejo nekajkrat letno oziroma nikoli,
sami pa branja ne dojemajo kot prijetno opravilo.

Ko smo dodali $e zakljuéne ocene pri slovens¢ini, smo prisli do naslednjih
ugotovitev:

— udenci, ki se strinjajo oz. zelo strinjajo s trditvijo »Ce hoées biti v Soli uspesen,
moras$ znati dobro brati«, imajo v ve¢jem delezu vi§je ocene pri slovens¢ini kot
pa tisti, ki jim je v veéjem delezu vseeno ali se s to trditvijo ne strinjajo;

— skoraj polovica uéencev, katerih starsi berejo, ima odli¢no (5) zaklju¢no oceno
pri slovens¢ini. Tak$nih uéencev je med tistimi, katerih starsi ne berejo, le
slabih 15 %;

— ucenci, ki veé berejo, v ve¢jem delezu dosegajo boljSe ocene pri slovens¢ini kot
pa ucenci, ki berejo manj ali nié. Tudi rezultati raziskave PISA 2009 kazejo,
da so ucenci z vi§jimi dosezki na testu bralne pismenosti tisti uéenci, ki radi
berejo in dnevno berejo tudi za zabavo (prav tam).

Zanimivo je bilo tudi ugotavljanje povezanosti med Stevilom knjig, ki jih
imajo ucenci doma, ter zakljuéno oceno pri slovens¢ini. Delez vi§jih ocen strmo
naraséa z vedjim Stevilom knjig, ki jih imajo doma, seveda pa se zavedamo, da po
vsej verjetnosti nizje Stevilo knjig pomeni niZji socialno-ekonomski status, ta pa je
povezan z nizjim uspehom v $oli. Nasi rezultati se ujemajo z ugotovitvami, da se
izobrazba in pri¢akovanja starsev o uénih dosezkih u¢encev pomembno pozitivno
povezujeta s Stevilom knjig, ki jih ima otrok doma, prav tako pa se izobrazba
starSev povezuje z uénimi dosezki uéencev (Davis-Kean 2005 v Marjanovi¢ Umek
idr. 2007, str. 32—-33).

Izboljsanje bralne pismenosti kot temeljni cilj na ravni Sole, pedagoskih
aktivov in posameznikov

Kljub temu da je bilo ucditeljem namenjenih veliko internih izobrazevalnih
vsebin na temo bralne pismenosti in smo s starsi aktivno sodelovali, nam to ni
prineslo spodbudnejsih rezultatov, zato smo v Solskem letu 2011/2012 k razvijanju
bralne pismenosti pristopili Se bolj sistemati¢no. V sodelovanju s Solo za ravnatelje
izvajamo samoevalvacijo, v katero je vkljuéen tako uditeljski kot vzgojiteljski zbor.
Eno izmed podrodij izboljsav je tudi spodbujanje in razvijanje bralne pismenosti.
V zacetni fazi smo za dosego tega cilja dolo¢ili, katere dejavnosti bomo razvijali
na ravni Sole, v drugi fazi je sledilo naértovanje dejavnosti za razvijanje in spod-
bujanje bralne pismenosti v okviru pedagoskih aktivov, v zadnji fazi pa je vsak
pedagoski delavec nase Sole opredelil dejavnosti, ki jih bo izvajal z namenom, da
bi nasi ucenci dosegli vi§jo stopnjo bralne pismenosti.
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Na kratko je nac¢rt na ravni Sole naslednji:

V prvem triletju se bomo posvetili intenzivnemu treningu branja. Branje je
spretnost, zato je za obvladovanje te veséine nujno veliko vaje. Nekaterim uc¢encem
dekodiranje napisanih simbolov (¢rk) in nato povezovanje glasov v besede povzroca
ve¢ tezav kot drugim. V to, da besedilo preberejo, morajo otroci vloziti razliéno
koli¢ino miselne energije. Slabsi bralci, taksni, ki spretnosti branja nimajo avto-
matizirane, slabSe razumejo prebrano. Taki ucenci se branju pogosto izogibajo,
zato je v obdobju zaéetnega branja nujno razvijanje pozitivnega stali$§¢a uéencev
do branja, pri ¢emer je potrebna pomo¢ starSev in uciteljev. Zavedamo se, da je
notranja motivacija za branje bolj$a od zunanje, saj vodi do trajnejSega bralnega
interesa, vendar na osnovi izku$enj ugotavljamo, da je pri zacetnih bralcih, pred-
vsem pri tistih, ki spretnost branja tezje usvajajo, tudi zunanja motivacija zelo
pomembna. Zato uditelji — poleg tega, da uéencem veliko berejo, da se o prebranih
vsebinah z njimi pogovarjajo, da jim poskusajo branje predstaviti kot nekaj zelo
pomembnega v Zivljenju, da organizirajo razna srecanja ob knjigah (na primer
¢ajanke ob branju), da ima vsaka uéilnica svojo razredno knjiznico — pogostost in
koli¢ino branja uéencev redno spremljajo, belezijo in nagrajujejo v obliki nalepk,
stampiljk, pohval ali doloéenih ugodnosti za tiste ucence, ki dovolj berejo.

V tem Solskem letu smo Se bolj kot v preteklih letih k sodelovanju povabili
starSe. Na uvodnih roditeljskih sestankih so jih uditeljice seznanile s potekom
Solskega projekta; podale so jim nekaj splo$nih informacij o bralni pismenosti
slovenskih uc¢encev, predvsem pa je vsaka uditeljica starSe seznanila s konkretnimi
aktivnostmi, ki jih bodo ucenci izvajali na podrocju branja.

S prenovo uénih naértov se je ucenje ¢rk iz drugega premaknilo v prvi razred.
Predbralnim aktivnostim, ki razvijajo fonolosko in fonemsko zavedanje ter vzpostav-
ljanje povezave glas — ¢rka, je v prenovljenih u¢nih naértih namenjenega Se vec
¢asa. Vsi prvosolci morajo opraviti test »Ocenjevalna shema bralnih zmoznostic,
na osnovi katerega se za vsakega izmed njih izdela individualiziran program
opismenjevanja (branja in pisanja). V praksi naj bi bilo opismenjevanje otrok
individualizirano — ¢e otrok ne slisi vseh glasov v besedi, ¢e fonemsko zavedanje
ni razvito, potem naj ga ne bi zacéeli uciti ¢rk.

S kolegico, tudi specialno pedagoginjo, sva Ze izvedli testiranje branja med
tretjesolci. Rezultati so bili izredno dobri — ocitno se Ze kazejo rezultati intenziv-
nega dela na podro¢ju branja, saj so letosnji tretjesolci v povpreéju prebrali kar 8
besed veé v minuti kot lanski tretjesolci oziroma skoraj 10 besed veé kot tretjesolci
izpred dveh let.

V drugem triletju, predvsem v ¢etrtem in petem razredu, bomo velik po-
udarek namenili delu z neznanimi besedili. V januarju sem izdelala preizkus, s
katerim sem ugotavljala razumevanje prebranega in sposobnost resevanja bese-
dilnih nalog pri ¢etrtoSolcih. Preizkus je bil sestavljen iz krajSega, preprostega,
strnjenega besedila in desetih vprasanj, vezanih nanj. Rezultati so — podobno kot
rezultati nacionalnega preverjanja znanj — pokazali, da imajo nasi ¢etrtoSolci najvec
tezav s prepoznavanjem podatkov, ki v besedilu niso neposredno izrazeni. Prav
tako so pri branju povrsni, zanimivo pa je tudi, da so skoraj vsi uéenci (kar 91 %)
resili nalogo, pri kateri ni bilo dovolj podatkov, oziroma so iz $tevila povabljenih



Kako lahko $ola spodbuja in zagotavlja bolj$o bralno pismenost 133

otrok na rojstnodnevno zabavo suvereno sklepali, koliko je star slavljenec. Zave-
damo se, da nasi ucenci takih nalog niso vajeni, saj se srecujejo skoraj izkljuéno
z nalogami, ki imajo podane ustrezne podatke, in le izjemoma naletijo na naloge,
ki imajo prevec¢ podatkov. Poleg tega lahko na osnovi izkus$en;j trdim, da so uc¢enci
prepric¢ani, da je pri matematiki edina pravilna resitev nek Steviléni rezultat, do
katerega morajo priti za vsako ceno.

Na osnovi rezultatov preizkusa bomo izvajali aktivnosti znotraj razreda, v
manjs$ih skupinah in individualno. Odloé¢ili smo se, da se bomo naértno ukvarjali
z reSevanjem besedilnih nalog, te aktivnosti pa bodo prevzele razrednicarke.

V dogovoru z zaloZbami nam je uspelo brezplaéno pridobiti vedje Stevilo kako-
vostnih otroskih in mladinskih revij s podrodja naravoslovja, ki jih na razliéne
naéine uporabljamo pri pouku (individualno branje, delo v paru, razne skupinske
predstavitve, izdelava plakatov, delovnih listov, branje kot domaéa naloga ipd.).
Poleg tega skusamo uéence spodbuditi k uporabi ucbenikov, ucitelje pa k ¢im bolj
raznovrstni uporabi delovnega gradiva. Zavedamo se, da je uéence treba nauciti,
kako se ucbenik uporablja, zato uciteljice, predvsem ¢éetrtih in petih razredov, ob-
¢asno skupaj z uéenci ucbenisko gradivo predelujejo s pomodcjo ene izmed bralnih
ucnih strategij. Katero izmed strategij izberejo, je odvisno od uéencev in gradiva.

V tretjem triletju se posveéamo branju za uéenje. V decembru smo med
ucenci od Sestega do devetega razreda (n = 296) izvedli kratko anketo, prirejeno
po vprasalniku o uénih strategijah (Pecjak in Gradisar 2002), o tem, kako se uéijo.
Zanimalo nas je:

—  ali se udijo iz zvezkov;

—  ali se udijo iz knjig;

—  katere bralne uéne strategije uporabljajo (pred, med branjem in po njem);
—  pri katerih predmetih se najve¢ ucijo iz uébenikov.

Rezultati so bili zame, ki zelo od blizu spremljam tako delo pri samem pouku
kot domace delo, pri¢akovani:

— 77,2 % ucencev na predmetni stopnji se vedno oz. pogosto uci (samo) iz zvezkov;
— 31,3 % uéencev na predmetni stopnji se vedno oz. pogosto uéi iz uc¢benikov.

Ko sem ucence povprasala po tem, katere bralne strategije uporabljajo pri
ucenju, so njihovi odgovori pokazali naslednje:

— le slaba cetrtina uéencev pred uéenjem na hitro preleti besedilo;

—  vec kot 40 % ucencev si nikoli ne postavi vprasanj o u¢éni snovi;

—  samo Cetrtina ucencev si prebere kljuéne besede ob robu besedila (¢e so besede
izpisane);

—  le 21,9 % ucencev si vedno oz. pogosto podérta nepoznane besede v besedilu
in si jih pozneje skusa pojasniti;
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— 17 % ucencev si v besedilu podérta kljuéne besede in misli;

—  skoraj 38 % uéencev si ob uc¢enju nikoli ne dela izpiskov oziroma to redko
pocne;

—  samo slabih 10 % otrok si skusa bistvene besede in misli na nek naéin urediti
(npr. z miselnimi vzorci);

—  velika veéina nasih ucencev (skoraj 77 %) se uéi tako, da snov veckrat prebere;

—  kar 53 % uéencev se uci »na pamet« — ponavljajo doloéene stavke iz zvezka
ali ucbenika, dokler si jih ne zapomnijo;

— 11 % ucencev nauceno dopolni s podatki iz drugih virov, npr. knjig, revij,
interneta.

Ce pogledamo razlike po razredih, ugotovimo naslednje:

—  da se SestoSolci opazno najve¢ med vsemi ucenci vi§je stopnje ucijo iz ucbenikov

(44,2 % ucencev se s pomocjo ucbenika uéi vedno oz. pogosto);

—  daSestosSolci med vsemi ucenci vi§je stopnje najve¢ uporabljajo razli¢ne bralne
ucne strategije, npr.:

— 32,6 % SestoSolcev pred uéenjem na hitro preleti besedilo, takih devetoSolcev
je samo Se 14,1 %;

— slabih 30 % SestoSolcev si o snovi pred branjem postavi vprasanja (samo
8,5 % devetosolcev uporablja to bralno strategijo);

— Sestosolci med vsemi uéenci predmetne stopnje najve¢ podértujejo nove,
neznane besede (31,4 % SestoSolcev to poéne vedno oziroma pogosto, takih
devetosolcev je samo Se 16,9 %);

— slabih 28 % SestosSolcev si v gradivu podértava kljuéne besede in misli, to
pa po drugi strani dela samo Se 12,7 % devetoSolcev;

— razlike med uéenci posameznih razredov v tem, ali si bistvene misli in
besede na nek naéin uredijo, so majhne — na splos$no si uc¢enci predmetne
stopnje redko izdelujejo miselne vzorce (éeprav jih uciteljice Ze od prvega
razreda dalje ucijo izdelave le-teh);

— Sestosolci prednjacijo tudi v izdelavi povzetkov po uéenju, a razlike med
razredi niso tako velike (kratke povzetke po uéenju si dela 27,9 % ucéencev
Sestega razreda, po drugi strani pa je takih v devetem razredu 23,9 %);

— zanimivo je ucenje »na pamet« — tako se uéi 61,6 % SestoSolcev, medtem
ko je sedmosolcev in osmosSolcev samo Se okoli 48 %, v devetem razredu pa
okoli 53 %;

— velike razlike med razredi se pojavljajo tudi pri postavljanju vprasanj
v zvezi s snovjo in odgovarjanjem nanje — vprasanja si postavlja 50,6 %
SestosSolcev, nato pa zacéne Stevilka iz razreda v razred padati in je takih
devetosolcev samo Se 21,1 %;

— prav tako se kazejo razlike pri tem, koliko nasi ucenci predmetne stopnje
nauceno dopolnjujejo z drugimi viri. Slabih 20 % SestoSolcev poisée dodatna
znanja izven lastnega zvezka oziroma ucbenika, v sedmem razredu je takih
ucencev samo Se 12,5 %, v osmem 4,9 % in v devetem samo Se 4,2 %.
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Na osnovi raziskave lahko zakljué¢imo, da med ucenci predmetne stopnje opazno
najbolj uporabljajo razli¢ne bralne strategije Sestosolci in najmanj devetosolci. Zakaj
je temu tako, bom ugibala, pri tem pa bom namenoma izpustila vpliv pubertete na
motivacijo za ucenje, saj nisem psihologinja in imam na tem podro¢ju premalo znan;.
Prehod z razredne na predmetno stopnjo je prelomnica, ki jo ve¢ina SestoSolcev in
njihovih starsev po mojih izku$njah dozivlja z nekoliko strahu. U¢enci in njihovi
starsi menijo, da bo na predmetni stopnji »vse tezje«, zato k ucenju pristopijo bolj
organizirano in vanj vlozijo ve¢ energije, nasi uditelji pa opazajo tudi, da je nadzor
starsev nad uéenjem njihovih otrok takrat vecji kot v nadaljnjih letih Solanja. Ko
strah popusti in je slika realna, otroci in starsi hitro ugotovijo, da vse skupaj ne
bo tako tezko, kot so si predstavljali. Zakaj bi uporabljali u¢benik, ko pa znanje
iz zvezka zadostuje za odli¢no oceno? Zakaj bi uporabljali razlicne bralne uc¢ne
strategije, ko pa imajo nasi ucenci tudi brez njih, z obasnim u¢enjem »na pamet«
iz zvezkov, nadpovpreéno dobre ocene? Povpreéna ocena na predmetni stopnji pri
slovenscini je bila 3,97, pri angles¢ini 3,90 in pri zgodovini 4,03.

Zakljucek

_ Innakoncu vprasanje: Ali je res, da je bralna pismenost nasih u€encev nizka?
Ce bi sklepali samo po ocenah, bi prisli do ugotovitve, da je zelo dobra. Kateri
rezultati so realni — rezultati nacionalnega preverjanja znanja, ki govorijo o slabi
bralni pismenosti uc¢encev, rezultati PISE, po katerih so nasi petnajstletniki na
podrodju bralne pismenosti pod povpredjem drzav udelezenk, ali Solske ocene?
Sama trdim, da smo uditelji mnogo preveé¢ znizali kriterije ocenjevanja, kar je s
hkratnim velikim pomenom, ki ga dajemo ocenam, zelo nevarno.

Prav zaradi ugotovitve, da visoke Solske ocene nasih ucencev ne izkazujejo
hkrati tudi visoke ravni bralne pismenosti, drugo polovico tega Solskega leta
posvec¢amo uéenju bralnih uénih strategij. Vsak ucitelj naj bi v vsakem razredu
pripravil vsaj dve Solski uri, pri katerih bodo uéno snov obravnavali tako, da
bodo uporabili razliéne bralne u¢ne strategije, tako preproste kot kompleksne.
Ucitelji bodo dali veédji poudarek delu z neznanim besedilom, uporabi u¢benika
ter razli¢nih drugih virov informacij, poleg tega smo zadeli intenzivneje posegati
na podro¢je domacih nalog, ki so lahko tudi take, da od u¢encev zahtevajo prede-
lavo nekega besedila in poroéanje o prebranem (npr. v obliki sestavka, miselnega
vzorca, vprasanj, alinej, ipd.).

Na nasi $oli se moéno zavedamo pomena dobrih bralnih zmoznosti uéencev,
pri ¢emer ne razmisljamo samo o tem, da je branje glavna pot do znanja, ampak
gledamo SirSe. Prepri¢ani smo, da sposobnost branja v veliki meri pripomore h
vpliva na posameznikovo odprtost do novih idej ipd. U¢itelji nase Sole se redno in
naértno usposabljamo na podroéju pismenosti, saj se znanja s tega podrocja hitro
razvijajo in vedno znova ugotavljamo, da stari pristopi pri danasnjih uéencih niso
ve¢ uéinkoviti. Ne pozabljamo niti na starse, saj jih redno ozaves¢amo o vplivih
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domacega pozitivnega odnosa do knjige in zgodnjega uvajanja v branje. Nekaj
dejstev, ki sem jih nanizala v prispevku, Ze kaze, da smo na pravi poti, in prepri-
¢ana sem, da novi pozitivni rezultati intenzivnega dela Se prihajajo.
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