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Že dolgo ni kak predlog pro
metnih organov tako razgrel pro
metne javnosti, kot osnutek statti- 
‘Zacijskega programa za uskladi- 
ev vzgoje in izobraževanja s 
)redvidenimi gmotnimi mož- 
l°stmi, ki ga je julija letos dala 
'lavno razpravo Izobraževalna 

ij 'kupnost Slovenije. Kot že mno- 
,j iokrat doslej se je tudi zdaj izka- 

iog< ,'al°’ da se P™ odločanju o tako 
0 P0>nembnih družbenih vpraša- 

vlth, kot je prihodnost vzgoje in 
fobraževanja, ne smemo prena- 

, z nepremišljenimi ukrepi, da 
,}°rajo taki predlogi skozi naj- 
lrio samoupravno presojo in da 
ttorajo pri tem sodelovati tudi 
'ar>vl prosvetni delavci.

1 uih Medtem je skozi burne raz- 
rpP^ave dozorel nov predlog štabi- 

'^jZacijskega programa, ki sta ga 
pred kratkim pripravila odbor za 
Psnovno in odbor za usmerjeno 
izobraževanje pri Izobraževalni 

'• ......
j; S - - ----- ----

3()|^ P°znanja dosedanje javne raz-
Ijev j 4
teli: go povzeta tudi temeljna
, , Po?!?/’} n 1/7 /~f flCižsf Sl n issmirt T-Sf*

r.-----^rmije pn izoorazevaim
kupnosti Slovenije. V tem pred-

■^rave:

tiec ^Zadeti „ , ,
išrania osnovne šole, ne smejo

Varčevalni ukrepi ne smejo 
zagotovljenega pro-

sprožiti temeljnih ciljev reforme 
je t' ]aP°dročju usmerjenega izobra- 
tko 'e^ania in ne smejo poslabšati že 
3rej ■0 skromnega gmotnega polo- 
)Vai ala prosvetnih delavcev.
„ „ Razpravo o novem predlogu, 

a poteka te dni v družbeno-poli- 
oto str°kovnih telesih, bo
m s f-enila skupščina Izobraževalne 
s pi ■‘Zrtosti Slovenije na svojem 
nji Prihodnjem zasedanju. 

do, Medtem pa objavljamo nekaj 
jut P^mevov na prvi predlog stabili- 
jojT.rijskega programa, ki je upra- 
.,: J.‘Cerio moral skozi sito kritične 

'ne presoje. Vidon I* Pesrtnntfidjp, 19ti8, sitotisk

Itabiiizacija in kakovost šoie
! 2 manj denarja in s krčenjem programa, temveč !e 2 večjo kakovostjo lahko prispevamo k stabilizaciji

Vzgoja in izobraževanje bi v 
cetku šolskega leta veliko bolj

. y 'Vebovala spodbuden uvod- 
j 'ifdv ^ naJ b' pogumil in spodbu- 
n ‘ delavce teh dejavnosti k ure

jevanju novih nalog, kot pa 
stabilizacijskih ukrepov, 

laLvs9 nemalokrat povsem nelo- 
=u jn' in predvsem dolgoročno 
1 lS ^jhdizacijski. Že na začetku 
j tQ| Jasno in odločno poudariti 

l .šolstvo se zaveda razmer, v 
J. jtšnih smo, delavci te dejav- 
h ’ jj0 Pripravljeni enakopravno 
ivt prejeti ustrezen del bremen, ne 

. ih °Iei0 ‘n ne smejo pa biti tisti, ki 
n linaX*v,imenu višjih ciljev prvi in 
^ Jholj prizadeti. Ob tej ugotovi- 

11 D™°rem mimo resnice, da je 
Področje šolstva moralo že ves 

—■ s.s ravnati stabilizacijsko, za šol- 
« gotovo ni glavni krivec za 

;a' V ani.e razmere in da je moralo 
mesti marsikak stabilizacijski 

tedaj, ko so bile gospo- 
□np q ke razmere še dokaj dobre.
av dit iUzaciiski načrt za uskla'

, Arle-V Programov v vzgoji in zo-
'Rrn eVanju s predvidenimi 
itetisS111’ možnostmi in novi ma- 

i of^W!£i okviri in možni ukrepi za 
itey jia področju vzgoje in 
■evanja so bili pripravljeni 
olskih počitnic, razprava 

do začetka septem

bra, nekateri ukrepi pa naj bi ve
ljali že od začetka septembra. 
Skoraj težko je verjeti, da so 
predlagatelji gradiva mislili 
resno, ker je šlo gradivo mimo 
javne razprave v šolskih kolekti
vih in družbenih skupnostih, 
ukrepi bi posegli v dokumente, ki 
so jih posebne izobraževalne 
skupnosti in Izobraževalna 
skupnost Slovenije samou
pravno sprejele in gotovo je, da 
bi z uveljavitvijo nekaterih ukre
pov predlaganega osnutka zadeli 
ob sama določila Zakona o de
lovnih razmerjih. Dokler skupš
čine posebnih izobraževalnih 
skupnosti in izobraževalne skup
nosti ne bodo sprejele drugačnih 
določil, bodo normativi in merila 
lahko samo takšni, kot so bili 
sprejeti. Uveljavitev ukrepov s 
prvim septembrom bi pomenila 
grob poseg v sam delegatski po
stopek.

V zadnjih mesecih so organi, 
pristojni za delovna razmerja, 
oblikovali kadrovski sestav de
lovnih kolektivov za novo šolsko 
leto. Za to je bilo potrebno ve
liko truda, posameznike pa smo 
morali tudi prepričevati, da so 
sklenili delovna razmerja. Z uve
ljavitvijo nekaterih predlaganih 
ukrepov pa bi prenekateremu

delavcu morali reči: »Zate ni
mamo več dela, pojdi!« Sodišče 
združenega dela bi bilo gotovo 
drugačnega mnenja.

Osnutek ima obsežen naslov 
»Stabilizacijski program... na 
področju vzgoje in izobraževa
nja...«. Ob tem takoj ugotovi
mo, da prvič obravnava predv
sem le srednje usmerjeno izo
braževanje, kar pomeni, da pro
gram pi celosten, in drugič, da 
temu težko rečemo program. 
Prej bi ga lahko imenovali našte
vanje možnosti, kje dobiti manj
kajoče milijone. Kot kažejo po
samezni ukrepi, bi zbrali res 
nekaj denarja, ki ga primanjkuje 
— to pa je gotovo tudi edina po
zitivna stran tega dokumenta. 
Nikjer ni niti omenjeno, kakšne 
bi bile posledice predlaganih 
ukrepov, kje in kakšne so nega
tivne strani. Spet smo izbrali za 
nas že kar tipično pot. Gotovo je, 
da bi z uveljavitvijo predlaganih 
ukrepov povzročili škodo, ki bi 
bila nekajkrat večja, kot je vsota, 
ki jo iščemo. Prav s tega vidika 
sem v začetku zapisal, da so 
ukrepi dolgoročno nestabilizacij- 
ski, ker bomo pravo škodo čutili, 
šele po več letih in celo po deset
letju.

V šolstvu — predvsem sred

njem —vse kaže, da drugje ni re
zerv — čeprav je bolj verjetno, 
da si predlagatelji tega niso upali 
zapisati — iščemo torej manjka
joče milijone. Prepričan sem, da 
jih — razen morebitne redke iz
jeme — s predlaganimi ukrepi 
brez velikih negativnih posledic 
ni mogoče najti. Nasprotno: šol
stvo jih je dalo že večkrat in ve
liko več. Če navedem le to, da se 
je udeležba šolstva v narodnem 
dohodku v zadnjih letih zmanj
šala približno en odstotek, kar 
pomeni ob nenehnem večanju 
obsega in nalog zmanjšanje glo- 
bala za okoli 15 %, lahko z vso 
gotovostjo trdimo, da šolstvo že 
ves čas plačuje visok stabilizacij
ski davek. Ob tem naj povem še 
to, da je udeležba šolstva pri nas 
v narodnem dohodku med naj- 
nižjo v vsem razvitem svetu.

Če še nadalje podkrepim trdi
tev, da se šolstvo pri nas »vede« 
res stabilizacijsko, in da bremeni 
ta stabilizacija le delavce v šol
stvu in učence, naj navedem še 
dva primera.

Z razpisom v prvi letnik smo 
razpisali po 30 učencev na odde
lek, za kar smo gotovo morali 
predvideti tudi potreben denar.

(Nadaljevanje na 2. strani)
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Od svojega k 
skupnemu________

Materin jezik je veliko več kot sredstvo za sporazumevanje; je 
prva in temeljna življenjska izkušnja, ki nas oblikuje od rojstva 
do konca življenja. Noben jezik ne more človeku predstaviti le
pote doživetij, jasnosti in globine misli tako popolno, kakor mu 
to omogoča jezik njegovih staršev. V tujem ali privzetem jeziku 
nihče ne more razviti svojih ustvarjalnih sposobnosti v taki meri 
kot v materinem. Odtod izvira neločljiva povezanost jezika z na
rodno zavestjo in tako lahko razumemo osrednjo vlogo, ki jo 
ima jezik v kulturnem, znanstvenem in političnem življenju na
šega in vsakega naroda.

Človek, ki svoj jezik slabo obvlada, ni v polni meri svoboden, 
saj he more jasno, učinkovito in kulturno izražati svojih potreb 
in želja, ne more dobro opravljati svojih dolžnosti ter uveljavljati 
svojih pravic. Poznavanje in obvladovanje jezika pa ne pride 
samodejno, temveč se moramo zavestno truditi, da se svojega 
materinega jezika dobro naučimo. To lahko z voljo dosežemo 
vsi: v šoli, doma in v vseh drugih življenjskih položajih. Učenje 
slovenskega jezika, naše materinščine, je naša samoupravna 
pravica in dolžnost, ki je ne uresničujemo, če se je naše aktivno 
jezikovno izobraževanje končalo z našim šolanjem. Proces 
mora zavestno teči naprej, ker se tudi jezik neprestano razvojno 
spreminja vzporedno z družbenogospodarskim in političnim 
napredkom. Z osebno zavzetostjo in ozaveščenostjo o družbe- 
no-formativni vlogi jezika ta naloga ni pretežka, saj imamo če
dalje boljše znanstvene, strokovne in ljubiteljske pripomočke za 
jezikovno izpopolnjevanje, pa tudi dovolj zgledov v naši literatu
ri, dobri publicistiki in strokovnem pisanju ter govorjenju. Kljub 
veliki gospodarski in kulturni odprtosti slovenskega prostora, ki 
prinaša v jezik tudi veliko nesprejemljivega, je vendarle mogoče 
ločiti dobro od slabega, potrebne novosti od nepotrebnih, jedr
nato besedo od puhlice, osebno zavzeto neposredno poimeno
vanje od površnega modnega besedičenja, preprosto, vsakomur 
razumljivo besedo od poplave pomensko praznih ali pomen pri
krivajočih klišejskih sintagem. To nam bo prav gotovo uspelo, 
če si bomo pridobili, razvili in ohranili trajen aktivni odnos do 
svojega jezika, kar je, kot rečeno, naša pravica in dolžnost.

Dobro znanje lastnega jezika, ustrezna skrb zanj, spoštovanje 
pretekle in sodobne kulture Slovencev, pošteno delo za gospo
darski in znanstveni napredek ter razvoj humane samoupravne 
socialistične družbe so glavne sestavine našega narodnega pono
sa. Ta pa je pogoj za zavestno spoznavanje in nepristransko 
vrednotenje jezikov, kulture, znanosti; gospodarstva in družbe
nih odnosov drugih jugoslovanskih narodov in narodnosti, s ka
terimi živimo v bratskem sožitju.

Odnos do svojega jezika in pripadnost narodovi in državni 
skupnosti se pri otroku- začne oblikovati že v predšolski dobi, 
družbeno organizirano in usmerjeno pa se nadaljuje v osnovni in 
srednji šoli. Pri tem ima pomembno vlogo pouk materinščine, 
pri katerem se postopoma seznanja, tudi z jeziki, literaturo in kul
turo drugih jugoslovanskih narodov.

Skupna progi dimka jedra za materinščino, o katerih seje ši
roka javna razprava vendarle razvnela, ponujajo nekakšno se
stavljenko, v kateri naj bi bile književnosti vseh jugoslovanskih 
narodov in narodnosti enakomerno zastopane. Ena njihovih 
glavnih napak je po mojem mnenju v tem, da ne upoštevajo tega, 
da otrok ali mladostnik ne more postati ozaveščen Jugoslovan, 
če bo poznal malo tega, malo onega oziroma malo od vsakega, 
temveč le če bo predvsem dobro pozna! in pravilno vrednotil 
svoj jezik, literaturo in kulturo. Oh svojem bo vzporedno in po
stopno spoznaval tudi jezike in literature drugih narodov, seveda 
ob priložnostih, ko so povezave razvojno in estetsko logične. Na 
takih osnovah tudi prešolanje iz ene republike v drugo, o kate
rem mi ni znano, koliko ga pravzaprav je, ne more biti družbeno 
pomemben problem. Po mojem mnenju je popolnoma logično, 
da bo osnovnošolec ali srednješolec, ki se prešola v drugo na
rodnostno območje, moral upravičeno globlje in natančneje 
spoznavati jezik, literaturo in kulturo novega okolja, hkrati pa 
bo s pomočjo staršev izkoristil vse zakonske in druge možnosti, 
da bo ohranjal in razvijal svojo materinščino in narodnostno 
identiteto.

Ne da bi se mogel v tem kratkem zapisu temeljiteje lotevati 
vprašanj, ki jih postavljajo Skupna programska jedra za mate
rinščino, naj dodam le še mnenje, da so književnosti drugih jugo
slovanskih narodov in narodnosti primerno zastopane v novih 
učnih načrtih (in učbenikih) za osnovno in srednjo šolo, ki smo 
jih komaj dobro začeli uresničevati. Ni naključje ali pomota, da 
količina teh vsebin v srednji šoli naraste, temveč smo se tako od
ločali zato, ker smo menili, da k večji zrelosti sodi širši pogled v 
jugoslovanske književnosti. Mislim, da so prav ti učni načrti 
lahko eno izmed izhodišč za novo zasnovo Skupnih program
skih jeder, ki bodo morala močneje izhajati iz tega, kako nek 
narod iz svojega zornega kota predlaga šolsko spoznavanje knji
ževnosti drugih narodov, s tem ko določa, koliko naj bo teh vse
bin v nacionalnem učnem načrtu in na kateri stopnji. V demo
kratičnem dialogu takih predlogov vseh narodov in narodnosti 
bi bilo mogoče realneje oceniti, koliko se v resnici poznamo in v 
čem so zares potrebni popravki in dopolnitve, da bo to poznava
nje bolj celostno. Tako bi tudi predmetne komisije, v katerih so 
poznavalci jezikov, literatur in kultur trdo delali, da bi obliko
vali strokovno in razvojnopsihološko premišljene celote, knji
ževni ustvarjalci, družbenopolitični delavci, učitelji in drugi, ki 
se zanimajo za ta vprašanja, ne občutili Skupnih programskih 
jeder kot nekaj, za kar ni čisto jasno, na kakšnih načelih sloni, 
kot nekaj vsiljenega ali celo nacionalno ogrožajočega, temveč 
kot napredek v zavestnem spoznavanju in povezovanju jugoslo
vanskih narodov in narodnosti.
MIHAEL GLAVAN
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Varčevanje — toda Se s 
premišljenimi ukrepi

V štiridesetih povojnih letih je 
bilo veliko narejenega, da bi se 
uresničilo socialistično geslo: 
»Izobrazbo, vzgojo in napredek 
vsem.«

Najprej smo uzakonili ob
vezno brezplačno štiriletno 
osnovno šolanje vseh otrok in 
odpravili razlike med nekdanjo 
meščansko šolo in gimnazijo. 
Sledilo je obvezno osemletno 
osnovno šolanje. Številne sred
nje šole so zamenjale nekdaj za
postavljene poklicne šole. Od
pravili smo omejitev vpisa na 
univerzo. Uvedli smo malo šolo, 
ki naj bi izravnavala socialne ra
zlike, in celodnevno osnovno 
šolo, ki naj bi širila dopolnilne 
sestavine izobrazbe. Ta naj po
stane splošna dobrina in ne le 
privilegij nekaterih. Kjer ni 
možnosti za celodnevno osnovno 
šolo, naj podaljšano bivanje s pr
vinami celodnevne osnovne šole 
oomaga vsaj potrebnim učen
cem, hkrati pa razbremeni starše 
skrbi za varstvo otrok in jim tako 
olajša združevanje dela v te
meljnih organizacijah združe
nega dela. Usmerjeno izobraže
vanje naj bi s svojim prizadeva
njem za splošno zvišanje izobra
zbene ravni učencem vseh sred
njih šol uveljavilo našo vizijo: 
izobrazbo vsem. S samoprispevki 
smo izboljševali možnosti dela v 
'olstvu in širili vzgojno-izobra
ževalno dejavnost. Neposredno 
smo se tudi reformirali in Z no
vimi metodami zboljševali kako
vost dela.

To so bile velike spremembe, 
ki naj bi pripomogle k demokra
tizaciji in humanizaciji družbe. 
Treba je poudariti, da je nagel 
razvoj šolstva prehiteva! naše 
gmotne zmožnosti, zato je rasel 
tudi predvsem na račun družbe- 
no-gospodarskega položaja de
lavcev v vzgoli in izobraževanju, 
katerih življenjska raven je zme
raj močno zaostajala za delavci v 
preostalem združenem delu.

Republiška administracija in 
obilica »strokovnih služb« so 
zdaj ob stabilizacijski zahtevi, 
naj bi zmanjšali splošno in 
skupno porabo, z matematično 
natančnostjo ugotovile, kako je 
mogoče pokriti primanjkljaje, ne 
da bi okrnili en sam odvečni »si- 
sovski« stolček. Preprosteje je 
obsekati dejavnost, ki pomeni 
življenjske kali združenega dela. 
Ali bomo dolgoročni družbeni 
cilj, to je izobrazbo in vzgojo za 
kar najširši krog mladega rodu, 
zdaj res postavili na stranski tir, 
kjer naj čaka boljših časov?

Kje so »rezerve«?
Varčevanje v vzgoji in izobra

ževanju je nujno — tako kot v 
vsem združenem delu, ni pa spre
jemljivo, če kdo skuša prevaliti 
stroške za vzgojo in izobraževa
nje le na pedagoške delavce in 
starše učencev, ne loteva pa se 
hkrati in predvsem deprofesio- 
nalizacije samoupravnih funkcij 
na tem področju. Strokovne 
službe samoupravnih interesnih 
skupnosti so največkrat le 
vplivno središče moči in upo
rabnice denarja, ki se zbira s 
svobodno menjavo dela. Lani 
smo samo za administracijo v 
samoupravnih interesnih skup
nostih porabili (pretežno za 
osebne dohodke) približno 60 
milijard dinarjev. Svobodna 
menjava dela prav gotovo ne bi 
izgubila svoje samoupravne na
rave, če bi to delo opravljalo 
manj ljudi (pred leti so to oprav
ljali za vse obalno območje le 
trije!). Tu so rezerve, ki pa jih 
stabilizacijski program Izobra
ževalne skupnosti Slovenije ne 
vidi! Predlog je tipičen zgled 
okostenelega birokratskega seš
tevanja tega, koliko kaj pomeni 
v dinar jih. Čista proračunska lo

gika bilanciranja s prikrito grož
njo, da bo zmanjkalo denarja za 
plače, če takoj ne pristanemo na 
omejevanje osnovne dejavnosti 
vzgoje in izobraževanja, na 
zmanjševanje obsega organizi
ranega vzgojno-izobraževal- 
nega dela z učenci, na povečanje 
normativov, ki bodo zmanjšali 
število učiteljev in jih nekaj po
stavili pred urad za zaposlova
nje, da bi tja ne bilo treba urad
nikom, ki žive od »izobraževal
nega« denarja. Ne le to. Pristati 
bi morali na večjo obremenitev 
(izžemanje) staršev in pedago
ških delavcev — brez najmanj
šega tehtanja »za« in »proti« 
predlogom in brez pomisleka, da 
so ti ukrepi neustrezno idejno
politično in razredno usmerjeni. 
Ne išče pa ta stabilizacijski pro
gram rezerv na področju preveč 
razvejene družbene režije, ki je 
ob šestdesetih izobraževalnih 
skupnostih za osnovno šolstvo 
nakopičila gomilo občinskih, 
območnih in republiških po
sebnih izobraževalnih skupno
sti.

Tako se bo balast administra
cije spet izmuznil skozi stabiliza
cijsko sito; da bi preživel, je pri
pravljen celo na to, da bosta 
vzgoja in izobraževanje privile
gij le tistih, ki imajo tako srečo, 
da bivajo v neposredni soseščini 
šole in katerih starši še vedno ne 
preštevajo vsakega dinarja.

V vzgoji in izobraževanju je 
mogoče varčevati le s skrajno 
premišljenimi ukrepi. Odloča
nje o daljnosežnih zadevah 
mora biti prepuščeno izvajalcem 
in uporabnikom ob zares demo
kratični javni obravnavi, ki je 
nikakor ni mogoče postaviti v 
čas dopustov. In: ali je mogoče o 
tako občutljivih stvareh poiskati 
premišljene strokovne rešitve v 
ettens samem mesecu? In še to 
tik pred začetkom šolskega leta, 
ko pa v šolah načrtujemo delo že 
od marca.

Vprašujemo: Kako je mogoče 
uvajati šolske reforme, ki pred
stavljajo kakovostne jše zahteve, 
za katere je potrebno več denar
ja, hkrati pa zniževati stroške v 
vzgoji in izobraževanju. Po po
datkih Zavoda SRS za plan na
menjamo v Sloveniji za izobra
ževanje 3,73 % družbenega 
proizvoda, kar je pri dnu evrop
ske lestvice. Prispevno stopnjo 
še kar naprej znižujemo. Vemo, 
da je treba za to, da bi zboljšali 
dražbeno-gospodarski položaj, 
več delati, tudi z manjšo mate
rialno stimulacijo, vendar peda
goški delavci ne moremo biti iz
jema. V težkem položa ju, ko ru
darji naprezajo vse svoje moči, 
kopljejo premog tudi ob sobo
tah in praznikih, je mogoče za
htevati več dela tudi od pedago
ških delavcev. Ni pa mogoče 
razglašati 48-urnega delovnika 
za 42-urnega. Kakšna logika pa 
je to, da,na j se učitelji v osnovni 
in srednji šoli manj časa priprav
ljajo na več ur dela z učenci? De
lovno obveznost povečujemo 
vsem delavcem združenega dela, 
ne le pedagoškim! Trdimo, da je 
učitelj že zdaj v neenakoprav
nem položaju, ker je intenziv
nost dela v šoli bistveno večja, 
kot jo izkazujejo analize o izrabi 
delovnega časa v drugih dejav
nostih, saj dajeta takt našemu 
delu šolski zvonec in učenec.

Uvajanje šolske reforme v 
takih neprimernih razmerah je 
neodgovorno. Iskanje rezerv v 
vzgoji in izobraževanju, ne da bi 
jih iskali predvsem v družbeni 
režiji, ki odjeda za vzgojo in izo
braževanje težko zbrani denar, 
je družbeno-poiitično in 
razredno vprašanje. 
UČITELJSKI ZBOR 
OSNOVNE ŠOLE 
CIRIL KOSMAČ, PIRAN

Stabilizacija in kakovost šole
1

(Nadaljevanje s L strani)
Eden od predlaganih stabilizacij
skih ukrepov, ki smo ga ponekod 
že sedaj uveljavljali, strogo za
hteva zgornjo mejo 36 učencev v 
oddelku. To pomeni, da bomo v 
prvem letniku črtali vsak razpi
sani šesti oddelek, da bomo imeli 
šestino oddelkov v prvem letniku 
manj, kar predstavlja 16,7 %. To 
dalje pomeni, da bomo za prvi 
letnik potrebovali toliko manj 
denarja. Logično je, da določila 
o 36 učencih v oddelku ne bomo 
mogli v celoti doseči, vendar, če 
ga uveljavimo le 50-odstotno, ali 
da bomo imeli v oddelkih pov
prečno po 33 učencev — pomeni 
to le za približno 8 % cenejši prvi 
letnik. To bomo v Sloveniji go
tovo dosegli in breme tega bosta 
spet nosila delavec v šoli, ki bo 
moral več delati, in tudi učenec, 
ki bo zaradi težjih razmer dele
žen slabšega pouka.

In še drugi primer, na katerega 
morda bolj redko pomislimo, pa 
vendar veliko pomeni. Kljub 
ugotavljanju, da je materialni 
standard našega šolstva nizek, 
moramo vendarle priznati, da se 
zlasti v osnovnem šolstvu, pone
kod pa tudi v usmerjenem izo
braževanju, ta standard lahko 
meri s standardom v razvitih 
evropskih deželah. Precejšen del 
tega standarda smo res dosegli s 
samoprispevki občanov in de
lovnih organizacij, precejšen del, 
predvsem kar zadeva njegovo 
vzdrževanje, pa je rezultat odpo
vedovanja delavcev v šolstvu.

Prenekateri predlagani ukrepi 
zadevajo same temelje reforme 
usmerjenega izobraževanja, če 
že drugače ne, pa zato, ker 
ustvarjajo izredno slabo razpo
loženje v šolskih kolektivih. To 
gotovo godi vsem, ki reformi niso 
posebno naklonjeni. Še hujše pa 
je to, da ukrepi predlagajo ukini
tev sredstev za interesne dejav
nosti učencev, kjer se prav go
tovo najlažje izrazi vzgojni 
namen srednje šole, ki ji kaj radi 
očitamo, da zanemarja vzgojo. S 
predlaganimi ukrepi bomo torej 
vzgojo načrtno odpravljali in 
spet bomo spravili šolo med štiri 
stene — tja, kjer je bila pred pet
desetimi leti in še prej.

Predlog ukrepov spet načenja 
vprašanje povečanja delovne 
obveznosti delavcev v šoli. Pred
lagano je povečanje od 5 pa do 
50 %, Kdo od predlagateljev na
vedenih ukrepov upa predlagati 
nekaj podobnega za vse zaposle
ne? V Delu 7. dne 31. avgusta be
remo v članku Učitelj naj bi učil 
eno uro več tole: »V sklepnem 
delu razprave—sveta sindikatov 
za vprašanje izobraževanja, zna
nosti in kulture in republiškega 
odbora Sindikata delavcev vzgo
je, izobraževanja in znanosti —

je bilo slišati odločno zahtevo, 
naj se učiteljeva obveznost po
veča za eno uro...«. Poudariti 
moram, da je republiški odbor 
pred leti ouloc 10zavračal takšna 
razmišljanja. Kako lahko danes 
trdi prav nasprotno? Čemu ni isti 
zbor enako odločno zahteval, na j 
vsi zaposleni delajo dodatno po 
dve uri, ker sem prepričan, da bi 
bilo marsikje bolj utemeljeno 
kot ravno v šolstvu.

Ob razmišljanju o povečani 
delovni obveznosti se nehote po
stavlja veliko vprašanj, na katera 
upravičeno pričakujemo odgo
vore. Ali delavci, katerim naj bi 
zdaj večali delovno obveznost, 
doslej niso bili polno zaposleni? 
Če ne, je treba to dobro uteme
ljiti, ne pa preprosto reči, naj de
lajo toliko in toiiko več, da bomo 
prihranili toiiko in toliko milijo
nov. Ob tem naj ponovno pouda
rim, da je bilo v Sloveniji nareje
nih več poskusov, da bi časovno 
opredelili učiteljev delovni teden 
ob 20-urni učni obveznosti. Vsi 
izračuni so ostali v predalih, ker 
se je izkazalo, da bi znaša! teden
ski seštevek veliko več kot 42 ur. 
Pri učiteljevem delu moramo 
opozoriti na to, da je reforma 
usmerjenega izobraževanja pri
nesla celo vrsto novih nalog, ki 
učitelja dodatno bremenijo, in 
da ob tem ni nihče postavljal za
hteve po zmanjševanju delovne 
obveznosti. Za to, koliko dodat
nega dela je dobil učitelj s pred
pisom o neomejenem številu po
pravnih izpitov v srednji šoli in 
da lahko vsak učenec večkrat 
opravlja izpit, dovolj zgovorno 
pove. kako smo s takšnimi dolo
čili z leti učitelja obremenjevali, 
širili njegovo delo, v delitvi na
rodnega dohodka pa je bilo to 
delo vedno nižj - vrednoteno.

Upravam šoi predlagajo pred
lagatelji stabilizacijskih ukrepov 
povečanje delovne obveznosti 
kar za 50 Ob tem skrajno ne
resnem predlogu moram omeniti 
le dvoje: prvič, da je bil pred leti 
normativ za te delavce že povečan 
za 33 % (kar je gotovo edinstven 
primer in dovolj stabilizacijski) 
in drugič, da ljudje, ki to predla
gajo, žal, dela šolskih uprav go
tovo ne poznajo.

Pri pripravi gradiva za predla
gane stabilizacijske ukrepe so 
sodelovali predstavniki vseh šti
rih inštitucij, pristojnih za šol
stvo- Republiškega komiteja za 
vzgojo, izobraževanje in telesno 
kulturo. Strokovnega sveta SRS 
za vzgojo ša izobraževanje. Za
voda SRS za šolstvo in skupne 
strokovne službe Izobraževalne 
skupnosti Slovenije. Ob tem se 
moramo vprašati, ali nameravajo 
navedeni organi tudi zmanjšati 
število zaposlenih za 33 %, da bi 
imeli drugi lahko za 50 % večjo

Čestitka
Ob sedemdesetletnici naše 

ugledne družbenopolitične de
lavke Vide Tomšičeve, letošnjega 
28. junija, se je na sprejemu 
zbrala delegacija predstavnikov 
Zveze prijateljev mladine Slove
nije, sveta Zveze pionirjev Slove
nije in pionirjev samih. Številnim 
iskrenim čestitkam so se pridru
žile tudi besede podpredsednika 
Zveze prijateljev mladine Slove
nije in predsednika sveta Zveze 
pionirjev Slovenije Francija Kr
žana, ki je med drugim dejal:» Ob 
vašem življenjskem jubileju 
moram še posebej poudariti vaš 
izjemno dragocen prispevek, ki 
ga namenjate vlogi družine, 
predvsem odgovornosti obeh 
staršev za srečno otroštvo in 
zdravo odraščanje mladih. Tudi v 
društvih in v zvezah prijateljev 
mladine, v pionirskih svetih in 
drugod si prizadevamo, da bi 
kljub zaostrenim gospodarskim 
razmeram ohranili skrb za otroka 
kot eno izmed prvenstvenih nalog 
našega nadaljnjega razvoja. Ta 
skrb je gotovo najbolj opravičena 
in najboljša naložba, če hočemo 
uresničiti naš družbeni cilj: 
izboljšanje in ustalitev gospodar

Vse, kar bomo zamudili danes 
pri skrbi za otroka in mladostni
ka, ne bomo mogli nikoli nado
mestili. Tej skrbi moramo že zdaj 
nameniti še več pozornosti. Storiti 
moramo še več, da bomo mlade 
naučili delali in sprejemati odgo
vornosti, da se bodo znali de
javno vključevati v samouprav
ljanje in ga še vnaprej razvijati.

Hkrati si moramo prizadevati 
za humane odnose med spoloma 
in le-te dosledneje uveljavljati že v 
obdobju odraščanja otrok in 
mladostnikov.«

stva.

Franci Kržan je poudaril, da 
morata otrok in mladostnik do
življati samoupravo v družini, 
šoli, v krajevni skupnosti, in se ob 
pomoči odraslih in vre družbe 
pripravljati na zahtevne naloge, 
ki ju čakajo v prihodnosti. In 
sklenil: »Jubilej 30-letnice delo
vanja Zveze prijateljev mladine 
Slovenije in 40-letnice Zveze pio
nirjev Jugoslavije je hkrati vaš in 
naš skupni jubilej. Pri vašem delu 
in v vaših prizadevanjih za naš 
družbeni razvoj se zrcali hkrati 
tudi velik prispevek k razvoju in 
delu Zveze prijateljev mladine 
Slovenije.«

delovno obveznost, ker menim, 
da intenzivnost njihovega dela ni 
večja od intenzivnosti dela šol
skih uprav.

Še ob enem ukrepu bi se rad 
ustavil, ker sem prepričan, da ne 
bo da! pričakovanega učinka. 
Kadar ne vidimo drugega izhoda 
pri reševanju gmotnega položa
ja, ponudimo neposredno svo
bodno menjavo dela. Priznajmo, 
da je to samo metoda za odlaga
nje težko rešljivih problemov. 
Dinar iz posredne ali neposredne 
svobodne menjave dela je tisti 
dinar združenega dela, ki ga 
mora ustvariti delavec nepo
sredne prozvodnje. Zakaj bi ta 
dinar jemali združenemu delu po 
različnih poteh, če je eden že 
utečen in obvezen. Predstavnike 
šol, ki bodo prihajali moledovat 
za dodaten denar, bodo delavci 
materialne prozvodnje hitro od
pravili z ugotovitvijo, da dajejo 
za vzgojo in izobraževanje že v 
obliki prispevnih stopenj. Vedeti 
moramo, da je združeno delo že 
tudi dovolj obremenjeno in mu 
ne moremo nalagati novih in 
novih obveznosti.

O nekaterih predlaganih 
ukrepih, ne o vseh, sem se opre
delil predvsem zato, ker sem glo
boko prepričan, da ne bi prinesli 
nič pozitivnega, mnogi pa bi go
tovo v že tako težkih gmotnih ra
zmerah napravili še več škode, 
predvsem moralne, ki je ne mo
remo popraviti s še tolikimi mili
joni. Naj omenim še to, da je vo
dilo pri iskanju milijonov to, naj 
bi se položaj učitelja le delno 
stabiliziral, saj bi ukrepi, če bi bili 
uresničeni, dopustili, da bi se po
večala nominalna vrednost do
hodka za okoli 19%. Na videz 
res, vendar ob tem, da bi šolam 
povečali obveznosti za približno

prav toliko odstotkov. Izračut 
pokažejo, da bi bil končni učine 
vsega nominalno povečanje t 
približno 2 %.

Zavedam se: če nekaj kritizi 
raš, zanikaš, moraš ponudil
nekaj boljšega. Šolstvo se lahki 
vključi v stabilizacijska prizade 
vanja samo z večjo kakovost]! 
svoje dejavnosti, vsakršni 
zmanjševanje vsote denarja, ne 
preverjeno krčenje dejavnosti ii {/ 
večanje obremenitve delavce' jj’ 
pa bi imelo daljnosežne nega-J* 
tivne posledice. Nedvomno so V 
šolstvu tudi rezerve, morda jit^ 
niti ni tako malo, in te rezerve jt 
treba poiskati in izrabiti. Menim 
da je treba iskati rezerve v šol P 
stvu predvsem na treh področjih 1! 
in sicer tako, da: J

— ugotovimo dolgoročne ka-1 
drovske potrebe naše družbe, dl * 
bomo morda enkrat le vedeli P 
kakšno naj bo naše šolstvo po ^ 
obsegu, vsebini in kakovosti, 11

— temu šolstvu zagotovimo
racionalno šolsko mrežo in “

— ob zahtevani vsebini in ka- ^ 
kovosti oblikujemo najbolj ra- v 
cionalne vzgojno-izobraževalne 
programe.

Iskanje rezerv v šolstvu v tel) 
treh smereh je gotovo dolgotraj
na, zahtevna in odgovorna nalo
ga. Samo po tej poti lahko iš
čemo kakovostno in racionalno 
šolstvo, kateremu ne bomo mogli 
očitati, da se vede nestabilizacij- 
sko.

Morda za konec še eno vpra
šanje: Ali morda ni vzrok temi) 
nezavidljivemu ekonomskemu! 
položaju tudi to, da smo izobra
ževanje, znanje ter znanost, ki na 
znanju temelji, premalo cenili in 
uporabljali?

VALENTIN PIVK

Novo ne $me
siromašiti
starega

il

RK ZSMS o predlogu stabilizacijskih ukrepov 
v družbenih dejavnostih

Te dni so v središču razprav 
predlagani stabilizacijski ukrepi 
na področju družbenih dejavno
sti. O njih je razpravljalo tudi 
predsedstvo RK ZSMS in jih za
vrnilo. Mladi nismo proti stabili
zacijskim ukrepom. Zavedamo 
se, da je treba tudi vzgojo in 
izobraževanje prilagoditi stvar
nim gmotnim možnostim naše 
družbe, vendar ne na račun ka
kovosti pouka. V svojih razpra
vah so člani predsedstva izhajali 
iz kongresnih opredelitev ZSMS 
v vzgoji in izobraževanju. Pouk 
je treba izboljšati in revoiucioni- 
rati, in uvajati vanj nove metode 
dela, ga individualizirati, uvajati 
seminarsko delo, zmanjševati 
število učencev v skupini. Tako 

, je mladina pred letom dni zapi
sala v svoje dokumente. Stabili
zacija ne sme biti siromašenje in 
zniževanje ravni pouka. Pome
niti mora kakovostnejše delo, 
mladim moramo dati več znanja. 
Predlagani ukrepi pomenijo za 
nekatere socialne kategorije tudi 
ponovno povečevanje socialnih 
razlik in s tem ponovno zmanjše
vanje možnosti za izobraževanje. 
Precej pomislekov je bilo izreče
nih tudi na račun nesamouprav- 
nega uvajanja usmerjenega izo
braževanja pri nas in nesamou- 
pravnega ravnanja samouprav
nih interesnih skupnosti, predv
sem pa njihovih strokovnih 
služb. V takem slogu so bili pri
pravljeni tudi predlagani ukrepi. 
Mladi pa se sprašujejo, ali ne bi 
bilo koristnejše stabiliziranje 
strokovnih služb kot pa učnih 
programov. Zelo malo slišimo 
tudi o programih stabilizacije v 
družbenopolitičnih skupnostih in 
v družbenopolitičnih organizaci
jah (tudi v ZSMS!).

Veliko napako smo storili že 
takrat, ko reformi šolskega si

stema, ki je prinesla nove in za' 
htevnejše-programe, nismo pri
lagodili organizacije pouka, 
novih metod dela. Drugo veliko 
napako, morda celo usodno, 
bomo storili, če bomo še skrčili! 
gmotne temelje šole. Vprašanje; ^ 
je, kako bo s številnimi intere- J)' 
snimi dejavnostmi, ki so za obli-- “ 
kovanje človekove osebnosti ifl P 
socializacijo mladega človekaj,l 
izredno pomembne. Zmanjšala 
se bo tudi raven znanja, saj "
prenatrpanih učilnicah ne t»o 
časa za delo s posamezniki.

Res je, da nam v usmerjenem 
izobraževanju manjka 400 mili
jonov, po nekaterih podatkih pa 
samo 200. Toda vsaka pametna 
družba bo storila vse drugo prej, 
kot pa slabšala kakovost že tako 
slabega pouka. Vsaka družba si 
prizadeva za čimboljši šolski si
stem, za čimboljše programe, zaj 
čimboljše znanje, ki je navse-| 11 
zadnje pogoj vsake stabilizacije.: 
Kaj pa mi? Skrite rezerve so v 
gospodarstvu, kjer bi jih lahko; 
odkrili prej kot v izobraževanju- 
Vsota denarja, namenjenega za; 
reprezentanco, je kljub navidez
nemu zmanjševanju še vedno to
likšna, da bi z njo zlahka pokrili 
tudi ta primanjkijaj v šolstvu. !

Gradiva telesnokulturne io 
kulturne skupisosti predsedstvo
ni obravnavalo, ker ga ni dobilo *

pBirokracija Kulturne skupnosti V‘
je namreč svoje izdelke progla-r
sila za »strogo zaupne« in s tem'
nedosegljive mladim. Da bi te
meljito preučili nastali položaj io ^
možne posledice predlaganih;
ukrepov, je predsedstvo RKi
ZSMS sklenilo, da bo sklicaloj 
problemsko konferenco, na ka
teri bodo obravnavali vsa ta 
vprašanja.

MATJAŽ KOS
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Težavna pot do skupnega
O predlogu skupnih programskih jeder za matematiko in naravoslovne predmete

V našem tisku, slovenskem in jugoslovanskem, je bilo v zadnjem 
času veliko napisanega o Predlogu skupnih programskih jeder za 
°snovno in srednje izobraževanje v SFRJ. Mnogim ugibanjem in ko- 

hk< 'Oontarjem o misterioznosti skupnih programov je mogoče najti odgo- 
j^or v članku »Pojasnilo o programskih jedrih« (Janez Sušnik, Delo, 

^ 9« 1983). \ teni prispevku ne želimo ponavljati že navedenih dej~ 
•jnC?,ev' Radi pa bi pojasnili nastajanje predloga skupnega programskega 
ne ^ra za področje matematike in naravoslovja in opozorili na težave 

jjjM večletnem oblikovanju tega predloga. Za to področje je vodil pri- 
,cei frave Zavod SR Slovenije za šolstvo, delo skupin za posamezna po- 
.ga '“očja pa je povezovala redakcijska skupina v okviru Stalne konfe- 
50 ,fence zavodov za napredek vzgoje in izobraževanja in njene komisije 

j ji** programiranje in sistem.
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lira, Priprave Predloga skupnih 
šoH Programskih jeder za osnovno 
ijib lzobraževanje in skupno osnovo 

prednjega usmerjenega izobra- 
ka- Zevanja v SFRJ tečejo že od leta 
t dt 1979, Dejstvo, da je sedaj pri

pravljena.že četrta verzija Pred
loga, v širši razpravi pa sta bili 
'udi druga in predvsem tretja 
verzija (objavljena v reviji 
Misao, Novi Sad, december 
1982), kaže na zahtevno obliko- 
vanje tega dokumenta.

Zavod SR Slovenije za šolstvo 
je oblikoval predlog skupnega 
Programskega jedra za področje 
"■atematike in naravoslovja v 
okviru posebne delovne skupine 
'n s stalnim sodelovanjem z 
vsemi republikami in pokraji- 

oglil nami. V delo sta se med drugimi 
cij- vključili Komisija za pouk ma- 

I tematike pri Društvu matemati- 
sra- kov, fizikov in astronomov Jugo- 
mU Navije in Zveza bioloških druš- 
:nni 'ev Jugoslavije. Prva verzija 
ira- Predloga je bila oblikovana no- 
i na vembra 1981 na podlagi analize 
i in obstoječih programov v vseh re

publikah in pokrajinah. Marca 
1982 je bila pripravljena druga 
verzija po nekoliko spremenjeni 
metodologiji in nato v juniju in

_j oktobru 1982 tretja verzija.
_ .Zadnja, četrta verzija Predloga 

^kupnih programskih jeder je 
nastala v juniju 1983. V teh ver
zijah, najbolj v četrti, je tudi 
Jedro za področje matematike in 
naravoslovja doživljajo spre- 
teembe, ki so jih narekovale raz
prave v republikah in pokraji
nah. Gradiva so bila oblikovana 
na posvetih delovne skupine, se
stavljene iz predstavnikov repu
blik in pokrajin, ki je večinoma 
delovala v razširjenem sestavu, 
'o je s sodelovanjem pedagoških 
svetovalcev, vodij področij za 
rnatematiko, fiziko, biologijo in 
kemijo iz vseh republik in pokra
jin.

Razprava o prvi verziji pred- 
noi '°ga jedra za matematiko je po
čili tekala že na kongresu Društva 
nje; matematikov, fizikov in astro- 
re-jnomov Jugoslavije leta 1981 v 
bli- “Udvi, informacija o tej verziji 
; in Predloga pa je bila objavljena 
ek3j 'Udi v strokovnem časopisju.
;al3 Drugo verzijo Predloga skup

nih programskih jeder je Zavod 
Slovenije za šolstvo dal v raz

pravo tudi obema univerzama in 
Pedagoškima akademijama v SR 
Sloveniji. Širša razprava o tretji 
Verziji je bila v posameznih re
publikah in pokrajinah različno 
0rganizirana. Ugotovitve raz- 

i Prave v SR Sloveniji so povzete 
i si! Predvsem v stališčih Strokov- 
si- ne8a sveta SR Slovenije za 
z<>i J^gojo in izobraževanje in v Sta

še-! hščih Predsedstva RK SZDL. 
ije- Medrepubliško-medpokrajin- 
a v ska komisija za reformo vzgoje 
iko ln lzobraževanja je na svoji seji v 
iju. Jnliju 1983 obravnavala četrto 

za! Verzijo Predloga skupnih pro,- 
ez- grmskih jeder, ni pa ga ocenila 
to-| Za v celoti sprejemljivega in je 
rili P°daljšala razpravo ter usklaje- 

Vanje odprtih vprašanj (za 
jn Predmete materin jezik, samou- 

tvo Povijanje s temelji marksizma, 
ilo. tetnljepis, jezik okolja, glasbena 
rsti pZg°ja). V uvodu četrte verzije 
;la-1 redloga tudi jedro za področje 
eni a'ematike in naravoslovja ni 
te-L ^Predeljeno za dokončno. Izpo- 
j ifl .iav'jen' sta zahteva delovne 
nih upine, da je treba omogočiti 
3.Ki ^Pravo v strokovnih društvih in 
a 1® ls°košolskih inštitucijah, in 
ka-i eustreznost korelacij med 

ta Predmeti tega področja, 
ffedlogi niso bili zmeraj 
upoštevani

, ^r' oblikovanju Predloga 
"upnih programskih jeder so

predstavniki SR Slovenije v vseh 
delovnih skupinah ves čas izha
jali iz načelno dogovorjenih 
družbeno-političnih izhodišč SR 
Slovenije in iz strokovnih uteme
ljitev. Vendar niso bili vedno 
upoštevani njihovi predlogi in 
ugovori, npr. v temeljnih vpraša
njih kot so odrejanje skupnih 
vsebin v odstotkih, orientacijskih 
predmetnik in razporejanje 
snovi po razredih.

Tretji verziji Predloga skupnih 
programskih jeder je bil v redak
cijskem postopku dodan orien
tacijski predmetnik. Delovna 
skupina za področje matematike 
in naravoslovja se z njim ni stri
njala. Orientacijski predmetnik 
ni usklajen z vsebinskim delom 
jedra, kar je posebej izrazito pri 
matematiki v osnovni šoli. V 
uvodu četrte verzije Predloga je 
posebej poudarjeno odklonilno 
stališče predstavnikov SR Slove
nije do orientacijskega predmet
nika.

V tretji verziji predloga skup
nega programskega jedra za po
dročje matematike in naravo
slovja je bila vzgojno-ižobraže- 
valna vsebina razporejena po 
stopnjah izobraževanja, na ra
zredno in predmetno stopnjo v 
osnovni šoli ter na skupno 
osnovo srednjega usmerjenega 
izobraževanja. Tretja verzija 
jedra se je v glavnem ujemala z 
na novo pripravljenimi učnimi 
načrti v SR Sloveniji, kar pome
ni, da smo sestavine jedra sproti 
uvrščali v nastajajoče učne načr
te. Razporeditev po stopnjah 
izobraževanja je bila v razpravi 
sprejeta v vseh republikah in po
krajinah, vendar se je v drugih 
republikah in pokrajinah izrazila 
tudi zahteva po razporeditvi vse,- 
bine po razredih. V zadnjem 
predlogu skupnega program
skega jedra za področje matema
tike in naravoslovja je’ vsebina 
sedaj razporejena najprej po 
stopnjah izobraževanja, nato pa 
še po razredih.

Jedro za matematiko in nara
voslovne predmete v skupni 
osnovi srednjega usmerjenega 
izobraževanja je pripravljeno za 
dva razreda, v SR Sloveniji pa se 
pri teh predmetih v skupni 
vzgojno-izobrazbeni osnovi v 
enem letu uresničuje le del vse
bine jedra. V tistih programih, 
kjer se matematika in naravo
slovni predmeti v srednjem izo
braževanju še nadgrajujejo, se 
večinoma uresničuje tudi drugi 
del jedra.

O tem, kako potekajo pri
prave jedra za matematiko in na
ravoslovne predmete, so v SR 
Sloveniji večkrat razpravljale 
predmetne komisije za te pred
mete v osnovni šoli in v skupni 
vzgojno-izobrazbeni osnovi, na
zadnje še o razporeditvi vsebine 
po razredih.

Strokovno po predmetih
Za matematiko so se pred

stavniki fakultete, pedagoških 
akademij in DMFA SR Slove
nije strinjali z razporeditvijo 
vsebine po stopnjah izobraževa
nja, ki upošteva dosežke skupnih 
izkušenj v vzgoji in izobraževa
nju ter zagotavlja osnove za pro
gramsko enotnost v matematič
nem izobraževanju v SFRJ. Raz
poreditev vsebine jedra za ma
tematiko v osnovni šoli po razre
dih je kompromisna rešitev, ki ne 
temelji na praktičnih izkušnjah; 
morali bi jo v praksi preveriti, in 
predvideti mehanizem za spre
membe. Z razporeditvijo snovi 
po razredih so glede na naš učni 
načrt za osnovno šolo predvideni

nekateri premiki vsebine na 
zgodnejša leta šolanja in dru
gačni metodični prijemi.

Člani predmetnih komisij za 
fiziko v osnovni in srednji šoli so 
obravnavali četrto verzijo pred
loga jedra za fiziko, v kateri je 
snov razporejena tudi po razre
dih. Komisija ugotavlja, da se 
temeljne vsebine jedra za fiziko v 
skupni osnovi srednjega usmer
jenega izobraževanja pri nas ure
sničujejo v tistih programih, kjer 
se fizika nadaljuje tudi v,2. letni
ku, vendar so po razredih dru
gače razporejene. V »svio fizi
ke«, ki se poučuje v vseh pro
gramih in v katero je vloženih ve
liko temeljitih priprav in sred
stev, se namreč nadaljuje pre
težno kvalitativni in eksperimen
talni prijem, značilen za osnovno 
šolo; matematična obravnava pa 
se začne šele v 2. letniku. Zaradi 
te konceptualne različnosti me
hanična zamenjava ni mogoča. 
Ob premiku vsebin iz enega let
nika v drugega bi bilo treba 
spremeniti naš sedanji prijem pri 
pouku fizike v srednjem izobra
ževanju.

O pripravah jedra za biologijo 
so v SR Sloveniji skupaj razprav
ljali predstavniki predmetnih 
komisij, biološkega inštituta, 
VTO za biologijo pri Biotehniški 
fakulteti in Zavoda SR Slovenije 
za šolstvo. Strinjali so se z za
snovo biologije v tretji verziji 
Predloga skupnih programskih 
jeder, v kateri so razporejeni 
vzgojno-izobraževalni smotri in 
vsebine po stopnjah izobraževa
nja. Gesla vsebine se v glavnem 
ujemajo z gesli v sprejetih učnih 
načrtih za biologijo v SR Slove
niji. Prav tako so se strinjali s ti

stim delom četrte verzije, ki je 
oblikovan po stopnjah izobraže
vanja. Z delom četrte verzije 
predloga, kjer je nakazana po
razdelitev vsebine biologije po 
razredih in je dana prednost si
stematiki pred ekologijo in evo
lucijo, pa se ne strinjajo. Ta del' 
četrte verzije pomeni popol
noma drugačno obravnavo 
vzgojno-izobraževalne vsebine, 
ki smo jo v SR Sloveniji že pred 
leti opustili.

Zasnova četrte verzije jedra za 
kemijo je obravnavala tudi 
predmetna komisija za kemijo. 
Ocenila je, da pomeni razpore
janje vsebine po razredih prav
zaprav učni načrt, s čimer se ni 
strinjala. Jedro za kemijo v 
osnovni šoli vključuje obravna
vanje elementov, kar v sloven
skem učnem načrtu ni uresniče
no. Obravnavanje pomembnih 
elementov je v SR Sloveniji 
vključeno v učni načrt v okviru 
skupne vzgojno-izobrazbene 
osnove.

Iz opisanega je vidna težav
nost oblikovanja predloga skup
nih programskih jeder tudi na 
področju matematike in naravo
slovja. V delo je bilo vloženih v 
vseh republikah in pokrajinah 
veliko truda za zbliževanje in 
zmanjševanje razlik v vzgoji in 
izobraževanju. Sprejemanje 
končnih odločitev o vprašanjih 
vzgoje in izobraževanja pa je 
vključno v pristojnosti republik 
in pokrajin.

ALEKSANDER COKAN,
pedagoški svetovalec za 
matematiko na Zavodu SR 
Slovenije z., šolstvo

Simpozij o prosveti 
in šolstvu med NOB

V Novem Sadu je bil od 7. do 
9. septembra 1983 simpozij Pro
sveta in šolstvo med NOB in re
voluciji narodov in narodnosti 
Jugoslavije. Zasnoval ga je Me- 
dakademijski znanstveni svet re
publik in pokrajin v SFR Jugo
slaviji, neposredne priprave pa je , 
prevzela vojvodinska akademija 
znanosti in umetnosti. Iz vse Ju
goslavije je bilo prijavljenih 39 
referatov, od teh pa jih je od
padlo šest.

Vsi referati so bili razdeljeni v 
štiri skupine.

V prvi skupini so obravnavali 
splošna vprašanja prosvetne po
litike med NOB in tedanjo orga
nizacijo šolstva v vsej Jugoslaviji, 
ki je imelo v vseh republikah in 
pokrajinah podobne značilnosti. 
Glavna značilnost je bil odpor 
proti okupatorju in ohranitev 
materinega jezika in nacionalno
sti. •

Druga skupina referatov je 
bila namenjena vlogi prosvet
nega delavca med NOB. Pro
svetni delavec — učitelj je bil ve
likokrat - organizator ljudske 
vstaje na vasi in organizator šol
stva. V tej skupini je bil posebno 
zanimiv in tehten referat o etiki 
partizanskega učitelja.

V tretji skupini referatov je bil 
poudarjen območni razvoj pro
svetne dejavnosti v NOB in revo
luciji, kjer je največ (štirinajst) 
poročevalcev predstavilo posa
mezne pokrajinske značilnosti. 
V nekaterih krajih je bila pro
svetna dejavnost že zelo razvita, 
v drugih predelih pa so šele ra
zmišljali, kako bi naučili branja 
in pisanja kar največ prebival
stva.

Četrta skupina referatov je 
namenila posebno pozornost po
sameznim oblikam vzgojno-izo- 
braževalnega dela na partizan
skih šolah.

Slovensko akademijo znanosti 
in umetnosti so zastopali štirje 
delegati.

Matija Žgajnar je obravnaval 
kulturno-prosvetno dejavnost

med NOB, ki je zbudila široko 
ljudsko in strokovno umetniško 
ustvarjalnost. Bila je močan izraz 
hotenja osvobodilnega gibanja, 
izraz navdušenja vseh plasti pre
bivalstva — še posebno kulturnih 
delavcev — za cilje osvobodil
nega boja in revolucije.

Slavica Plahuta je predstavila 
partizansko šolstvo na Primor
skem, katerega temeljna značil
nost je bil boj za osvoboditev in 
združitev z matičnim narodom in 
za socialno preobrazbo. Ta boj je 
narekoval vsebino, organizacijo in 
način uveljavljanja, ob Vsem pa 
sta bili še posebno poudarjeni1 iz
jemna želja po znanju in naveza
nost na šolo.

Slavica Pavlič je prikazala v 
svojem referatu pomen vzgoj- 
no-izobraževainega dela na par
tizanskih šolah. Spremembe, ki 
jih je prinesla NOB, so se močno 
zrcalile v vzgoji, ki je bila v 
učnem načrtu še- posebno pou
darjena. Prav usmerjenost šole 
je bila tisto, po čemer se je parti
zanska šola razlikovala od nev
tralne šole. Bila je postavljena v 
boj za osvoboditev in je za tak 
boj tudi odkrito vzgajala. Učite
ljeva naloga je bila vzgojiti pri: 
hodnji mladi rod, ki bo nadalje 
razvijal pridobitve v NOB.

Vida Deželak-Barič je v refe
ratu o partijskem šolstvu med 
NOB poudarila, da je Komuni
stična partija Slovenije tudi v 
najtežjih razmerah skrbela za 
neposredno družbeno-politično 
izobraževanje 'najširših plasti 
prebivalstva, kakor tudi za uspo
sobitev nujno potrebnih delav
cev za opravljanje vodilnih poli
tičnih in strokovnih nalog.

Iz vseh referatov je bilo vidno, 
da se vsebinska reforma šole ni 
začela šele z okupacijo, temveč 
že veliko prej, tedaj ko so se uči
telji komunisti organizirali in 
izobraževali v svojih naprednih 
organizacijah in svoje nazore in 
izkušnje prenašali na partizan
sko šolo.

novosti

Odprti sodobnim 
tokovom

Med najobetavnejše oblike 
strokovnega izpopolnjevanja 
pedagoških in andragoških de
lavcev pri nas so se v zadnjem 
času uvrstili pedagoško-andra- 
goški dnevi. Organizira jih 
oddelek za pedagogiko Filozof
ske fakultete v Ljubljani, name
njeni pa so diplomiranim peda
gogom — njihovemu dopolnil
nemu izobraževanju in osveže- 
vanju njihove strokovne izobra
zbe z novimi spoznanji v peda
goški in andragoški teoriji. Če
prav so bili ti dnevi organizirani 
tedaj ko je na šolah največ dela, 
tik pred koncem šolskega leta — 
od 20. do 22. junija — se je pre
davalnica napolnila z nekda
njimi študenti tega oddelka, 
program pa je privabil tako 
mlajše pedagoge in andragoge 
kot tiste, ki so študirali na 
oddelku že pred desetletji.

Letošnji program je bil kljub 
raznovrstnosti zasnovan predv
sem z vidika, kaj lahko-visoko
šolski učitelji in asistenti tega 
oddelka povedo novega nekda
njim študentom. To so bili iz
sledki iz raziskav in študij o mo
tivaciji za izobraževanje (A. 
Krajnc), o ozračju v vzgojni 
ustanovi (V. Skalar), o akcij
skem raziskovanju (B. Maren
tič-Požarni k), o uresničevanju 
vzgojnega smotra v reformi (1. 
Mrmak), o diferenciaciji in indi
vidualizaciji pouka (F. 
Strmčnik), o človečanskih pravi
cah in družbenem položaju 
majhfiih otrok (M. Bergant), o 
animaciji in politiki prostega 
časa (R. Lešnik).

Pretežno frontalno in eno
smerno boliko, v kateri so pote
kala predavanja o navedenih 
temah, je dopolnilo bolj razgi
bano delo v skupinah, pri kate
rem so obravnavali premike v

osebnih vrednotah mladih (M. 
Domicelj), vrednotenje izobra
ževanja odraslih (J. Muršak), in 
mentorstvo pri interesnih de
javnostih (B. Brumen). Širše sta 
posegla dva pogovora za okro
glo mizo: o raziskovalnem delu 
(J. Sagadin) in o profilu in de
javnosti diplomiranega pedago
ga.

Med predlogi, ki so jih dali 
udeleženci v skupinskih in 
sklepnih pogovorih, je nemara 
najbolj tehten ta, naj bi bil pro
gram vsakoletnega srečanja di
plomiranih pedagogov in andra- 
gogov širše in bolj demokratično 
zasnovan. V njem naj bi dejavno 
sodelovali poleg visokošolskih 
učiteljev tudi raziskovalci in 
drugi ustvarjalni pedagoški de
lavci zunaj oddelka za pedago- 
goko. Predavanja in pogovori 
naj bi bili organizirani tako, da 
bi udeleženci prišli bolj do bese
de. Tako bo vsebina še bolj pri
bližana delu in potrebam udele
žencev, izmenjava mnenj bo za
jela pereča vprašanja vzgojno- 
izobraževalne prakse, srečanja 
pa,bodo odprta tudi širšim ak
tualnim vprašanjem. Oddelek za 
pedagogiko je predlagal, naj bi 
za tako zasnovan program peda- 
goško-andragoških srečanj 
skrbel poseben odbor, v kate
rem bodo poleg predstavnikov 
oddelka za pedagogiko tudi de
legati pedagoškela inštituta ter 
Zveze društev pedagoških de
lavcev Slovenije.

Tako zasnovani pedagoško- 
andragoški dnevi, odprti v so
dobna vprašanja vzgoje in izo
braževanja in bogati z novimi 
spoznanji bodo lahko postali 
zgledna oblika nenehnega izpo
polnjevanja pedagoških in an
dragoških delavcev.
J. V.

Kako do dobrih mentorjev?
Mentorstva in mentorjev ne 

srečujemo samo v šoli, pri intere
snih dejavnostih, temveč tudi v 
delovnih organizacijah, skratka, 
povsod tam, kjer delujejo mladi, 
v družbenih organizacijah in 
društvih. Dobrih, pedagoško in 
strokovno usposobljenih men
torjev nimamo dovolj. To ugo
tavljamo tudi v mladinski orga
nizaciji, saj se predvsem v šoli 
učitelji otepajo tega odgovor
nega in slabo nagrajenega dela. 
Mentorsko delo je dobilo še po
seben pomen v usmerjenem izo
braževanju, kjer naj bi vsak uče
nec, zlasti pri uvajanju v proi
zvodno delo, imel svojega men
torja. In ker smo se usmerjenega 
izobraževanja lotevali precej 
neorganizirano, tudi nismo imeli 
časa usposabljati mentorje.

O mentorskem delu, predv
sem v domovih za učence v 
usmerjenem izobraževanju, so 
govorili tudi na strokovnem sre
čanju pedagoških delavcev in 
mentorjev interesnih dejavnosti 
v domovih za učence. Seminar je 
v Novi Gorici organiziral skupaj 
s Filozofsko fakulteto Zavod 
SRS za šolstvo. Ob tej priložnosti 
je imel uvodfio besedo predstoj
nik katedre za domsko pedago
giko- na Filozofski fakulteti v 
Ljubljani prof. dr. Vinko Skalar. 
Poudaril je, da je mentorsko delo 
izredno odgovorno saj ga lahko 
opravljajo samo strokovno in 
pedagoško usposobljeni delavci. 
Vključevanje v interesne dejav
nosti temelji na prostovoljnosti, 
zato je treba znati motivirati 
učence. Vse te dejavnosti morajo 
biti dobro pripravljene in vode
ne. Učenci želijo samoiniciativno 
in ustvarjalno dejavnost, ne 
smejo pa dobiti občutka, da jim

je karkoli vsiljeno. Mentor naj 
dejavnost usmerja in zanjo moti
vira učence. Učencem daje in 
formacije, usposablja jih za me
tode in tehnike vodenja dejavno
sti. Usmerja delo, spodbuja 
učence, hkrati pa je odgovoren, 
da dejavnost nenehno poteka. 
Učenci naj delajo tisto, kar 
skupno sprejmejo, mentor jim 
kot dober poznavalec obravna
vane tematike samo predlaga 
program in ga da.učencem v pre
sojo. Zato morajo biti dejavnosti 
vodene demokratično. Pri orga
niziranju take dejavnosti je zelo 
pomembno pedagoško načelo 
individualizacije. Vsak posa
meznik nas zanima, vsakemu 
moramo-pomagati, da bo v sku
pini našel svoje mesto.

Mentorjem v domovih za 
učence manjkata predvsem zna
nje in strokovna usposobljenost 
za vodenje dejavnosti. To se 
kaže še posebno pri tistih vzgoji
teljih, ki so diplomirali na 
oddelku za domsko pedagogiko, 
saj si po študijskem programu 
niso pridobili tovrstnega znanja. 
V nekaterih domovih zato rajši 
zaposlujejo učitelje različnih 
profilov: matematike, fizike ali 
učitelje tehničnega pouka. Ne
kateri domovi si pomagajo tudi z 
zunanjimi sodelavci — to pa bo 
verjetno zaradi pomanjkanja 
denarja čedalje težje. Izhod je 
predvsem v tem, da uvrstimo v 
študijske programe domske pe
dagogike čimveč praktičnega 
znanja tako s področja tehnike 
kot tudi družbenopolitičnih de
javnosti (ZSMS, klub OZN, 
marksistični, zgodovinski krožek 
itd.).

MATJAŽ KOS
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dogodki
novosti

Delovna skupina za slovenščino v vzgoji in izobraževanju deluje pri 
Svetu za slovenščino v javnosti pri predsedstvu Republiške konfe
rence SZDL Slovenije. V letu 1983 je razčlenila položaj pouka slo
venščine na vseh stopnjah vzgoje in izobraževanja in o tem pripravila 
gradivo, ki bo podlaga za jesensko posvetovanje o teh vprašanjih. Ob
javljeno besedilo obsega izbor iz tega gradiva.

Aktualna vprašanja
Splošna družbena načela o 

pomenu jezikovne kulture in 
vzgoje so jasno opredeljena v 
ustavi, zakonih in družbenopoli
tičnih dokumentih. Naš temeljni 
vzgojno-izobraževalni cilj je je
zikovno ozaveščen in izobražen 
samoupravljalec. Če ga hočemo 
doseči, moramo nenehno reše
vati strokovna in druga družbena 
vprašanja v zvezi s poukom ma
terinega jezika in hkrati razvijati 
ustrezen odnos do položaja, ob
sega in kakovosti jezikovnega 
izobraževanja.

Slovenski jezik v vzgoji in izo
braževanju ima vlogo učnega je
zika, učnega načela in učnega 
predmeta. V vseh teh vlogah ce
lostno učinkuje na oblikovanje 
učenčevega spoznavnega idej
nega in čustvenega razvoja. Vsi ti 
vidiki so bili prikazani že v dose
danjem poteku prizadevanj za 
kulturo slovenščine v javnosti 
(primerjaj brošuro s portoro
škega posvetovanja o slovenščini 
v javnosti). Vprašanja materinš
čine v vzgoji in izobraževanju so 
tudi sedaj eno izmed temeljnih 
področij dela Sveta za slovenš
čino v javnosti pri predsedstvu 
RK SZDL Slovenije. Sodobno 
jezikoslovje s številnimi smermi 
omogoča globlje spoznavanje in 
dojemanje jezikovnega sestava 
in njegovega delovanja. Nova 
spoznanja spodbuja tudi razvoj 
didaktike (teorije pouka) in spe
cialne metodike. Novosti v 
našem razumevanju jezika in 
novi izobraževalni načini pa ne 
najdejo zmeraj poti k učitelju in 
v vzgojno-izobraževalni proces. 
Vzrokov za to je več. Med te
meljnimi so gotovo naslednji: 
velik kadrovski primanjkljaj pri 
jezikoslovnih raziskavah, pre
malo raziskav teorije pouka ma
terinščine in prešibka pedago
ško-svetovalna služba. Kljub 
temu smo z velikimi napori 
uspeli posodobiti ali izdelati 
nove učne načrte za predšolsko 
vzgojo, osnovno šolo in srednje 
usmerjeno izobraževanje, in
formativno usmeriti učitelje in 
pripraviti nova učbeniška gradi
va. Delo-so opravili delavci ka
drovskih šol, učitelji praktiki in 
pedagoški svetovalci. Za mo
dernejše in bolj poglobljeno 
delo pa je še treba pripraviti in 
uveljaviti program nenehnega 
izpopolnjevanja učiteljev mate
rinščine.

STANJE IN NALOGE
Predšolska vzgoja

Vzgojni program za vzgojo in 
varstvo predšolskih otrok, ki ga 
je določil Strokovni svet SRS za 
vzgojo in izobraževanje 16. 3. 
1979, daje podlago za razvijanje 
govora in jezikovno vzgojo na 
vseh stopnjah družbeno organi
zirane predšolske vzgoje.

Vzgojni program je okviren, 
vzgojiteljica mora upoštevati že 
doseženo razvitost otrok in vpliv 
ožjega ter širšega okolja.

Kakovost vzgojnega dela je 
tudi pri jezikovni vzgoji različna, 
odvisna od strokovne usposob- 

. Ijenosti vzgojiteljic in varuhinj, 
od opremljenosti vrtcev s knji
gami in drugimi vzgojnimi sred
stvi in od uspešnosti sodelovanja 
vrtcev s starši.

Več pozornosti je treba na
meniti nenehnemu, tudi nefor
malnemu, izobraževanju vzgoji
teljev. Raziskave namreč kaže
jo, da je to pomembnejše od še 
tako dobro izdelanega in izpol
njenega vzgojnega programa ali 
priročnika. Skrb za jezik ne bi 
smela biti omejena le na tisti del 
vzgojnega programa, ki zadeva 
miselni razvoj otroka.

Za boljšo jezikovno vzgojo v 
predšolski vzgoji je treba:

— čimprej zagotoviti izobra
ževanje vzgojiteljic na višji 
ravni,

— načrtno in sistematično 
izvajati strokovno usposabljanje 
vzgojiteljic in varuhinj,

— izpopolniti priročnik 
Predšolska vzgoja, ki vsebuje 
tudi poglavje o jezikovni vzgoji 
in na njegovi podlagi izdelati uč
benik za vzgojiteljsko šolo ter

— bolj sistematično preuče
vati jezikovno vzgojo v druž
beno organizirani predšolski 
vzgoji.

Osnovna šola
Osnovna šola doživlja drugo 

temeljito prenovo, odkar se je 
oblikovala kot enotna ose
mletna šola. V sedanji prenovi je 
poudarjena strokovna poglobi
tev pouka (povečana kakovost, 
ne pa obseg), razvijanje jeziko
slovnega mišljenja in bolje ure
jen in okrepljen pouk jezikov
nega sporočanja. Vse to temelji 
na dejstvu, da se je novejše jezi
koslovje močno približalo re
snični naravi jezika in s tem daje 
velike možnosti za uspešnejši je
zikovni pouk. Ta mora temeljiti 
na učenčevi lastni jezikovni de
javnosti, izhajati pa iz pomen
skega in funkcionalnega gleda
nja na jezik.

V osnovni šoli še vedno pre
malo razvijamo kulturo ustnega 
izražanja. Ker pri pouku in dru
gih vzgojno-izobraževalnih de
javnostih govorjeni jezik ni do
volj poudarjen, so učenci go
vorno neuspešni in premalo 
ustvarjalni. Ustna besedila obli
kujejo pod vplivom pisnih, ne
gotovi so glede rabe socialnih 
zvrsti v različnih govornih polo
žajih, preveč jih obremenjuje 
strah pred javnim nastopanjem.

Temelji sodobne jezikovne 
vzgoje v osnovni šoli so vendarle 
že postavljeni in pouk dobro na
preduje. Imamo vrsto učbeni« 
ških in drugih gradiv, ki pouk 
premikajo k večji strokovni te
meljitosti, opravljenih in popu
lariziranih je bilo nekaj znan
stvenih raziskav s področja teo
rije pouka materinščine (Peda
goški inštitut), izdelan je nov so
doben učni načrt itn. Predvsem 
je treba še načrtno in poglob
ljeno izobraževati in izpopol
njevati učitelje, dopolniti ozi
roma na novo izdelati učbeniška 
gradiva (zlasti na področju spo
ročanja) in nadaljevati z razi
skavami pouka.

Srednje usmerjeno 
izobraževanje

V srednjem usmerjenem izo
braževanju smo sredi uresniče
vanja reformnih procesov. Ve
čini učencev skupna vzgojno- 
izobrazbena osnova zagotavlja* 
bistveno obsežnejše in bolj in
tenzivno jezikovno izobraževa
nje. Kljub temu pa se moramo o 
njegovem obsegu in kakovosti 
še kritično vpraševati, predvsem 
pa ustvarjati ustrezne možnosti 
za njegovo uresničevanje. Prvič 
se reformna prizadevanja pove
zujejo tudi s temeljitim sprem
ljanjem in vrednotenjem vzgojr 
no-izobraževalnih programov < 
srednjega izobraževanja, kar naj 
bi prineslo zanesljive odgovore 
o ustreznosti predmetnikov, 
učnih načrtov in učbenikov za to 
stopnjo. Na podlagi do sedaj 
preučenih izkušenj lahko priča
kujemo dokaj veljavne ugotovi
tve o obsegu in zahtevnosti 
učnih načrtov in učbenikov, ne 
pa še tudi odgovorov na vpraša- • 
nja o delitvi pouka na vzgojno- 
izobraževalna področja, o odno
sih med njimi,.o prekrivanju po
dročij, o možnostih za združe
vanje predmetov, o povezova
nju splošnoizobraževalnih 
predmetov s strokovnimi itn.

Slovenščina v vzgoji in izobraževanju I
-------------------------------------------------------- ------------------------------------------------------------------------------------------------------- •---------- '[ i
Vsa ta vprašanja so zelo bistvena 
za položaj slovenskega jezika v 
srednjem izobraževanju in za
devajo tako obseg kot kakovost 
pouka ter njegovo povezavo s 
posameznimi strokami oziroma 
področji dela, za katera se 
učenci izobražujejo.

V skladu s predlogom pro
gramskih zasnov mora vsaka po
sebna izobraževalna skupnost za 
svoja področja dela (usmeritve) 
začrtati tudi izobraževanje uči
teljev za strokovno-teoretične 
predmete. To pomeni, da bomo 
bodoče učitelje na srednji stop
nji izobraževali tudi v vzgojno- 
izobraževalnih programih, ki 
imajo v štirih letih skupno le 385 
ur.

V srednjem izobraževanju je 
le približno 20 % takih vzgojno- 
izobraževalnih programov, ki 
imajo v štirih letih skupaj od 455 
do 595 ur slovenskega jezika in 
književnosti oziroma povprečno 
od 3,25 ure do 4,25 ure na 
teden. Vsi drugi vzgojno-izo
braževalni programi (80 %) 
imajo v štiriletnem šolanju (5. 
stopnja zahtevnosti) povprečno 
2,75 ure na teden, pri čemer 
znaša povprečje za 1. in 2. letnik 
(skupna vzgojno-izobrazbena 
osnova) 3,5 ure na teden, za 3. in' 
4. letnik pa 2 uri na teden.

Ustreznost obsega pouka ma
terinščine v srednjem izobraže-

šolskih vzgojno-izobraževalnih 
programih za pridobitev izobra
zbe in za izpopolnjevanje.

Najpomembnejše v tem 
sklopu pa je jezikovno izobraže
vanje učiteljev in vzgojiteljev. V 
programskem jedru za vzgojno- 
izobraževalne programe, po ka
terih se izobražujejo učitelji, 
mora biti vključena tudi mate
rinščina, in sicer v večjem ob
segu kot v drugih programih. Pri 
tem je treba doseči, da bo po ob
segu in vsebini ustrezno zasto
pana, ker bo le tako slovenščina 
kot učno načelo lahko dosegla 
potrditev tudi v praksi.

Programske zasnove za vse 
višješolske in visokošolske 
vzgojno-izobraževalne pro
grame za pridobitev izobrazbe in 
za specializacijo po pridobljeni 
izobrazbi v svojih programskih 
jedrih za vsebino splošne izo
brazbe ne predvidevajo sloven
skega jezika. Delovna skupina 
meni, da ga je treba vključiti.

Slovenski jezik mora biti 
močno zastopan v vzgojno-izo
braževalnih programih za pri
dobitev pedagoško-andragoške 
izobrazbe. Po teh programih se 
dopolnilno izobražujejo stro
kovnjaki, ki se prvotno niso 
usposabljali za učitelje in imajo 
zaradi tega šibko jezikovno izo
brazbo.

Posebno vprašanje je slovenš

Heintschel Hermann (Zah. Nemčija); Projekt y-.., 1983, Barvna akvatinta 
in jedkanica — 15. grafični bienale

vanju bo treba še preverjati, zla
sti v tistih vzgojno-izobraževal
nih programih, ki imajo v štiri
letnem šolanju le 385 ur pouka. 
Preučiti bi bilo treba tudi to, da 
je 62,5% vseh ur v prvih dveh 
letih, v 3. in 4., torej za učence, 
ki imajo možnost, da nadalju
jejo izobraževanje na višji in vi
soki stopnji (npr. za učitelje), pa 
le 37,5 % ur.

Spremembe in novosti so bile 
vpeljane na podlagi strokovnih 
mnenj in izkušenj visokošolskih 
in srednješolskih učiteljev, ker 
imamo le malo ustreznih znan
stvenih raziskav, ki bi bile pod
laga za spremembe. Za znan
stvene raziskave na področju 
pouka materinščine nismo še 
ustvarili ustreznih možnosti: ne 
kadrovskih, ne materialnih in 
tudi ne institucionalnih. Učbeni
ška in druga didaktična gradiva 
nastajajo preveč na hitro in im
provizirano, ker nimamo te
meljnih raziskav in ne. damo že 
uveljavljenim in potencialnim 
avtorjem primernih možnosti za 
delo, niti takega dela ustrezno 
ne vredniTimo.

Višješolsko 
in visokošolsko 
izobraževanje

Ustrezno pozornost moramo 
nameniti jezikovnemu izobra
ževanju na višjih in visokih 
šolah, ki so na začetku svoje 
preobrazbe. Jezikovno izobra
ževanje na tej stopnji bi moralo 
biti del izobraževanja za delo, 
samoupravljanje in splošno 
ljudsko obrambo ter družbeno 
samozaščito. Kot tako bi moralo 
imeti svoje mesto v vseh visoko

čina kot učni jezik in učno na
čelo v visokošolskem izobraže
vanju. Zaradi potreb v strokah 
se pogosto dogaja, da na tej 
stopnji poučujejo učitelji, ki ne 
znajo slovensko. Vsi taki učitelji 
bi morali dokazati ustrezno zna
nje slovenskega jezika, preden si 
pridobijo pravico do dela na viš^ 
jih in visokih šolah v Sloveniji. 
Znanje slovenskega jezika je 
treba vključiti med pogoje za 
sprejem na delo. Učitelji v 
osnovnih in srednjih šolah ter na 
delavskih univerzah sicer mo
rajo dokazovati znanje sloven
skega jezika na strokovnem iz
pitu za učitelje osnovnih ozi
roma srednjih šol,-vendar zanje 
ni oblikovanih ustreznih pro
gramov za učenje slovenskega 
jezika. Potrebno bi bilo, da si 
pridobijo znanje slovenščine 
najmanj v obsegu in kakovosti 
srednjega, izobraževanja za V. 
stopnjo zahtevnosti (štiriletna 
srednja šola). Kadrovske šole bi 
morale organizirati tudi zahtev
nejše izobraževanje za tiste uči
telje, ki se želijo naučiti sloven
skega jezika bolj temeljito.

Didaktike in metodike slo
venskega jezika in književnosti 
na Filozofski fakulteti v Ljub
ljani ne razvijamo sistematično. 
To je temeljni vzrok, da so di
plomanti, ki dobijo naziv profe
sor slovenskega jezika in knji
ževnosti, le delno usposobljeni 
za svoje odgovorno delo. Ob 
študiju stroke se prihodnji uči
telj le bežno seznani z vzgojnoi- 
zobraževalno prakso in dobi 
nekaj temeljnih napotil za delo. 
Pri tem se praviloma ne seznani 
z razvojnimi značilnostmi 
učenca na posameznih starost

nih stopnjah,^z zakonitostmi, po 
katerih razvijamo sposobnosti in 
pridobivamo znanje, še manj pa 
s specifičnimi dejavnostmi, ki so 
značilne za jezikovno vedenje, 
za razvoj jezikovnih zmožnosti 
in jezikovno mišljenje. Zavest, 
da si učenec pridobiva znanje in 
razvija zmožnosti le z lastno de
javnostjo, pri jezikovni vzgoji ni 
zadosti uveljavljena. Zato je ra
zumljivo, da so prav pri jezi
kovni vzgoji pogoste dogma
tične metode (prevzemanje do
končnih resnic, učenje pravil na 
pamet), ki ne škodujejo samo 
razvoju kritičnega mišljenja, 
temveč tudi premalo navajajo 
na uporabo tega znanja pri prak
tičnem sporočanju in sporazu
mevanju.

Kadrovske šole, predvsem pa 
Filozofska fakulteta, bodo mo
rale dobiti možnost, da na 
oddelku za slovenistiko razvi
jajo znanstveno, eksperimen
talno in pedagoško bazo za di
daktično in metodično izobraže
vanje učiteljev slovenistov. Pri 
tem je treba razviti in utrditi 
spoznanje, da se didaktika in 
metodika pouka slovenskega je
zika kot materinščine, pa tudi 
kot tujega jezika, lahko razvije 
le na interdisciplinarni podlagi, 
to je "ob ustreznem obvladova
nju slovenskega jezika, pozna
vanju jezikovnih teorij in njiho
vih uporab pri pouku materinš
čine, poznavanju temeljnih zna
čilnosti jezikovnega in splošnega 
miselnega razvoja, metod uče
nja in poučevanja (razvojna psi
hologija, teorija učenja, didak
tika).

Nenehno izobraževanje 
učiteljev ob delu

Najpomembnejši dejavnik v 
prizadevanju za boljši položaj 
slovenščine v zgoji in izobraže
vanju so učitelji. Njihova uspo
sobljenost je odvisna od kako
vosti rednega dodiplomskega 
izobraževanja in od nenehnega 
izpopolnjevanja ob delu, ki ga 
določa tudi zakon o usmerjenem 
izobraževanju. Pri sedanji pre
novi osnovne šole in reformi 
srednjega usmerjenega izobra
ževanja smo z uresničevanjem 
izpopolnjevanja učiteljev šele 
na začetku. V zvezi s temeljnimi 
spremembami pri pouku mate
rinščine v srednjem izobraževa
nju dobivajo učitelji usmeritve 
za delo na seminarjih, ki jih or
ganizira Zavod SR Slovenije za 
šolstvo. Za celosten začetek in 
vzpostavitev rednega (perma
nentnega) izpopolnjevanja uči
teljev vseh stopenj je treba pri
praviti program, ki bo vključeval 
tako dopolnjevanje strokovnega 
znanja kot znanja iz teorije 
pouka slovenskega jezika. Obli
kovati bi ga morali strokovnjaki 
s kadrovskih šol, učitelji praktiki 
in pedagoški svetovalci. Če ho
čemo doseči ustrezne rezultate, 
moramo tako izobraževanje na
črtovati vsaj srednjeročno. Pro
gram je treba kadrovsko Opre
deliti in finančno ovrednotiti ter 
se v okviru Izobraževalne skup
nosti Slovenije in posebnih izo
braževalnih skupnosti dogovo
riti za načine financiranja. Pri 
tem je treba doseči, da se vsak 
učitelj udeleži takega strokov
nega in metodičnega izpopol
njevanja najmanj vsakih pet let. 
Za učitelje nesloveniste je treba 
izdelati poseben program jezi
kovnega izobraževanja, ki je 
lahko sestavni del strokovnega 
izpopolnjevanja" in teorije 
pouka posameznih predmetov.
Aktualne naloge

Ocenjujemo, da je v času se
danjega srednjeročnega ob
dobja treba na področju osnov
nega šolstva predvsem pospešiti 
spreminjanje pedagoške prakse. 
Učitelje slovenskega jezika je 
treba trdneje povezati in moč
neje usmerjati in jim zlasti v’ 
obliki dela področnih aktivov 
konkretneje pomagati, da bodo 
hitreje dvigali kakovost pouka 
materinščine na višjo raven. 
Splošne usmeritve so dobro po
stavljene, treba pa je pogledati, 
kako uspešno lahko učitelji v re
snici delajo, kaj jih pri delu ovira 
(npr. preobremenjenost, zasta

relo stroKovno in metooicno e 
znanje, pomanjkljivi učbeniki, I i 
preštevilne skupine učencev I 
ipd.). Treba je zagotoviti, da je 
vsak učitelj aktiven v svojem Ij 
predmetnem aktivu, ki mora biti 
organiziran v manjših skupinah, 
s katerimi je mogoče organizi- L 
rati izobraževalne dejavnosti, 
npr. vzorčne učne ure, stro
kovna predavanja, oblikovanje 
letnih priprav na vzgojno-izo-, ^ 
braževalno delo, priprav na učne L 
ure, študij strokovne in didak- L 
tično-metodične literature, po
govore z izmenjavo izkušenj ipd. *

Osrednji nosilec teh nalog bi | ■ 
moral biti Zavod SRS za šolstvo, 
nujno pa je tesno sodelovanje s 
Pedagoškim inštitutom, Filozof- 1 
sko fakulteto in s pedagoškima j 
akademijama. Ne smemo dolgo j s 
ostajati na zdajšnji ravni sploš- j! 
nega načrtovanja, ker so učitelji i 
premalo obveščeni in premalo | 
povezani s svojimi pedagoškimi 
svetovalci in z drugimi obliko- |s 
valci Programa življenja in dela 
osnovne šole, kar povzroča ne- [ 
zanesljivo iskanje pri dobrih uči
teljih, pri slabših pa lahko tudi j i 
pasivno vztrajanje pri starem in 11 
preseženem ali celo nezaupanje 
in odklanjanje novega z motiva
cijo, da se dela odtujeno in brez 
upoštevanja prakse.

Tudi v srednjem izobraževa-! 
nju je temeljna naloga posodah-1 
Ijanja pouka slovenskega jezika 
in književnosti na temelju ure
sničevanja novih vzgojno-izo
braževalnih programov. Doseči 
je treba, da bodo učitelji s po
močjo pedagoških svetovalcev 
že med reformnim procesom 
sproti in zelo konkretno obrav
navali vsa temeljna vprašanja 
jezikovnega izobraževanja, npr. 
vzgojno-izobraževalne smotre 
in vsebine, učbeniška gradiva, 
letno in sprotno načrtovanje uči-1 
teljevega dela, metode in oblike , 
dela z učenci, vprašanja motiva- ! 
cije učencev (psiholingvistična 
in sociolingvistična vprašanja), 
sodobne načine vrednotenja in 
ocenjevanja znanja ipd. Tako bi 
lahko sproti nastajali predlogi in 
dopolnila kot osnova za do
končno oblikovanje vzgojno- 
izobraževalnih programov. 

.Izluščila bi se tudi vprašanja, ki 
so najbolj potrebna strokovno- 
znanstvenih raziskav. Poleg em
pirične spremljave v praksi je 
potrebno .opraviti tpdi racio
nalno strokovno analizo učnih 
načrtov in učbeniških gradiv za 
slovenski jezik in književnost 
(Pedagoški inštitut, kadrovske 
šole, Zavod SRS za šolstvo).

Pedagoški inštitut in kadrov
ske šole se pri svojem razisko
valnem in pedagoškem delu s 
prihodnjimi učitelji slovenskega 
jezika in književnosti morajo 
močneje in načrtneje usmeriti 
tudi k reševanju vprašanj o op
timalnem obsegu pouka, razlagi 
strokovnih podlag, na katerih 
temeljijo novi učni načrti za 
osnovne in srednje šole, in k 
oblikovanju sodobnih učbeni
ških gradiv za neposredne po
trebe prakse. Osnovnošolska in 
srednješolska praksa nujno po
trebuje strokovno utemeljitev 
odnosov med materinščino in 
drugimi jugoslovanskimi jeziki, 
odnosov med svetovno in do
mačo književnostjo, odnosov 
med slovenskim jezikom in je
ziki narodnosti v SR Sloveniji, 
odnosov med materinščino in 
drugimi vzgojno-izobraževal- 
nimi predmeti itd.

V okviru socialistične zveze 
delovnega ljudstva moramo ne
prestano delovati tako —to smo 
zapisali tudi v portoroških skle
pih posvetovanja o slovenščini v 
javnosti — da bo slovenski jezik 
na vseh področjih vzgoje in izo
braževanja vedno v ospredju 
kritične pozornosti slovenske 
javnosti.
Republiška konferenca
SZDL Slovenije
Svet za slovenščino v javnosti
Predsednik
SAVIN JOGAN
Delovna skupina 
za slovenščino 
v vzgoji in izobraževanju 
Predsednik
MIHAEL GLAVAN
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Branje in sporočanje temelj 
jezikovnega pouka
Novi učni nečrti premalo upoštevajo izkušnje

pred začetkom šolskega 
■eta smo se učitelji zavzeto lotili 
novih učnih načrtov, ki jih letos 
bajamo v prve tri razrede 
osnovne šole. Da bi čim lažje 
Uresničili vse vzgojno-izobraže- 
valne smotre, smo v avgustu obi- 
skovali seminarje, ki jih je pri
pravil Zavod SRS za šolstvo, ob

tem pa spoznavali, da bo učitelj 
pri delu bolj ali manj prepuščen 
svoji iznajdljivost! in ustvarjal
nosti. Med drugimi podatki smo 
zvedeli tudi, kakšna je časovna 
zamejitev posameznih zvrsti pri 
slovenskem jeziku, ki so v od
stotkih takole razporejene po ra
zredih:

1. razred 2. razred 3. razred

pranje in pisanje 
jezikovna vzgoja

50
10

30
20

25
30

poročanje 20 20 20
književna vzgoja 20 30 25

Preglednica kaže, da se ča
sovna zamejitev v branju in pisa- 
uju v višjih razredih zmanjšuje v 
korist jezikovnega pouka.

izkušnje v vsakdanji praksi se 
ne ujemajo z novimi določili, saj 
vemo, kolikšne težave imamo 
Prav pri slovenskem jeziku.

V slovenski šoli je materin 
jezik slovenski jezik in tako pre- 
vladuje kot učno načelo pri vseh 
Predmetih. Učitelj ga mora pri 
vsakem pedagoškem koraku bo
gatiti, plemeniti in posredovati v 
čimbolj žlahtni obliki.

To pa za nas učitelje ni lahko! 
Išer se priseljuje čedalje več dru- 

iz jugoslovanskih republik, 
Ugotavljamo, da so ponekod ra
zredne skupnosti po svojem na
cionalnem sestavu zelo raznote
re. V svojem razredu, na primer. 
Ugotavljam, da je tretjina ali še 

ra, več otrok, katerih starši niso S!o- 
ci-'venci; kulturno okolje le-teh 

•torej ni v prid niti njihovemu ma- 
a' Arinemu jeziku — saj naj bi 

spodbujalo in bogatilo kulturne 
'radicije drugih jugoslovanskih 
narodov in narodnosti —še manj 
Pa je naklonjeno slovenskemu 
jeziku, v katerem se vzgajajo, 
^ekoliko lažje premostijo težave 
Usti učenci, katerih starši se za
vestno vključujejo v slovenski 
živelj in tako sprejemajo pobude 
Judi od doma. Težave so v branju 
'n pisanju, s tem pa v vseh obli
kah ustnega in pisnega sporoča- 
nja. Z leti šolanja se večajo in če- 
jtalje b0jj zavirajo otrokov psi
hofizični razvoj. Učitelj obstane 
Pred izbiro: ali zniževati zahtev- 
Uost z namenom, da tudi učenci s - 
slabo razvito tehniko branja in 
Jezikovno osiromašeni ujamejo 
korak z drugimf, ali pa dosledno

upoštevati načrt z enotnimi meri
li. Mislim, da niti ena niti druga 
pot ni pravšnja; v vsakem pri
meru je prizadeta ena stran in 
stopnja zahtevnosti je pod vpra
šajem!

Tako kot pri drugih predmetih 
tudi pri slovenskem jeziku za
polnjujemo vrzeli z dopolnilnim 
poukom, ki navadno ni enako
vreden vloženemu delu. Le kako 
naj otrok razume prebrano gra
divo ali o njem celo poroča, če se 
ubadaz bralno tehniko!? In tedaj 
vse oblike in metode dela odpo
vedo. Dopolnilni pouk je v šoli 
časovno omejen, pa tudi od 
doma velikokrat ni podpore; ra
zumljivo je, da te ne moremo 
pričakovati, če prevladuje v do
mačem okolju drug pogovorni 
jezik. Bojimo se zlasti tistih star
šev, ki na govorilnih urah, rodi
teljskih sestankih in drugih jav
nih manifestacijah zavračajo 
krivdo za učencev neuspeh 
predvsem na učitelja. Nekateri 
se spozabljajo celo tako daleč, da 
skušajo celoten problem obar
vati s politično nestrpnostjo; uči
telju očitajo nacionalizem, šovi
nizem in se oglašajo z raznimi 
neprimernimi medklici.

Problema še vedno nismo reši
li, nasprotno! Ko na pedagoških 
konferencah spremljamo ce
lotno problematiko šole, iz leta v 
leto slišimo ista imena učencev, 
katerih učne težave se stopnju
jejo in se širijo še na druge pred
mete (angleški jezik, zgodovino, 
fizike ipd)., ki zahtevajo učenje 
iz knjig oziroma zapisov. Ra
zumljivo, kako naj se otrok nauči 
določenih vednosti, če pa ne zna 
ne brati ne pisati. Učnim teža
vam sledijo ponavadi vzgojne,

Nekaj povedi 
ob začetku šolskega leta

PRI DOPOLNILNEM 
POUKU: Tovarišica, čisto sem 
Pozabil, kako se napiše velika pi- 
sana črka G. Ata je rekel, da se 
korani učiti, da mi bo lahko poi- 
skal zaposlitev. Za moške je lažje 
“obiti delo. Mama se jezi, ker ni 
dobila v knjigarni karirastih in 
klikih zvezkov, peresa in papirja 
Za ovijanje. Oba tožita, da jima 
Zmanjkuje denarja. V tovarni de- 

j a!a včasih nadure, ker izvažajo 
ia devize.

K A PEDAGOŠKI KONFE
RENCI: Tovariši, pred nami je 
n°vo šolsko leto! Treba bo delati 

: Po novem predmetniku in novih 
načrtih za L, 2. in 3. razred, 

kolektivu naj prevladujejo hu- 
mani odnosi! Pred nami so časi 
gospodarske stabilizacije, zato si 
^ Priloženih obračunskih listih 
oglejte, koliko milijonov smo lani 

j Porabili za papir, krede, ciklo- 
| &Jafsko tekočino... Natančno in 

110 določenega roka ureditepeda- 
I gosko dokumentacijo in učne na- 

Vsak učitelj naj ob delu iz- 
P.j:iuje vzgojni načrt in upošteva 

I Psldofizične zmogljivosti otrok.
I Rer se učiteljski kolektiv stara 

' d ponovno pomlajuje, se bomo 
P^osiovili od treh sodelavcev in 
' ^Zdravili med nami nove mlade

tovariše učitelje.
NA SEMINARJU: Odslej

boste v L razredu rekli: »Učenci, 
napišite eno poved!« Starejša uči
teljica preveč glasno vzdihne. 
Predavateljica jo potolaži: »To
varišica, kaj je z vami? To je 
dobro znamenje! Veste, kar je 
preživelo, je treba izdihniti, novo 
je treba vdihniti z vso močjo.«

Učiteljice so za konec semi
narja izpolnile vprašalnik, kako 
ocenjujejo podajanje snovi na 
seminarju in kaj želijo od sveto
valne službe.

PR VI ŠOLSKI DAN: Učenci, 
v novem šolskem letu bo več 
sprememb! Pazite, na varnost na 
poti v Šolo! Bomo! V novem šol
skem letu bo pel športnih dni, ob
vezni bodo rekreativni odmori in 
minute za zdravje. Hura! Imeli 
bomo delovne akcije, proizvodno 
in družbeno potrebno delo, nara
voslovne in kulturne dneve. Kaj 
pa je to? Podražila se bosta ma
lica in mladinski tisk. Joj!

Trebu še bo veliko učiti in vzga
jati, da bomo koristili sebi in do 
movini.

Škoda, da so počitnice tako 
hitro minile!

ANGELCA OCEPEK

saj se razraščajo zahteve, ki jim 
ni več kos.

Sprašujem se, ali bo novi učni 
načrt odpravlja! te napake. 
Bomo lahko več brali, govorili, 
bogatili besedni zaklad in po
glabljali kulturno raven sloven
skega jezika? Prenova učnega 
načrta in časovna zamejitev ne 
odgovarjata na zastavljena vpra
šanja. Starejši rodovi učiteljev se 
prav dobro spomnimo, da smo 
včasih ocenjevali branje kot po
seben predmet. Gojili smo ra
zlične oblike branja in sporoča

nja, predvsem pa razvijali bralno 
tehniko in tako pripomogli pri
dobivati znanje pri vseh predme
tih.

Upravičeno se sprašujemo, ali 
smo&tes doumeli, za katerim 
grmom tiči zajec! Čudim se, da 
pedagoški delavci z izkušnjami 
pri svojem delu — če so sodelo
vali pri novem učnem načrtu — 
niso bolj upoštevali temeljev je
zikovnega pouka, to je branja in 
sporočanja.

CENKA KRŽIČNIK

OB TEDNU BOJA PROTI KAJENJU

Zdravje ni le
zasebna zadeva

V drugi polovici septembra 
mineva leto za letom skoraj neo
pazno Teden boja proti kajenju. 
Tu in tam se pojavi kak skromen 
članek v časopisju, od časa do 
časa pa kak navdušen zagovornik 
čistega zraka pove nekaj krepkih 
na rovaš brezobzirnih kadilcev, 
nekaj plakatov nas opomni, da bi 
bil že čas storiti kaj za svoje 
zdravje, resnejših akcij pa ni. 
Zakaj je tako?

Človek bi pomislil, da so dan
danes ljudje vsestransko razgle
dani, saj imamo polne knjigarne 
in knjižnice, množico revij in ča
sopisov, radio in televizijo, pa 
nam vedenje premnogih držav
ljanov dokazuje prav nasprotno. 
Zaskrbljeni smo, kadar gre za 
mamila, ob pojavu alkoholizma 
zmajujemo z glavo, do kajenja 
pa smo bolj ali manj brezbrižni. 
Kaj se res ne zavedamo, da je 
tudi kajenje drogiranje, saj pov
zroča močno zasvojenost, hude 
in pogosto usodne zdravstvene 
posledice pa se pokažejo šele po 
več letih vztrajnega kajenja.

Dr. Dušan Repovš je v enem 
izmed svojih predavanj med 
drugim dejal: »O tem ali je ka
jenje škodljivo ali ne, se ne 
bomo več pogovarjali, kajti do
kazov, ki jih je zbrala Svetovna 
zdravstvena organizacija, je več 
kot dovolj. Naše delo je v tem, da 
ljudi poučimo, jih prepričamo in 
jim pomagamo, da se odvadijo 
kajenja. Predvsem pa moramo 
odvračati od te škodljive razvade 
otroke in mladino!«

Da je zdravstvena vzgoja re
snično potrebna, dokazuje tudi 
pismo, Id ga je Društvu nekadil
cev Ljubljana Vič-Rudnik poslal 
nepodpisani kadilec. Poleg ža
ljivk in žolčnih nasvetov je napi
sal tudi tole: »Kadilec sem že tri
deset let, bolnik z zoženimi ko- 
ronarkami in pokvarjenim 
srcem. Kadim in še bom kadil... 
Pustite kadilce pri miru, uma
knite se jih, prosite jih, naj ne 
kadijo v vaši bližini, samo, za 
božjo voljo, dajte jim mir! Ne 
bojte se za svoje ničvredno ne
kadilsko življenje, saj se mi smi
lite, ker ste zelo prikrajšani, 
samo pustite nas pri miru, naj 
umremo po svoje!«

K takemu primitivnemu miš
ljenju komentar res ni potreben, 
rada pa bi tovariša, ki nima po
guma, da bi se podpisal, vprašala, 
koliko zdravil in bolniškega do
pusta je že porabil in koliko 
zdravljenja bo še potrebnega, a 
bo brez njegove pomoči neu
spešno. Morda pa se bo zdravlje
nju odrekel in želi »umreti po 
svoje«?

Ustava, na primer, govori o 
sk rbi za zdravje kot o dolžnosti in 
pravici slehernega državljana, 
zakon o združenem delu omo
goča delavcu, da odkloni delo, če 
ga mora opravljati v škodljivem 
okolju. Sprejeli smo Zakon o 
spremembah in dopolnitvah 
zdravstvenega zavarovanja, ob
staja pa tudi Samoupravni spora
zum o uresničevanju zdravstve

nega varstva, ki sem ga z zanima
njem prebrala. Naj opozorim 
samo na nekatere člene:

— 4. člen govori o preventivi, 
da bi čimdije ostali zdravi.

— 7. člen omenja zdrav
stveno prosvetno in vzgojno de
javnost za preprečevanje poklic
nih obolenj. Kako vzgajajo 
zdravstveni in prosvetni delavci, 
ki sami kadijo? Delavke v neki 
tekstilni tovarni so odklonile ko
rektivno telovadbo, zavzemajo 
pa se za skrajšano delovno dobo. 
Klepeta ob kavi in cigaretah si 
pač nikjer ne pustijo vzeti, saj na 
mnogih delovnih mestih kadijo 
ves dan, ne glede na sodelavce in 
stranke.

— 9. člen obravnava prepre
čevanje kot temeljno zdrav
stveno dejavnost, zdravstveni 
delavci pa le malo vplivajo na 
ljudi, da ne bi kadili, čeprav vsi 
vemo, da nezdravo življenje 
povzroča nešteto obolenj ali pa 
jih močno poslabša.

— 10. člen nalaga uporabni
kom smotrnejše ravnanje na po
dročju zdravstvenega varstva, z 
večjo skrbjo za zdravo življenje 
bi se občutno zmanjšala poraba 
zdravil, zdravstvenih storitev in 
bolniških izostankov z dela.

Zakone vendarle imamo, 
treba je le razčistiti pojem zdravo 
življenje tudi med zdravstvenimi 
in prosvetnimi delavci, saj prav ti 
poleg staršev vzgajajo mladi rod.

Pomanjkanje denarja rešu
jemo v naši družbi s povečano 
participacijo, ki pa je za kadilce 
in nekadilce enaka, torej bratsko 
porazdeljena med tiste, ki svoje 
in tuje zdravje cenijo in skrbijo 
zanj, in med tiste, kiji m vsa opo- 

. zorila niso mar in uničujejo svoje 
in tuje zdravje.

Kdaj se nam bo končno posve
tilo, da zdravje in ravnanje z nji m 
ni zasebna zadeva, pač pa 
splošna družbena dobrina,-saj je 
od zdravja močno odvisno dobro 
delo in obrambna sposobnost nas 
vseh.

Kdaj bomo razumeli čisto pre
prosto resnico, da mnogo več iz
gubimo s slabšanjem ljudskega 
zdravja, kot pa pridobimo s to
bačno industrijo, ki tudi ni več 
tako donosna, kot je bila.

Resno opozorilo bi moral biti 
tudi podatek, da v svetu in pri nas 
narašča število pljučnega raka 
pri ženskah kot posledica mno
žičnega kajenja v zadnjih deset
letjih. Zamisliti pa bi se morali 
tudi nad zdravjem tistih, ki zače
njajo kaditi že v rani mladosti, 
kajti od njih je odvisna naša pri
hodnost.

Naj končam razmišljanja ob 
Tednu boja proti pljučnim bo
leznim irs kajenju z željo, da bi 
zdravstveni, prosvetni in drugi 
javni delavci, ki se mladina po 
njih zgleduje, spoznali vse pred
nosti zdravega načina življenja in 
jih z vso odgovornostjo prenašali 
na mlajše rodove, da bi postali 
kadilci obzirnejši do svojega in 
tujega zdravja.

>.»IM ROJKO

Kolegi začetniki — 
ali že veste?

Prvi dan pouka, prvič v življe
nju v razredu pred učenci. Tesno 
ti je pri srcu, morda nič drugače 
kot tedaj, pred mnogimi leti, ko 
si kot prvošolec prvič prestopil 
šolski prag.

Prvi vtis je prav gotovo zelo 
pomemben, zato si oglejmo 
nekaj pravil za prve ure v šoli. Ne 
zato, ker jih kdo od kolegov za
četnikov ne bi poznal, temveč 
zato, da ponovimo znano lekci
jo...

— Ko stopiš prvič v razred, se 
predstavi! Učenci pričakujejo, 
da se jim novi učitelj predstavi, 
prav tako, kot se to spodobi v 
svetu odraslih.

— Učitelj naj kliče učence po 
imenu in ne po priimku, vsaj v 
osnovni šoli.

— Ob začetku šolskega leta 
seznanimo učence s celoletnim 
programom. Predstavimo jim 
tudi učbenik in jih opozorimo na 
zahtevnejša ati zanimivejša po
glavja, ki se jih bodo učili.

— Na tablo napišemo le tisto, 
kar je najnujnejše. Upoštevamo 
pravilo: čim manj pisanja po 
tabli! Slika na tabli naj bo vedno 
preprosta, jasna in pregledna.

— Medtem ko pišemo na 
tablo, si glasno narekujemo. S 
tem se izognemo popolni tišini in 
ohranjamo dinamiko ure.

— Načeloma v eni šolski uri 
obdelamo le eno temo in dopuš
čamo čim manj poti vstran. V 
središču pozornosti je ves čas ena 
tema, ki pa jo učitelj in učenci 
poglabljajo, dopolnjujejo, raz
širjajo.

— Preden preidemo k razlagi 
nove snovi, jasno in glasno napo
vemo učni smoter. Nato s pri
merno motivacijo preselimo 
učenca v svet nove učne snovi, pa 
naj bo to pesem, slika, pripoved 
ali karkoli. Zelo zanimivo je, če 
najprej učence povabimo, naj 
oni povedo vse, kar vedo o novi 
učni snovi. Novo znanje vedno 
navežemo na staro.

— Po razlagi povabimo 
učence k vprašanjem o obravna
vani temi, nikdar pa ne odgovar
jamo le učencu, ki je sprožil 
vprašanje. Učiteljev odgovor naj 
bo vedno namenjen vsem učen
cem. Če en učenec nečesa ni ra
zumel, prav gotovo ni edini v ra
zredu, ki potrebuje pojasnilo.

. — Če postavi kateri izmed 
učencev morebiti nespametno ali 
celo neumno vprašanje, se učitelj 
ne zgraža in ne dovoli smeha v 
razredu, da si ne podre mostu, ki 
ga povezuje z razredom.

- Ob utrjevanju snovi učitelj 
vedno postavi najprej vprašanje, 
šele nato izgovori ime vpraša
nega učenca; tako vsi učenci pri
sluhnejo vprašanju. Če učitelj 
imenuje najprej učenčevo ime, 
vsi drugi učenci avtomatično 
prenehajo biti pozorni.

— Če vprašani učenec ne zna 
odgovoriti, naj učitelj ne čaka 
nanj v nedogled, ampak vpraša 
drugega učenca. Predolgi vmesni 
časovni presledki so vedno ne
varnost, da se dinamika ure 
zmanjša.

— Ob koncu razlage, ko uči
telj preverja razumevanje, pravi
loma sprašuje najprej boljše

učence, tako da imajo slabši pri
ložnost še enkrat slišati novo 
snov.

— Morebitnih učenčevih 
napak učitelj ne ponavlja za 
ločenci. Če učenec izreče na
pačno besedo, letnico, formulo, 
napačno izgovori tujo besedo, je 
učitelj ne ponovi v napačni obli
ki. Iz učiteljevih ust prihajajo 
praviloma le pravilna dejstva, to 
pa zato, ker tisti učenci, ki le 
napol poslušajo, ne bi v svoji 
dremajoči zavesti ali podzavesti 
registrirali napake pod predpo
stavko, češ saj je učitelj tako 
rekel. Če pa gre za kako pogosto 
ali pomembnejšo napako, je 
najboljše, da učenec sam napačni 
podatek napiše na tablo. Razred 
ugotovi napako, nato pa učitelj 
to napako prečrta, podčrta, ob
čila in popravi.

— Učitelj napove domačo na
logo vedno pravočasno in jo 
vključi v sam potek učne ure.

— Ne pozabimo še na staro 
pravilo: Uho pred očesom! Uče
nec naj razlago najprej sliši, šele 
nato učitelj najpomembnejša 
dejstva napiše na tablo ali upo
rabi učbenik.

— Najboljše je, da učitelj 
program ure preprosto napiše na 
tablo, prvič, ni mu treba skrivaj 
gledati v pripravo, drugič pa, naj 
tudi učenci spremljajo potek ure, 
saj so vendar enakopravni de! 
trikotnika učitelj-učenec-učna 
snov. Učenci naj poznajo letni 
načrt in tudi potek vsake posa
mezne ure; s tem jih bo učitelj 
pritegnil tudi k odgovornosti, da 
je nekaj, kar smo si skupno načr
tovali, tudi treba izpeljati.

— Učitelj naj se čimbolj izo
giba predavanj »ex cathedra«. 
Učenci naj prispevajo k vsaki uri 
čimveč s svojimi pripombami, re
ferati, dramatizacijami, slikov
nimi prikazi itd.

— Učitelj mora preverjati 
svoje ukaze; če zahteva, da 
učenci zapro knjige, morajo vsi 
zapreti knjige.

— S kričanjem in razburja
njem v razredu dosežemo le 
malo ali nič. Nesmiselno je, če 
poskušamo prevpiti 30 mladih 
kričačev. Boljše je povsem utih
niti in čakati, da se razred umiri.

— Učitelj vodi uro po načrtu, 
zvonec ga ne sme presenetiti.

— Preden stopimo v razred, 
pustimo pred vrati vse svoje 
osebne težave, nejevoljo, more
bitno žalost, jezo in skrbi. V ra
zredu smo samo učitelji.

Še bi lahko naštevala znane re
snice, stare nauke, ki pa ne po
menijo nič, dokler jih vsak od nas 
ne preskusi v razredu in jih 
ukroji po svoje.

Za začetek je pomembno le to, 
da ima mlad učitelj dovolj dobre 
živce, veliko dobre volje, pogu
ma, samozaupanja, samozavesti, 
odločnosti in doslednosti.

Pri vsem tem pa je res tudi to, 
da ima šola neko čudovito last
nost: v njej vsi, mladi in stari, 
sproti pozabljamo vse, kar ni pri
jetno, in živimo le pod' vtisom 
glasne, šaljive, dobronamerne, 
pa četudi nagajive, živahne in 
nemirne mladosti.
DUŠICA KUNAVER

Komisija za delovna razmerja
OSNOVNE ŠOLE HEROJA GRAJZERJA TRŽIČ

razpisuje prosta dela in naloge 
za enoto GLASBENE ŠOLE

— učitelja klavirja in za korepeticije, PRU ali P, za nedoločen čas 
s polnim delovnim časom

Kandidati naj pošljejo prijave z dokazili o strokovnosti komisiji za 
delovna razmerja Osnovne šole heroja Grajzerja Tržič v 15 dneh 
po objavi razpisa.
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medsebojni
odnosi

Ena izmed pomembnih nalog 
v adolescenci je doseganje večje 
neodvisnosti, samostojnosti in 
samoodločanja. V tem procesu 
se oblikujejo novi socialni odno
si; mladostnik se uči odzivati 
nanje in s tem pridobiva nove so
cialne vloge. Pridobitev teh pa je 
tesno povezana z njegovimi pre
teklimi izkušnjami in se prepleta 
z novejšimi. Prav šola je tisto so
cialno okolje, ki z dinamičnostjo, 
nenehnimi interakcijami med 
učitelji in učenci ter učenci sa
mimi ustvarja možnosti za mla
dostnikovo socialno zorenje, po
sebno zato, ker preživi mladost
nik v njej velik del svojega časa. 
Ti odnosi so zelo dinamični in pe
stri. Za vzpostavljanje mostu 
med mladostnikovim svetom in 
svetom odraslih pa je pomemben 
zlasti odnos med učiteljem in 
mladostnikom.

Otrok v prvih razredih šolanja 
ima ponavadi učitelja rad, želi 
mu ugajati, mu biti podoben, se z 
njim identificirati. V njegovem 
doživljanju prevzema učitelj del 
vloge staršev. Ko vstopa otrok v 
obdobje adolescence, ima za 
seboj že veliko izkušenj v teh od
nosih, ki lahko veliko vplivajo na 
mladostnika pri reševanju nje
govih številnih razvojnih nalog. 
Do učitelja postaja vse bolj kriti
čen, pogosto tudi ambivalenten. 
Hkrati ga sprejema in odbija in 
pričakuje od njega, da mu bo za
dovoljil tako potrebe po neodvi
snosti in samostojnosti kot tudi 
po odvisnosti in naklonjenosti.

Mladostnik se občutljivo od
ziva na učiteljevo osebnost. Uči
teljevo vedenje — njegova ob
jektivnost ali subjektivnost, nje
gov oseben, zavzet odnos ali 
praznina, avtokritičnost ali de
mokratičnost so pomembni de
javniki, ki pospešujejo ali zavi
rajo motivacijske vidike učnega 
procesa in povzročajo različne 
čustvene odzive. Tako se odziva 
mladostnik drugače na različne

vrste osebnosti učitelja in na nje
gove vloge, ki jih igra s spreje
manjem ali zavračanjem, z ob
čudovanjem ali z odporom, z 
identifikacijo z njim ali z ignori
ranjem.

Učinkovitost učiteljevega dela 
je veliko odvisna od kakovosti 
odnosa med njim in učencem. Ta 
odnos pa je odvisen tako od uči
teljeve osebnosti kot tudi od ra
zvijajoče se osebnosti mladost
nika.

Impulziven mladostnik, poln 
energije in živahnosti, ki je rad v 
središču pozornosti, lahko naleti 
na učitelja, ki so mu njegova ži
vahnost, ustvarjalnost in očarlji
vost všeč, ki mu dopušča njegove 
napake in slabosti, nemalokrat 
prav zaradi podobnosti z lastno 
osebnostno strukturo. Lahko pa 
ga doživlja kot tekmeca in s tem 
oblikuje manj ugoden oseben 
odnos. Čuti se ogroženega v svoji 
vlogi, saj sam sebe doživlja kot 
središče razreda.

Če tak mladostnik naleti na 
togega učitelja, ki ne dopušča 
spontanosti in ustvarjalnosti, 
temveč sta mu pomembnejša red 
in disciplina, se bo mladostnik 
poučutil nerazumljenega, ne
sprejetega in bo verjetno izziva
joče vedenje stopnjeval.

Mladostnika, ki je po svojih 
osebnostnih lastnostih usmerjen 
k redoljubnosti, vestnemu izpol
njevanju dolžnosti, ki je podred- 
ijiv in konformističen, bo učitelj s 
podobnimi osebnostnimi pote
zami sprejel naklonjeno. Ne
varno pa je, da ga bo, kar zadeva 
red in disciplino, še bolj utrjeval s 
preveč pozitivnim vrednote
njem. V težnji takega učenca po 
podrejanju, učitelj pogosto pre
zre problem mladega človeka in 
njegov strah pred avtoriteto, ki 
lahko izvira že iz njegovega najz
godnejšega otroštva. Če pa bo 
tak učenec kršil določena pravi
la, bo prav ta učitelj pri njem to 
še posebno obsojal, morda celo z

Most med dvema svetovoma
Dinamika odnosov med učiteljem in mladostnikom n
enako ostrino, kakršne je bil de
ležen mladostnik v otroštvu.

Učencu, ki v šoli dobro sodelu
je, ustrezno opravi vse naloge, 
rad pomaga drugim in je zadovo
ljen, če kdo potrebuje njegovo 
pomoč, bo tak učitelj, ki mu je 
osebnostno podoben, lahko ve
liko dajal in mu z razumevanjem 
pomagal. Med njima se bodo ra
zvila čustva naklonjenosti in 
medsebojne povezanosti. Na
sprotno pa ga bo učitelj, ki čuti 
potrebo po prevladi, lahko sebi 
toliko podredil, da bo tak mla
dostnik izgubil svojo individual
nost.

Zadržan, morda nekoliko sa
motarski mladostnik, ki težko 
navezuje stike, bo v učitelju 
težko zbudil pristno naklonjenost 
in razumevanje, še zlasti, če je 
učitelj tak, da mu pristni stiki z 
mladostniki veliko pomenijo. 
Tak mladostnik se bo na vsako 
učiteljevo pobudo za poglobitev 
stika počutil ogroženega in se 
odzival z umikom.

Odnosi, ki jih ustvarja mladost
nik s svojim učiteljem, so tudi 
odsev njegovih različnih prejš
njih odnosov z odraslimi — naj
pogosteje s starši, s prejšnjimi 
učitelji ali z drugimi pomemb
nimi odraslimi osebami iz njego
vega otroštva. Mladostnik lahko 
prenese ljubezen in odvisnost s 
staršev na učitelja, lahko proji
cira svoj upor do staršev na druge 
učitelje, lahko pa uporabi stik z 
novimi odraslimi osebami kot 
način osvobajanja samega sebe.

Meje tega, kar je pri mladost
niku preneseno iz najzgodnejših 
preteklih izkušenj, se vse bolj 
prepletajo z aktualnimi, seda
njimi odnosi, ki so v tem obdobju 
intenzivni in globoki. Zato je 
včasih težko prepoznati, koliko 
so kaki čustveni problemi posle
dica preteklih neugodnih doživ
ljanj ali pa gre za različne druge 
vsebine. Tako je lahko pri učen
cu, ki se boji kakega učitelja, v 
ozadju resničen strah pred preti
rano strogim učiteljem, lahko pa 
gre za prenos neugodnih, nega

tivnih čustev, ki jih je doživljal s 
podobnimi osebami iz svoje pre
teklosti.

V različnih vlogah
Učitelj ima v razredu različne 

vloge od socialnih do bolj psiho
loško usmerjenih. Na eni strani 
je predstavnik in izvrševalec 
moči šolskega sistema, predstav
nik družbe, ki se ukvarja s preno
som vrednot in standardov dolo
čene kulture in družbe, v kateri 
živi. Je oseba, ki naj obvlada do
ločeno področje znanja in ga 
prenaša učencem, je vzgojitelj in 
mentalno-higienski delavec. V 
tej vlogi naj bi pomagal mla
dostnika usmerjati in ga v njego
vem razvoju voditi k večji zrelo
sti, samostojnosti in neodvisno
sti.

Na drugi strani pa je učitelj 
preprosto človek z vsemi svojimi 
lastnostmi, značilnostmi in po
trebami, ki so včasih tudi v na
sprotju z njegovim poklicem.

Veliko učiteljev izbere ta po
klic v želji, da bi pomagali dru
gim in zanje nekaj prispevali. V 
želji, da bi bili učencu blizu, 
gredo lahko predaleč in s tem 
ogrožajo mladostnikov samo
stojni razvoj jaza.

Nekateri učitelji prevzamejo 
pomembno vlogo kot »namest
niki«. Te vloge se ponavadi ne za
vedajo toliko, kot drugih vlog. 
čeprav je zelo pomembna. To 
velja zlasti za vlogo izvrševalca 
moči, osebe, ki uživa v nadzoro
vanju in usmerjanju drugih ljudi, 
ve vse najbolje in skuša s tem 
najboljšim vplivati na življenje 
drugih. Taka vloga je za mla
dostnika izrazito izzivalna. Ve
liko učiteljev se je ne zaveda, če
prav je učiteljski poklic tesno 
povezan z »močjo obvladova
nja« — to je usmerjanja, nadzo
rovanja, omejevanja in kazno
vanja. Učitelj potrebuje nekaj 
moči za svoje delo. vendar naj bi 
bila le-ta vidna le toliko, da je v 
razredu mogoče demokratično 
ozračje. Učitelj, ki hm vloga do- 
miniranja zadovoljuje njegove

potrebe, bo težko uvidel posle
dice svojega ravnanja, permisiv- 
nejši učitelj pa bo pogosto doživ
ljal občutja anksioznosti in kriv
de, kadar bo moral trdneje po
stavljati svoje zahteve.

Čim več pričakujejo učenci od 
učitelja, tem več vlog mora uči
telj igrati in pogosto vsem ne 
more Radostiti. Velikokrat od
pove — iz povsem stvarnih vzro
kov ali iz svojih najrazličnejših 
obrambnih mehanizmov, prav v 
vlogi mentalno-higienskega de
lavca. Lahko je v ozadju prepri
čanje, da je v razredu predvsem 
prenašalec znanja, da mora 
učenca učiti in njegovo znanje 
ovrednotiti. To svojo tradicio
nalno vlogo dobro obvlada in mu 
ponavadi ne povzroča večjih ob
čutij tesnobe. To, da se mora 
spoprijeti z drugačno vlogo, za 
katero mu primanjkuje znanja, 
izkušenj in tudi večje senzibilno
sti, ga lahko ogroža in povzroča 
različne čustvene odzive.

Učiteljevo spoznanje, da je v 
razredu preprosto človek, lahko 
privede v novo kakovost odnosa 
med njim in mladostnikom — do 
večje pristnosti in intimnosti. 
Mladostnik ne pričakuje in ne 
želi od njega nekega ideala, ki bi 
bil vsemogočen in nezmotljiv. 
Pripravljen ga je sprejeti z vsemi 
njegovimi človeškimi lastnostmi, 
če mu je le-ta pripravljen razkriti 
svoj človeški obraz in spregovo
riti tudi o sebi o svojih doživlja
njih, stiskah.

Marsikateri učitelj je globoko 
prepričan, da je v odnosu do vseh 
učencev enako pravičen in ob
jektiven. Pogosto nima poguma, 
niti ne zmore zavestno sprejeti, 
da različni učenci povzročajo v 
njem različne čustvene odzive. 
Učitelj lahko iz povsem stvarnih 
razlogov čuti do nekaterih učen
cev več naklonjenosti in topline. 
Včasih se lahko odkrito jezi, če 
ga mladostnik izziva. Vendar pa 
so pogoste tudi reakcije, ki niso 
zares upravičene in so posledica 
učiteljevega nasprotnega trans
ferja ali njegove (lahko nevro
tične) osebnostne strukture. Ob

določenem mladostniku se 
srečeval z nerešenimi proble 
lastne adolescence. Tak učit 
bo npr. prej kaznoval tako ved 
nje pri mladostniku, ki ga spoB 
nja na njegove negativne izkt
nje iz lastnega otroštva. Lah $iai

(
like
slai

Sr©
gla
Pot
daj

pa se bo pretirano identificira 
mladostnikom, se z njim enači 
oblačenju, govorjenju in miši 
nju. S takim regresivnim vec 
njem ne bo pripomogel k razvej ge' 
mladostnikove zrelosti in indi' sve 
dualnosti. prjj

Dandanes še pogosto srečat nre 
lik avtoritativnega učitelja, da. 
neprestano dokazuje svojo m1 
in veljavo. Ker velikokrat nit g 
razčiščenega odnosa do avtorit naj 
te, je nabit z agresivnostjo, za 
duši mladostnikovo samozave So a 
neodvisnost in ustvarjalnost. 3 j 
strahu, da se bo njegova moč n; 
učenci zmanjšala, da jim prepr 
sto ne bo več kos, se skrije p<kui 
videz močne avtoritete in poizti 
zroča pri učencih različne odziv dej 
jezo, odpor, strah, žalost ali mi pri 
čevalnost. Mnogi izmed učene Zap 
razvijajo najrazličnej gre
obrambne mehanizme. Marsik žin 
teri mladostnik, ki se bo čutio- 
ogroženega, se bo branil z up ski 
rom, izzivanjem, z nasprotniižič 
odzivi, kot jih od njega zah te’Al:
ali pa si teh čustev ne bo upal p op: 
kazati, niti tvegati upora. Podr Ce
dil se bo taki avtoriteti, vendar vai 
navidezno. Lahko pa se mu ido 
posrečilo najti rešitev v konfoter 
miranju s tako avtoriteto, del! dri 
to, kar se od njega zahteva, ne l vei 
se izpostavljati in poskušs : 
nekaj novega. op

Dandanes srečujemo mnojjej 
mladostnikov, ki imajo teža’ko 
pri šolanju in doživljajo v nje nit 
najrazličnejše stiske. Krivično v ’ 
bilo, če bi iskali vzroke za n^e 
hove težave le v šolskem sistedlpr. 
in V odnosih v njem. Z vnaSte«
njem spoznanj o pomenu in c pil 
namiki medosebnih odnosov l jei
bi lahko sodelovanje med učit 

" Ijem in mladostnikom marsikd 
olajšali.
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Za pravilno rast vzgojo in izobraževanje 
prizadetih otrok
Potrebni priročniki in navodila za starše slušno in govorno prizadetih

Med pedagoškimi priročniki 
imajo posebno mesto prav pri
ročniki in napotila za starše. 
Vemo, da so prav starši, zlasti 
prizadetih otrok, zelo zaskrblje
ni, ko opazijo, da z njihovim 
otrokom ni nekaj v redu, ko ugo
tovijo, da je tako ali drugače pri
zadet. To hudo pa se stopnjuje, 
ko se zavedo, da sta takemu 
otroku potrebni nenehna skrb in 
pozornost, ki jima sami niso kos. 
Res da dobe starši navodila od 
zdravnika ali komisije za razvrš
čanje otrok, motenih v telesnem 
ali duševnem razvoju, neredko v 
kasnejši dobi otrokovega razvoja 
tudi v vzgojnovarstveni organi
zaciji ali v šoli, toda še vedno je 
teža vsega dela večinoma na 
ramah staršev; ti pa potrebujejo 
ustrezna navodila za delo s takš
nim otrokom. Zato so jim taki 
priročniki še posebno dobrodoš
li. Strokovnjaki in poznavalci 
nekaterih prizadetosti so pri nas 
skoraj nepretrgoma skrbeli za ti
skano literaturo in navodila star
šem za vzgojo in pripravo otrok 
na vključitev v šolo in na delo 
(npr. za duševno prizadete, inva
lide, vedenjsko motene) tako v 
nekaterih zbornikih kakor tudi v 
samostojnih izdajah in časopisju, 
namenjenem takim otrokom. 
Nekoliko manj tovrstne litera
ture je bilo namenjene slabovid
nim in slušno ter govorno priza
detim otrokom. Za slušno in go
vorno prizadete pri nas so nasta
jale tovrstne publikacije že v 
drugi polovici 19. stoletja (Glu- 
homutec in njegovo obrazova- 
nje, napisal J. Koprivnik, Mari
bor 1888 ter Gluhonemi, Gorica

1894, napisal A. Rudež), toda te 
knjige, ki so bile sorazmerno 
drage, so bile bolj za poduk uči
teljev kot staršev. Med obema 
vojnama je to širše zasnoval za 
gluhoneme pedagog Vilko Mazi. 
Napisal je tri knjižice, name
njene tako staršem kakor tudi 
širši javnosti, ki je o gluhonemi 
mladini, njenem šolanju in živ
ljenju kaj malo vedela (Usoda 
gluhoneme mladine leta 1933, 
Pomoč gluhonemi mladini leta 
1935, Pomoč najbednejšim leta 
1941).

Po vojni se je za to zelo veliko 
prizadeval logoped Zdravko 
Omerza, ki je izdal leta 1955 
brošuro Predšolski gluhi otrok in 
njegova vzgoja. Prav v tej knji
žici je izredno veliko praktičnih 
napotkov za začetno delo z glu
him pa tudi z govorno motenim 
otrokom. Avtor je prav govoru 
gluhih nameni! izredno pozor
nost. Enako skrb za slušno in go
vorno prizadetega otroka kažeta 
tudi knjigi Naglušni otrok 
(1964) in Govorne napake 
(1972). Prof. Anton Skala, nek
danji učitelj ljubljanske gluho
nemnice, je opisal svoja dolgo
letna opažanja v obsežnem delu z 
naslovom Vzgoja razvojno pri
zadetega otroka — v slovenščino 
jo je prevedei prof. Pavčič. 
Knjiga je izredno bogata, saj na
vaja med drugim tudi obsežno 
simptomatiko različnih prizade
tosti in njihovo manifestacijo, 
kar izredno koristi tudi staršem 
takih otrok. Navodila Zavoda za 
gluho mladino v Ljubljani star
šem (izdana v petdesetih letih) 
imajo dovolj pregledne, čeprav

kratke napotke o urejenosti in 
delu gluhe mladine v šoli. Zelo 
verjetno so nastali ti nasveti ob 
navodilu Centralnega odbora 
Zveze gluhih Jugoslavije, ki je 
izdano v brošurici na 35 straneh, 
v poduk staršem in varuhom 
predšolskih otrok z nekaterimi 
bistvenimi posebnostmi vzgoje 
in varstva ter izobraževanja glu
hih otrok (Saveti i uputstva rodi- 

. teljima predškolske gluve dece, 
Beograd — Kosmos 1954 — 
preveo Andrija Žic, naslov tega 
izvirnika pa se glasi: Correspon- 
dence Course for Parents of 
Little deaf Children, John Tracy 
Glinic, 1924 West 37,Street Los 
Angeles 7, California). Tudi na
vodila staršem slušno prizadetih 
otrok v jubilejnih zbornikih in 
seminarskih izdajah veliko kori
stijo staršem (npr. članki v Jubi
lejnem zborniku Zavoda za 
gluho mladino leta 1950 z naslo
vi: Predšolska vzgoja gluhone
mih (M. Ravnikar), Posebnosti 
pri šolanju gluhih (J. Kmetec), O 
politehnični vzgoji in predpo- 
klicni izobrazbi (E. Ulaga), Ma
teram gluhih otrok (J. Glažar), 
Gluhi in višja izobrazba (Škrk- 
Kunaver). Podobne članke naj
demo v predvojnem zborniku 
ljubljanskega Zavoda (40 let 
Gluhonemnice v Ljubljani, 
1940), Ljubljana 1940, npr.: 
članek Jožeta Zakovška z naslo
vom: Šolska doba gluhonemega 
otroka, v katerem je dosti zani
mivih opažanj in pedagoških 
spoznanj. V tem zborniku je ob
javljen tudi zanimiv sestavek 
Vilka Mazija Odgledovanje go
vora od ust. Koristni so tudi

zborniki s seminarjev o slušnih 
prizadetostih, ki tu pa tam tudi 
zajemajo zasnovo'vzgoje in izo
braževanja gluhih. Na primer se
stavka dr. L. Saviča: Koncepcija 
sistema obrazovanja i vaspitanja 
djece oštečenog sluha predškol- 
skog i osnovnoškolskog uzrasta 
ter Psihološko pedagoška karak
teristika dece sa oštečenim slu
hom (Beograd 1972 — Zbornik 
radova Vil. saveznog seminara 
surdopedagoga). Pri nas je o tem 
lepo pisala prof. dr. Marija Lipu- 
žič v dveh Zbornikih Centra za 
rehabilitacijo sluha in govora v 
Ljubljani, in to ne samo, kako je 
pri nas, temveč tudi vsvetu: O in
tegraciji in totalni metodi — Ju
bilejni zbornik Centrov za uspo
sabljanje slušno in govorno pri
zadetih na Slovenskem, Ljub
ljana 1975; Delo s starši majhnih 
slušno prizadetih otrok — Zbor
nik Naš praznik, ob 80-letnici 
Centra za rehabilitacijo sluha in 
govora Ljubljana, Vojkova 74 in 
še drugod. V svojem analitičnem 
pregiedu. Razvoj učnih načrtov 
in programov šol za gluhe je zajel 
v zgodovinskem okviru delno to 
problematiko tudi Bogo Jakopič 
(Ljubljana 1978). Tako se ure
sničuje želja, da bi ugodili potre
bam staršev v vsem obdobju z 
bolj ali manj posrečenimi po
skusi posameznih piscev.

Lani je praznoval Center za 
korekcijo sluha in govora v Ma
riboru 20-letnic6 svojega obsto
ja. Ob tej priložnosti je poleg 
drugih izdaj nastala tudi drobna 
knjižica Moj otrok ne sliši (Ma
ribor, maj 1982), ki že po začet
nem branju zbudi pozornost; pi

sana je jasno, razumljivo in tudi 
dovolj strokovno. Naj navedem 
naslove prispevkov, ki so zelo 
stvarni in sklenjeni sestavljajo 
neko celoto. Nataša Čander, 
Lučka Vlaisavljevič: Vključitev 
slušno prizadetega otroka v rej
niško družino; Marija Pajtler: 
Vročica tišine, Marija Pajtler: 
Faze govornega razvoja, Marija 
Pajtler: Naše naloge in dolžnosti 
oziroma, kaj moramo vedeti 
starši slušno prizadetega otroka; 
Marija Kovačič, Rožamarija 
Štauber: Socializacija; Stanisava 
Ipavic: S čim se srečujemo ob 
svojem slušno prizadetem otro
ku; Zvonka Suban: Vloga star
šev in rejnikov v usmerjenem 
izobraževanju; Jože Hederih: 
Poklicno usmerjanje na šoli za 
slušno prizadete v Mariboru; 
Zvonka Suban: Vključevanje 
slušno in govorno motenih učen
cev v usmerjeno izobraževanje; 
Marija Pajtler: Senca toplote. 
Med vzgojno didaktičnimi članki 
in analizami zbujata pozornost 
tudi dve sliki iz življenja gluhih 
otrok, ki sta zelo impresivni in 
bosta prav gotovo tudi dobro
došli kot razmišljanje o slušno 
prizadetem otroku. Druga zani
mivost, ki so jo izdali v CKSG v 
Mariboru, je knjižica 20 let re
habilitacije slušno in govorno 
motenih otrok v Mariboru. Naj 
navedem mimogrede samo nekaj 
bistvene tematike te knjižice: 
Odsev sedanjosti v diagnostiki in 
rehabilitaciji slušno in govorno 
prizadetih otrok, Razmišljanja o 
večvrstno motenih otrocih, Re
ferati na strokovnem dnevu. Po 
vsem tem moramo sklepati, kako 
je usmerjena vsebina knjižice, 
saj najdemo med uspelimi pri
spevki raznovrstno tematiko od 
diagnostike kombinirano mote
nih otrok in slušnih pomagal do 
slušno in govorno prizadetega 
otroka v pedopsihiatrični in lo- 
gopedski obravnavi. Brošurica je 
napisana pregledno in tudi jasno, 
koristno za strokovnjake kakor

tudi za druge, saj je tovrstne liti 
rature še vedno premalo. Me 
temi izdajami zavzema pt 
membno mesto tudi brošur,® 
Govorno moteni otroci do čet 
tega leta starosti, ki je izšla že 
drugi izdaji in v kateri se vrstij|,?l 
referati logopedske sekcije sevll,i, 
rovzhodne Slovenije (urednišr18 
odbor: B. Prosnik, A. Zeilhofej 
D. Žnidarič). Kot navaja uvodBba 
beseda, je izšla ta brošura, ohu 
mednarodnem letu invalidov, s»de 
so bili referati brani na prve^, 
posvetovanju logopedov Slov«je 
nije tega območja v decemb%(j 
1980. To v bistvu ne z:nanj%0 
vrednosti njene vsebine. Navt|e, 
dimo le nekaj tem iz te izdaje: Mlaj 
Lorenčič: Razvoj govora in moV0 
nje pri tem v prvih štirih letih ži'nj( 
ijenja; Megla, Sabolič: GovO(je 
otrok z dysla!io, Prosnik, Žnid0)a; 
rič: Nerazvit govor; A. Vidmais0 
Ječanje pri otroku do 4. leta st%ie 
rosti; dr. Žiger: Vloga otorinolajai 
ringologa pri govorno moteneiN; 
otroku; dr. Udovič, Dovnik: Lnn 
tegracija govorno in siušno primi 
zadetih otrok v redni sistemi! 
predšolske vzgoje; M. Kovačkvs 
Predstavitev predšolske dejavbi 
nosti slušno prizadetih v CKS^Vc 
Maribor; F. Smole: Duševnfys 
manjrazvitost in govor; dr. BeZ 
get: Pomen govora v pedopsihi&ga 
trični obravnavi; dr. M. PiščaneiJrr 
Kako skrbimo za razvoj govora'in 
predšolski dobi v dispanzerju z?kf 
predšolskega otroka. Sn

Ce skušamo razumeti strast 
staršev za pravilno rast, vzgojpBjd; 
izobraževanje prizadetih otrofe; 
in smo načelno najgloblje osvetjr.i 
lili tovrstno literaturo za slušnfo 
prizadete, smo to storili v željpi 
da bi naš slušno prizadeti otrofbj 
tudi po tej literaturi z napomšc 
staršem in vzgojiteljem zaživejjc 
ob pravilni vzgoji vse lepše i|n; 
polnejše življenje. To pa je goini 
tovo poglavitni cilj vse naš*k 
družbe. Z;

BOGO JAKOPIČ
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Vzgoja, pastorka 
naše reformirane šole
Pogovor z dr. Nikolo Podkonjakom, uglednim pedagoškim teoretikom

O tem, kako šola vzgaja in ko- 
*>ko resnice je v očitkih, da bolj 
slabo opravlja svojo vzgojno po
slanstvo, smo se ob letošnjem 
Srečanju urednikov prosvetnih 
glasil pogovarjali z dr. Nikolo 
**otkonjakom, profesorjem pe
dagogike na Filozofski fakulteti v 
Beogradu in predsednikom Pro
svetnega sveta Srbije. Pogovor je 

, Pripravila za objavo Vanja Bulič iz 
aiI Uredništva Prosvetnega pregle- 

*> da. 
nii

n.'^ • Ko razpravljajo o vzgojnih 
'^^alogah, uspehih in neuspehih 
> sole, nekateri radi pozabljajo, da 
'v so za vzgojo odgovorni tudi drugi 
i n dejavniki. Kaj menite vi o tem?
Jpr — Vsi družbenopolitični do- 
P^urnenti od 10. kongresa ZKJ 

po izrecno navajajo vse družbene 
ziv dejavnike, ki morajo sodelovati 
m; Pri vzgoji mladega rodu. Kot je 
:nc zapisano v resoluciji 10. kon- 
Tejgtesa ZKJ, so to predvsem: dru- 
sikiina, družbeno okolje, družbe- 
ču no-politične organizacije in 
up skupnosti, združeno delo, mno- 
Lnii žična občila in seveda tudi šola. 
ne Ali vsi ti dejavniki res odgovorno 
d P opravljajo svoje vzgojne naloge? 
)dr Ce se že v vsem tako radi dogo- 
iar varjamo, ali smo se natančneje 
u 1 dogovorili, kaj bo kdo opravi! na 
nfotern področju in povezali vse 
ieli družbene dejavnike, ki bi morali 
ae j več storiti za vzgojo? 
uša Šola sama vsega nc more 

opraviti! Če drugi ne uresniču- 
nojjejo svojih vzgojnih nalog tako 
:ža’ kot bi jih morali, šola tega ne 
nje more nadoknaditi, pa čeprav ima 
no v vzgoji osrednje mesto. Druž- 

n beno-politične organizacije raz- 
terfpravljajo o vzgoji mladine samo 
TaŠ^edaj, ko pride do kakšnih kritič- 
n c nih pojavov. Vzgoje torej ne 
»v i jemljejo kot svojo stalno nalogo, 
ičit marveč le kot nekaj stranskega, 
ikd kot problem, na katerega najraje 

°Pozarjajo druge. Očitno nismo 
dovolj jasno in določno opredeli- 
m kaj je kdo doižan storiti, poleg 

__, s°ie, na področju vzgoje.

'^šola bi morala imeti 
'več ugleda v javnosti

M

šur 
čet
že ® Kakšna je vloga šole pri 
stij^Soj« mladih in kaj vpliva na 
.evgleno delo mi uresničevanju teh 
nišMog? ^

^ 7~ Zadoni in dokumenti nala- 
0?aj° osnovni šoli, da mora spod- 
s^uiat' sodelovanje vseh drugih 

dejavnikov — družine, krajevne 
^ikupnosti, pionirske organizaci- 
nbt|e’ zveze socialistične mladine 

ijf d. Ko govorijo o srednjem in vi- 
avO°^em >zobraževanju predpisi 

>• ^|| ®a ne omenjajo. Upravičeno se 
'j^hko vprašamo: ali je šola do- 

| žjvr?!j močna, da je lahko pobud- 
ov(«ICa 'n “sklajevalka vse vzgojne

• jjPeiavnosti? Na to vprašanje ni
• odgovoriti, niti za osnovno 

' st% °’ kaj ^e*e za srednjo šolo. Na 
mir ekatere Pomembne vzgojne de- 
nel^vP*ke šola ne more vplivati. 
■ Iftm ornenim npr. revijalni tisk in 
' J^ožična občila; njihov vpliv na 
štet 'te -ie močan, s šolo pa nimajo

-•f 'kake povezave. Za uspešno in
,• vL.es.transko oblikovanje mladih 
š-SV odločilno načrtno, odgo- 
^i.0rn° ‘n povezano delovanje 
Ref? teh dejavnikov, 
ihial Vprašali bi se lahko tudi dru- 

kakšen družbeni položaj 
KaTna š°*a danes, kakšen odnos 

padnižbena skupnost do nje, v 
fiksnem splošnem ozračju ure- 

tra >k Uie svoJe vzgojne in izobra- 
■ ' IHt,Cne naloge? Priznati moramo, 
i rol *0 ozračie ni najugodnejše in 

t r?Sol-a, tako pri nas kot v sveiu,
čšn O k" S”'?bne drfb-ne ve!iave-: iji 1121 sole se veliko piše m raz- 
tro! v,ay!]a Nekatera tuja dela so 

,a Prevedena tudi pri nas O 
j®;1 50 stališča docela nasprotu- 

* i nekateri trdijo, da je 
ufl hf°VSe Pomembna, nenado-

naHreSn in da j°.je trebafmocpiti, drugi pravijo, tako kot je 
Pisal Ilič v naslovu svoje knji

ge: »Dolsšolo!«,družbo je treba 
»razšolati«.

Je tudi naša šola danes v krizi? 
V nekaterih pogledih je, čeprav 
ne gremo v skrajnosti. Mi želimo 
spremeniti šolo in jo podružbiti, 
da bo iz državne šole postala pe
dagoška ustanova naše samou
pravne- socialistične družbe. To 
mora postati nova, drugačna 
šola. Spreminjanje gre postopno, 
ne brez napak. Prav zaradi njih je 
šola deležna v javnih glasilih več 
kritike kot pohvale, malo je pra
vične ocene in priznanja za 
opravljeno delo. Nekateri šolo 
zelo radi kritizirajo, s tem pa 
ustvarjajo v javnosti neugodno 
ozračje. Raziskave v okviru na
šega oddelka za pedagogiko so 
npr. pokazale, da je bilo v sred
njem usmerjenem izobraževanju 
samo sedem odstotkov učencev 
zadovoljnih s svojo šolo, 50 od
stotkov le delno zadovoljnih, 
ostali pa so bili z njo nezadovolj- 

, ni. Kadar je toliko mladih neza
dovoljnih s šolo, le-ta težko ure
sničuje svoje vzgojne naloge. 
Mladi ji dovolj ne zaupajo. 
Nanje močneje vplivajo dejav
niki zunaj šole.

Lepe zamisli se v praksi 
včasih izmaličijo

• Kako pedagoški delavci 
sprejemajo novosti in kako se 
le-te uresuičnjeio v reformirani 
šoli?

—- Šola težko premaguje za
starele in konservativne pedago
ške navade. Če izvzamem vzorne 
šole, se pogoste novosti, ki jih 
uva jamo, v šolski praksi izmaliči
jo, postanejo kalupi, šole jih 
»posolijo«. Značilen primer je 
predmet samoupravljanje s te
melji marksizma, ki je postal 
nekaj povsem drugega kot smo 
od njega pričakovali. Želeli smo 
marksistično zasnovati celoten 
proces vzgoje in izobraževanja, 
da bi mladi znali marksistično 
misliti in ravnati, Na nekaterih 
šolah pa se je v resnici učencem 
marksizem uprl, učijo se ga samo 
za oceno. Marksizem smo tako 
»posolili«. Podobno je tudi s 
splošno ljudsko obrambo in 
družbeno samozaščito v šolah. 
Tako se vzgojna področja spre
minjajo v učni predmet, zamejen 
s šolskimi urami in ocenami. 
Značilen primer je uvajanje opi
snega ocenjevanja v srbske šole, 
ki je doživelo polom: prejšnje 
številčne ocene so učitelji pre
vedli v A, B, C itd. In tako smo 
dobili popačeno sliko tega, kar 
smo želeli. Učitelji se upirajo no
vostim, brez njih pa ne moremo 
vzgajati na nov način.

@ Koliko proizvodno delo 
vpliva na delovno vzgojo mla
dih? Kako je z izbirnimi predme
ti?

— Proizvodno delo učencev 
bi moralo pomembno vplivati na 
mlade in na njihov odnos do 
de!a. Žal pa je v mnogih šolah 
organizirano tako, da dobivajo 
mladi izkrivljeno predstavo o 
proizvodnem delu. Po nekaterih 
naših podatkih se 10 odstotkov 
učencev pri proizvodnem delu 
samo »sprehodi« skozi združeno 
delo in v resnici sploh nič ne dela, 
50 odstotkov učencev opravlja 
samo preprosta ročna dela, ostali 
učenci pa opravljajo semtertja 
tudi smotrna opravila. Zgleda, 
da nismo našli pravih oblik proi
zvodnega dela niti prav povezali 
šole z združenim delom. V takih 
razmerah proizvodno delo ne 
opravlja svoje vzgojne vloge.

Poglejmo še izbirne predmete 
v šoli. Temeljna zamisel pri nji
hovem uvajanju je bila. naj bi z 
njimi omogočili mladim, da si 
sami izberejo področja, ki jih po
sebej zanimajo, npr. znanost, 
kulturo, umetnost itd. ter se po
globijo vanje iz osebnega zani

manja. Tako bi vsaj del pouka 
res individualizirali in ga oboga
tili z drugačnim načinom dela. V 
praksi so se zamisli spremenile v 
svoje nasprotje. Ponekod celo 
ukinjajo to dejavnost, ki se je 
spremenila v šolske predmete ali 
vkalupila v oblike, ki so v na
sprotju s prvotno zamislijo. Tako 
tudi v tem šola ne opravi svoje 
vzgojne naloge.

&i?

Dr. Nikola Podkonjak

Šola ne more iz starih 
odnosov in navad

• V dokumentih je zapisano, 
da morajo postati učenci samou
pravni subjekt vzgoje in izobra
ževanja. Koliko se približujemo 
temu cilju?

— Po naših podatkih se na se
stankih razrednih skupnosti, kjer 
bi se morali učenci povsem uve
ljaviti kot subjekti vzgoje in izo
braževanja, vsaj polovico časa 
porabi za pogovor o disciplini, 
obiskovanju pouka in »šprica- 
nju« ipd. Pogovore vodi razred
nik. Okoli 15 odstotkov časa po
rabijo za pripravo proslav. Samo 
15 % časa porabijo za vprašanja-, 
kjer bi se učenci lahko izražali 
kot subjekt vzgoje in izobraže
vanja. V srednjih šolah več kot 
polovica učencev ne sodeluje pri 
pripravi programa dela razredne 
skupnosti. <5e pa učenec ni sub
jekt niti na sestankih svoje ra
zredne skupnosti, kako naj se 
ponaša kot subjekt na primer pri 
matematiki? Za uresničevanje 
vzgojne vloge šole so to vpraša
nja velikega pomena.

Oceniti bi morali, kako je s 
samoupravljanjem učencev v 
šolah na splošno, koliko je re
snično zaživelo. Žal pa nimamo 
kritične analize, ki bi pokazala, 
koliko so učenci v resnici tudi 
samoupravljavci in koliko se 
oblikujejo v samem procesu sa
moupravljanja.

Ko tako ocenjujemo, kako 
šola uresničuje svojo vzgojno 
vlogo, moramo priznati, da vse te 
pomanjkljivosti zmanjšujejo ve
like uspehe, ki jih imajo šole pri 
uresničevanju novih programov. 
Njihove uspehe zasenčijo 
ostanki starega, ki pogosto daje 
ton celotnemu delu šole.

0 Ali ne bi bilo treba znova 
oživeti nekdanje ogledne šole, ki 
bi utirale nove poti?

V Srbiji pripravljamo predlog 
za ustanovitev takih šol po 
vzorcu nekdanjih oglednih ali 
hospitacijskih šol, ki smo jih ra
zvili po reformi leta 1958. Take 
šole so bile na čelu napredka in 
so imele močan vpliv na druge. 
Nekateri učitelji menijo, da so 
cilji, ki smo si jih postavili pri 
preobrazbi vzgoje in izobraževa
nja, tako visoki, da jih še leta 
2000 ne bomo mogli uresničiti. 
Morda res vse še ni uresničljivo 
danes, vendar moramo imeti 
pred seboj perspektivo, vizijo 
tega, kar želimo uresničiti. Neka
tere šole te cilje tudi že uresniču
jejo. In prav te šole bi morale po
stati hospitacijske šole. Pri tem je 
težava, ker take šole nič rade ne 
pristajajo na to vlogo, češ, da 
bodo postale tarča kritik in na

padov, tako kot tisti učitelji, ki se 
pri svojem delu preveč izkažejo.' 
Take učitelje mimogrede progla
sijo za lovce na denar — to jim 
podtaknejo lenuhi, ki po sebi 
merijo druge in vidijo za vsako 
prizadevnostjo samo koristo
ljubje.

izobraževanje učiteljev 
preveč prepuščamo 
naključju

9 Ali so današnji učitelji do
volj usposobljeni za svoje 
vzgojne naloge?

— V vsakem dokumentu, ki 
smo ga sprejeli, piše, da mora 
učitelj ne le izobraževati, marveč 
tudi vzgajati. Kaj pa smo naredili 
za učitelje, da bi lahko uspešno 
vzgajali? Res je, da so mnogi uči
telji tudi dobri vzgojitelji, žal pa 
je precej tudi takih, ki to niso niti 
ne žeiijo biti. Današnji učitelj je 
preobremenjen z nalogami. Od 
njega pričakujemo, da je stro
kovnjak na svojem področju, da 
uspešno poučuje in vzgaja ter 
sodeluje pri mnogih drugih de
javnostih na šoli. Zakaj se mnogi 
izogibajo vzgojnim nalogam?

Največ srednješolskih učite
ljev sploh ni usposobljenih za 
vzgojno delo. Na fakultetah do
bivajo — niti ne vsi — nekaj zna
nja iz pedagogike, psihologije in 
metodike, z vsem drugim se sez
nanijo šele na šoli. Vsak poskus, 
da bi na univerzi kaj spremenili 
na bolje v tem pogledu, naleti na 
odpor.

Dobro poznam kako izobražu
jejo učitelje v različnih deželah: 
niti na zahodu niti na vzhodu 
nista družba in država tako spu
stili iz rok izobraževanje učileljev 
kot mi v naši samoupravni socia
listični Jugoslaviji. S tem mislim 
na izbiro in usmerjanje kandida
tov in njihovo pripravo za delo v 
vzgoji in izobraževanju. Kar ne
verjetno je, kako je to delo pre
puščeno volji posameznika, kako 
se vrtimo v krogu pri reševanju 
perečih vprašanj s tega področja 
— zraven pa zahtevamo od vsa
kega učitelja, da mora biti tudi 
dober vzgojitelj.

Pregledal sem mnogo progra
mov za izpopolnjevanje učite
ljev. Matematiki se ukvarjajo 
samo z matematiko, fiziki s fiziko 
itd., semtertja dodajo programu 
malo marksizma. O vzgoji — nič! 
O njej se pogovarjajo samo šol
ski pedagogi in psihologi. To so 
hude vrzeli v sistemu izobraže
vanja in izpopolnjevanja učite
ljev. Neodpustljivo je, da organi
ziramo kakršnokoli strokovno 
zborovanje učiteljev, ne glede na 
njihovo usmeritev, ne da bi se na 
njem ne pogovarjali tudi o vzgo
ji, o vzgojni vlogi šole in posa
meznega predmeta ter učitelje
vih nalogah. To je tembolj po
membno, ker imamo v usmerje
nem izobraževanju veliko stro
kovnih učiteljev brez ustrezne 
pedagoške izobrazbe.

Učitelj nima dovolj 
spodbud

O Ali nudimo učiteljem do
volj pomoči in jih tudi primerno 
spodbujamo za vzgojno delo?

— Medtem ko imamo precej 
priročnikov iz didaktike in me
todike, je o vzgoji napisanega 
bore malo, pa še to ne pride do 
učitelja. Učitelje smo prepustili 
sebi, da se znajdejo kot vedo in 
znajo, zato pa raje ostajajo v 
mejah svojega predmeta. Ko 
smo pripravljali zakon o osnovni 
šoli, smo predlagali, naj bi učite
lji v okviru 24 ur neposrednega 
dela z učenci namenili 6 ur sode
lovanju pri prostovoljnih, intere

snih in drugih dejavnostih. Ve
čina učiteljev se je v javni raz
pravi temu uprla, češ, da raje 
učijo 24 ur, kot pa da bi toliko 
časa vodili drug? dejavnosti, 
»vlačili« učence naokoli itd. 
Tako imamo zdaj na šolah učite
lje za posamezne predmete in 
tiste, ki naj bi vzgajali. V pogo
voru, ki smo ga pred kratkim 
imeli v nekem beograjskem šol
skem centru, smo se zanimali, 
kako dela mladinska organiza
cija na šoli. Učitelji o tem niso 
skoraj nič vedeli, razen tistega, ki 
je bil zadolžen za delo mladinske 
organizacije. Ali ne bi morali pri 
delu te organizacije tako ali dru
gače sodelovati vsi učitelji?

Tudi pri vrednotenju učitelje
vega dela nam ne gre vse prav od 
rok. Razumem, da moramo na 
nek način meriti učiteljevo delo 
in da se pri tem moramo opreti 
na- število pedagoških ur, učen-

srečanja
cev itd. Vendar vzgojnega dela ni 
mogoče tako enostavno meriti. 
Vzgojnemu delu bi morali priz
nati pomembno mesto pri vred
notenju in nagrajevanju učite
ljevega dela. Dokler bo to zapo
stavljeno, ne moremo pričako
vati napredka v vzgojnem delu 
šole. Nekdo bi utegnil vprašati: 
kaj res moramo v šoli vsako delo 
ovrednotiti in nagrajevati? Če 
smo se že odločili za nagrajeva
nje po delu, potem ne moremo 
ločiti izobraževanja od vzgoje in 
moramo oboje enakovredno 
upoštevati. Žal pa nismo prišli 
niti do tega, da bi vsaj enkrat 
letno celostno ocenili vzgojno in 
izobraževalno delo posamezne 
šole. Kadar bomo to storili, ne 
bomo prezrli vzgojnega dela šole 
niti ne bomo tega dela prezrli pri 
nagrajevanju učiteljev.

Časi, ko smo se pri prosvetnih 
delavcih lahko sklicevali samo na 
idealizem, so, žal, minili.

Posvetovanje
O rezultatih in ugotovitvah spremljanja srednjega 
usmerjenega izobraževanja

Strokovni svet SR Slovenije za vzgojo in izobraževanje in Svet za 
vzgojo in izobraževanje pri Predsedstvu RK SZDL Slovenije sta 
spodbudila nosilce in izvajalce programa evalvacijskih raziskav, naj z 
ugotovitvami spremljanja srednjega usmerjenega izobraževanja sez
nanijo tudi širšo strokovno.javnost.

Temeljni namen posveta je ziasti:
— podrobneje seznaniti strokovno javnost s potekom izvajanja ter 

prvimi rezultati, ugotovitvami in problemi spremljanja in evalvacije 
srednjega usmerjenega izobraževanja v SR Sloveniji;

— predstaviti program evalvacijskih raziskav na področju usmer
jenega izobraževanja,

— dobiti povratne informacije (mnenja, predloge, sugestije) o re
zultatih in načinu spremljanja ter poteku nadaljnjih raziskav na tem 
področju;

— motivirati strokovno javnost, zlasti pa srednje šole, za nadaljnjo 
pomoč in sodelovanje pri evalvacijskih raziskavah na področju 
usmerjenega izobraževanja.

V plenarnem skupnem delu posvetovanja bes po začetku in uvod
nem referatu predstavljen program evalvacijskih raziskav po projek
tih:

— L projekt: Predmetniki, učni načrti in učbeniški kompleti
— iL projekt: Vzgojno-izobraževafne dejavnosti
— III. projekt: Proizvodno delo in delovna praksa
— IV. projekt: Vpis, usmerjanje in preusmerjanje učencev in hori

zontalna in vertikalna prehodnost vzgojno-izobraževalnih programov
V. projekt: Samoupravna organiziranost usmerjenega izobra

ževanja in razmestitev vzgojno-izobraževalnih programov
Zatem bo organizirana podrobnejša razprava o ugotovitvah in pro

blemih v štirih skupinah, in sicer:
L skupina: I. projekt (empirična in racionalna evalvacija) in II. 

projekt, 2. skupina: III. projekt,3. skupina: IV. in V. projekt, 4. skupi
na: Izobraževanje odraslih (I. projekt).

Organizirane bodo tudi okrogle mize z naslednjo tematiko: Skrb za 
nadarjene učence, Odnos med splošno in strokovno izobrazbo. 
Umetnostna vzgoja med pričakovanji in stvarnimi možnostmi.

Na posvet so vabljeni:
— izvajalci projektov: Zavod SR Slovenije za šolstvo, Pedagoški 

institut pri Univerzi Edvarda Kardelja v Ljubljani, Center za razvoj 
univerze pri Univerzi Edvarda Kardelja v Ljubljani ter srednje šole, ki 
so vključene v spremljavo;

— predstavniki obeh univerz;
— predstavniki Izobraževalne skupnosti Slovenije, strokovnih 

svetov posebnih izobraževalnih skupnosti, Gospodarske zbornice 
Slovenije, Republiške konference SZDL, Republiškega komiteja za 
vzgojo in izobraževanje ter telesno kulturo, Republiškega odbora za 
vzgojo, izobraževanje in znanost pri. zvezi sindikatov Slovenije, CK 
ZKS, Republiške konference ZSMS;

— predstavniki Raziskovalne skupnosti Slovenije, Posebne razi
skovalne skupnosti za družbene dejavnosti, nekaterih raziskovalnih 
organizacij;

— predstavniki nekaterih delovnih organizacij (OZD) oziroma 
uporabnikov, nekaterih strokovnih društev, združenj in zvez, pred
stavniki drugih socialističnih republik in socialističnih avtonomnih 
pokrajih SFRJ ter ostali.

Posvetovanje bo 11. in 12. novembra 1983 v Portorožu v prostorih 
hotela Bernardin.

Posvetovanje bo potekalo po programu in poslovniku posveta.
Udeležba na posvetu je mogoča le na podlagi poprejšnje prijave na 

naslov: Zavod SR Slovenije za šolstvo, 61104 Ljubljana, Poljanska 28 
(za posvetovanje EV-SUI-1983).

Vse informacije v zvezi s posvetovanjem dobite na Zavodu SR Slo
venije za šolstvo, telefon (061) 319-066 ali Pedagoškem inštitutu, te
lefon (061) 261-275.
PRIPRAVLJALNI ODBOR

POSVET SLOVENSKIH PEDAGOGOV PRELOŽEN
Ker bo v novembru strokovno posvetovanje o ugotovitvah doseda

njega spremljanja srednjega usmerjenega izobraževanja, je priprav
ljalni odbor Zveze društev pedagoških delavcev preložil posvet slo
venskih pedagogov, ki smo ga najavili v Prosvetnem delavcu dne 20. 
junija, na prihodnje leto.

O času, kraju in podrobnem programu posveta bomo pravočasno 
poročali.

Uredništvo
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nove
knjige

NOVOSTI PRI ZPM

Knjižice za starše, 
učitelje in vzgojitelje

Pri ZPM Slovenije je izšlo 
letos kar nekaj novih knjižic in 
posodobljenih ponatisov.

Izšla je knjiga (tretji posodob
ljeni ponatis) Razvijajmo spo
sobnosti predšolskega otroka. 
Nove raziskave in ugotovitve pri 
nas in po svetu so prav zahtevale 
ponatis že prvič in drugič zelo 
uspešnega priročnika za starše, 
vzgojitelje v vzgojno-varstvenih 
organizacijah, mentorje, ki de
lajo z najmlajšimi na igriščih, v 
soseskah, krajevnih skupnostih.

Tako so nekatera poglavja v 
knjigi močno posodobljena ali 
napisana čisto na novo — npr.: 
Televizija in predšolčki — da ali 
ne? Prometna vzgoja predšol
skega otroka. Skrb za predšolske 
otroke v krajevni skupnosti. Pri
prava otroka na šolo. Predšolski 
otrok in knjiga. Zgodnje učenje 
in otrokov razvoj idr. Cena: 300 
din.

Izšel je tudi tretji ponatis 
knjige Naš malček z nasveti, na
potki staršem o vzgoji, negi in ra
zvoju otrok.

Knjigo podeljujejo občinske 
skupščine mladim staršem ob 
otrokovem rojstvu, drugi starši, 
na primer zdajšnjih triletnikov, 
ki še niso prejeli te knjižice za da
rilo, saj jc podeljujejo šele tretje 
leto, pa jo lahko kupijo v knji
garni.

V tej dopolnjeni izdaji so avr 
torji precej razširili predvsem 
zdravstveni del (več pišejo o 
otroških nalezljivih boleznih in o 
zdravi prehrani) in psihološko- 
pedagoški del. Knjiga stane 320 
din.

V znani zbirki Cicibanove 
urice je izšla knjižica z naslovom
Varujmo otroka nezgod. Tako 
kot druge knjižice iz te zbirke je 
tudi ta namenjena staršem pred
šolskih otrok pa tudi šolarjev, 
vzgojiteljem v vzgojno-varstve
nih organizacijah, učiteljem 
(predvsem v nižjih razredih 
osnovne šole), mentorjem pri 
delu z najmlajšimi v krajevni

skupnosti, članom društev prija
teljev mladine v občinah in dru
gim.

Knjižica prinaša številne na
svete, napotke staršem in dru
gim, ki jim je namenjena. Go
vori o tem, kako obvarujemo 
nezgod najmlajše na igrišču, v 
vrtcu, na cesti, v stanovanju in 
drugod, če pa se že primerijo, 
svetuje, kako pomagamo otro
ku. Knjižica je bogato ilustri
rana in s tem še bolj vabljiva in 
nazorna. Stane 120 din.

Vse te knjige in tudi druge 
publikacije ZPMS lahko naro
čite po pošti ali prevzamete 
osebno na ZPM Slovenije, Mi
klošičeva 16,11, Ljubljana.

V počastitev 30. 'obletnice 
ZPM Slovenije in lanskoletne 
40-letnšce Zveze pionirjev Ju
goslavije je izšla knjiga z naslo
vom Pionirska organizacija v 
Sloveniji 1942—1982.

Gradivo zanjo je zbiralo in pi
salo več kot 20 avtorjev (dolgo
letnih sodelavcev v Zvezi pionir
jev in družbenih delavcev).

Razdeljena je na tri dele: 
Ustanovitev Zveze pionirjev 
leta 1942 in razvoj do leta 1945, 
Prvo povojno obdobje — do leta 
1952 (do ustanovitve ZPMS) in 
Razvoj v naslednjih letih vse do 
današnjih dni, V tem zadnjem 
obsežnem delu so prikazane šte
vilne akcije, dejavnosti pionir
jev in za pionirje — skratka, iz
črpno je opisana dejavnost v 
pionirski organizaciji.

V spremni besedi piše: »Pri
ročnik ni znanstveno-razisko- 
valno delo, je pa osnova za na
daljnja raziskovanja v tej 
smeri.«

Knjižica stane (za šole, vzgoj
no-varstvene, družbene in druge 
organizacije in seveda društva in 
zveze prijateljev mladine) 600 
din, v knjigarnah pa jo proda
jajo po 700 din.

DARINKA RUS

Metode dela s slušno 
prizadetim otrokom

Leta 1982 je izdal Zavod za 
udžbenike i nastavna sredstva v 
Beogradu prvo knjigo profesorja 
defektologije dr. Ljubomira Sa
viča z naslovom: Metodika rada 
sa decom oštečenog sluha. To je 
prvi učbenik za študente surdo- 
pedagogike in drugih znanstve
nih panog pri nas.

Knjiga je razdeljena v dva
najst poglavij. V prvem govori 
avtor o fizioloških osnovah de- 
mutizacije. Opisuje vidno perce
pcijo besed, govorno kinestezijo, 
normalni intelektualni razvoj, 
zadovoljivo telesno in psihično 
zrelost kot pogoj za demutizad- 
jo, razloži, kaj vse onemogoča 
edukativnost slušno prizadetega 
otroka, na koncu poglavja pa 
spregovori še o sinkinezi.

V drugem poglavju nam opi
suje anatomsko-fiziofoške pred
postavke demutizacije. Seznani 
nas z organi govornega aparata.

V tretjem poglavju nas v na
slovu Predpriprava demutizacije 
seznani s predvajami govoril, 
oblikovanjem artikulacijskega 
območja za pridobivanje gla
sov, z rehabilitacijo fuhkcional- 
nib disfonij, z vajami za kuituro 
glasov in artikulacijskim kom
pleksom, z vprašanjem sekun
darnih receptorjev, relevantnih 
za artikulacijsko opazovanje. 
Opiše osnovne postopke demu

tizacije, stopnje dela pri obliko
vanju artikuladjskih navad pri 
nas, na koncu pa nam daje 
splošne metodične napotke.

Četrto poglavje opisuje klasi
fikacijo izgovora glasov v srbo- 
hrvatskem jeziku. Seznani nas s 
fiziološko klasifikadjo glasov, s 
fonetsko akustično razporedi
tvijo glasov, s klasifikacijo na 
podlagi akustičnih vtisov, in s 
klasifikadjo glasov glede na 
medsebojno vplivanje artikula- 
torjev.

V petem poglavju nas avtor 
seznani z artikuiacijo. Na za
četku nam odgovori ha vpraša
nje: Kaj je anikulacija. Nada
ljuje s postopkom oblikovanja 
glasov, predstavi nam vrstni red 
pojavljanja glasov pri otrocih, 
vrstni red prehoda glasov in utr
jevanje fonemske sposobnosti.

V šestem poglavju opisuje me
tode demutizacije: oralno, anali
tično, sintetično, globalno, anaii- 
tično-sintetično, glasovno anali- 
tično-sintetično in zlogovno ana- 
litično-sintetično metodo. Nada
ljuje s pomožnimi sredstvi arti- 
kutadje. Poglavje konča s to
talno metodo komunikacije.

V sedmem poglavju je opisano 
oblikovanje glasov: vokalov in 
konzonantov, v osmem poglavju 
pa nam avtor na kratko opiše 
pregled metod katenizacije: sez
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nani nas z metodičnimi postopki 
in s temeljnimi načeli katenizad- 
je-

V devetem poglavju opisuje 
korekcijo artikuladje. Seznani 
nas z analizo razumljivosti po
sameznih glasov pri slušno priza
detih. Zelo jasno odgovori na tri 
vprašanja: Kaj je korekdja arti
kuladje? Kaj se s korekcijo arti
kuladje odpravlja in kaj je vzrok 
deformacij govornih stereoti
pov: ali so vzroki nevrofiziolo- 
škega izvora ali napačni metodo
loški prijemi. Nadaljuje z vidika 
korekdje artikuladje: z avtoko- 
rekcijo in surdopedagoškimi 
prijemi korekdje artikuladje. 
Seznani nas z didaktičnimi prin
cipi korekcije, s časovno razpo
reditvijo korekdje in surdodi- 
daktičnimi sredstvi za korekdjo 
artikulacije.

V desetem poglavju govori 
avtor o branju govora z ust. Naj
prej nas seznani s psihološkimi 
osnovami branja z ust. Odgo
varja na vprašanje: Kakšne so 
razlike v branju z ust med na
glušnimi in gluhimi ter z bistvom 
branja govora z ust. Nadaljuje s 
surdometodičnimi osnovami 
branja govora v demutizadji, z 
učenjem branja govora v šoli, s 
strukturo in obsegom programa 
branja govora z ust. Poda nam 
‘temeljne oblike dela v učenju 
branja govora z ust, splošna pra- 
vila za boljše branje govora z ust 
in na koncu metode in didaktična 
sredstva za uspešno učenje bra
nja govora z ust. V tem poglavju 
govori avtor tudi o vlogi osebno

sti pri branju govora z ust in opi
suje vpliv inteligentnosti, pozor
nosti in tipe govornega mišljenja.

Enajsto poglavje govori p go
vorni ritmiki. Avtor nam odgo
vori na vprašanje; kakšen naj bi 
bil ritem govora v šolah za slušno 
in govorno prizadete otroke. 
Opisuje značilnost ritma in ak
centa v govoru slušno prizadete
ga, metodične prijeme za obliko
vanje govorne ritmike pri slušno 
prizadetih.

V’ zadnjem, dvanajstem po
glavju, nam predstavi surdope- 
dagoške pripomočke, ki se upo
rabljajo za oblikovanje glasov in 
govora: ogledalo, artikuladjske 
sonde, grafična pomagala in mo
dele. Opisuje tudi pripomočke za 
taktilno in vizualno percepcijo 
glasov in govora, na koncu pa 
pripomočke za razvijanje poslu
šanja.

Na koncu knjige navaja avtor 
teste za diagnostidranje glasov. 
Teste so sestavili na Inštitutu za 
eksperimentalno genetiko in pa
tologijo govora v Beogradu. 
Knjiga je tudi strokovno sli
kovno opremljena; tako lahko 
vidimo faksimile naslovne strani 
prve surdornetodike H.P. 
Boneta iz leta 1620.

Učbenik, priročnik Metode 
dela s slušno prizadetim otrokom 
bo dobrodošel vsem, ki si želijo 
obogatiti svoje strokovno znanje 
s spoznanji surdopedagogike, ki 
jih morajo poznati vsi, ki izobra
žujejo in vzgajajo slušno priza
dete.
FRANCI KOLENEC

Volitve na Koroškem
O avstrijskem parlamentarizmu in koroških Slovencih

Odkar smo se Slovenci otresli 
habsburške nadoblasti, je tako 
imenovano »koroško vprašanje« 
postalo stalnica političnega in 
javnega življenja na Sloven
skem. Od plebiscita pomeni iz
guba s Slovenci naseljenega dela 
Koroške za večino Slovencev iz
gubo dela slovenskega etničnega 
ozemlja, ki je bilo odtrgano za
radi okoliščin zunaj hotenj in 
želja njih samih, kar je še po
sebno boleče. Vse do danes je 
» koroško vprašanje« ostalo živo, 
saj smo Slovend tostran meje 
kot matični narod dolžni skrbeti 
za rojake na avstrijskem Koro
škem, s podpisom pogodbe o 
vzpostavitvi neodvisne in demo
kratične Avstrije z dne 15. maja 
1955 pa je Jugoslavija dobila 
tudi zakonito pravico bedeti nad 
izvajanjem manjšinkovarstvenih 
določb, ki jih ta pogodba vsebu
je.

Skrb za koroške Slovence pa ni 
nikoli ostala le domena politike. 
Zlasti za znanost in znanstvenike
so bili konkretni problemi koro
ških Slovencev, in nemalokrat iz 
njih izhajajoči načelni problemi 
manjšinskega varstva sploh, izziv 
za strokovno raziskovanje njiho
vega življenja, dela in razvoja.

Delo, ki je pred nami, je plod 
večletnega preučevanja proble
matike koroških Slovencev mla
dega slovenskega zgodovinarja 
Dušana Nečaka, nekdanjega so
delavca ljubljanskega Inštituta 
za narodnostna vprašanja od leta 
1980 dalje pa docenta za novejšo 
zgodovino na ljubljanski Filozof
ski fakulteti.

Avtor je v svojem delu teme
ljito razčlenil avstrijske državne 
in predsedniške ter koroške de
želne volitve v obdobju

1945—1971. Svoj prikaz zače
nja z uvodnimi, za razumevanje 
volilnih vprašanj na Koroškem 
nujnimi prikazi življenja koro
ških Slovencev v povojni avstrij
ski republiki, z navedbo vseh vo
litev, ki jih obravnava, s prika
zom avstrijskih strank, s predsta
vitvijo koroških občin na dvoje
zičnem ozemlju ter spremem
bami občinskih mej in z izčrpnim 
orisom volilne zakonodaje.

Naslednje poglavje knjige je 
posvečeno zelo zanimivim vpra
šanjem za parlamentarizme za
hodnega tipa: predvolilni propa
gandi in volilnim programom, ki 
jih avtor prikaže za vsake obrav
nave volitve posebej, od parla
mentarnih 25. novembra 1945 
do volitev v dunajski državni 
zbor (parlament) 10. oktobra 
1971. Pri prikazu vseh teh vpra
šanj naletimo tudi na predvolilna 
stališča organizacij koroških Slo
vencev, predvsem Zveze sloven
skih organizacij in Narodnega 
sveta koroških Slovencev ter na 
njihovo volilno taktiko.

Temu zelo obsežnemu poglav
ju, ki je jedro knjige, sledi str
njena analiza volilnih rezultatov 
in sklep, v katerega združi avtor 
svoje najpomembnejše ugotovi
tve, do katerih je prišel po ve
čletnem preučevanju avstrij
skega volilnega sistema, volilnih 
rezultatov ter podatkov, kako so 
se v tem kolesju znašli koroški 
Slovenci. Delo sklepajo v pre
glednice zajeti volilni podatki in 
seznam avstrijskih parlamentar
nih, deželnozborskih volilnih 
redov in tovrstnih zakonskih 
predpisov za volitve avstrijskega 
zveznega predsednika, dopol
njujejo pa fotografije najpo

AFORIZMI

Nekateri se prezgodaj rodijo, drugi prepozno umrejo.

Če bi bilo vsako kokodakanje družbeno koristno, bi bile nekatere 
kure na visokih položajih.

m
Tudi veleumi spravijo iz sebe kakšno neumnost.

Človek največkrat pogleda skozi prste samemu sebi.

Kolikor narašča število ljudi na svetu, toliko pada vrednost človeka. 
JOŽE VOLARIČ

membnejših avstrijskih politikov 
povojnega obdobja, dunajskega 
parlamenta, stavbe koroškega 
deželnega zbora, volilnih zako
nov, glasovnic ter grafikonov.

Kljub nekaterim pripombam, 
ki jih imajo do v omenjenem 
delu obravnavanih vprašanj 
poznavalci te tematike, pa je 
treba reči, da je delo napisano si
stematično, pregledno in z'po
polno uporabo znanstvenega 
aparata. Čeprav zajema delo na 
prvi pogled samo volilno teorijo 
in prakso, pa s pretehtano bese
do, ki je sad temeljnih dognanj, 
razjasnjuje vrsto .problemov ko
roških Slovencev v današnjem 
času.

*i
Seveda pa delo kot pravi sa! * 

avtor v uvodnem delu — niflj 
namena biti zgodovina koroški 
Slovencev po drugi svetovi 
vojni, prav tako kot ne teži k po 
polnosti zajete problematik« sliij 
Avtor vidi v svojem delu le en ^ 
izmed pomagal pri pisanju širš« ir0j 
ga, sintetičnega pregleda o živ i 
Ijenju in delu koroških Sloveli ih 
cev. Doslej take sinteze n a mr« ;Ve 
še nimamo, čeprav sodi probfe i g 
malika koroških Slovencev m«1 
dobro obdelane probleme po 
vojne slovenske zgodovine. 

Knjigo je izdala Založbi,

rol
litic
ion

Borec v Ljubljani, opremi! pa jired
je Milan Pahor. 
JOŽE CIPERLE

Pot do odraslosti
H it 
resi

Ho
ste

Kaj je in kaj ni motnja v otrokovem duševnem razvoju 
Knjiga Martine Žmuc-Tomori

je,
lo

Pot k odraslosti (Cankarjeva za
ložba, 1983), je novost v naši li
teraturi o vzgoji, ki bo dobro
došla učiteljem in vzgojiteljem 
za svetovalno delo s starši pa tudi 
za njihovo delo z otroki in mla
dostniki. Medtem ko tradicio
nalna dela o vzgoji največkrat 
izhajajo iz splošnih pedagoških 
in družbenih načel in vrednot, ki 
naj bi uravnavale vzgojna priza
devanja družine in šole, izhaja ta 
knjiga predvsem iz otroka in 
mladostnika, iz razvojnih značil
nosti, potreb in težav posamez
nih razvojnih obdobij. Pri tem 
poglobljeno obravnava značilne 
razvojne in druge duševne mot
nje, njihove vzroke in pojavne 
oblike. Ob tem svetuje, kako 
vzgajati, da takih motenj ne bi 
bilo in kaj ukreniti, če se pojavi
jo. Cilj, h kateremu so usmerjeni 
vsi ti nasveti, je srečno otroštvo, 
srečna mladost in odraslost. K 
temu cilju naj bi starši, učitelji in 
vzgojitelji znali voditi otroka v 
letih doraščanja.

Tako spremljamo v knjigi 
otrokov duševni razvoj od roj
stva dalje, Spoznavamp motnje 
prehranjevanja, spanja in izlo
čanja, otrokove samotolažilne 
navade, težave v razvoju govora, 
tesnobo in strah, žalost in potr
tost. Posebna poglavja so name
njena umskemu razvoju, uspeš
nosti v šoli, otrokovemu vedenju 
in doživljanju telesne bolezni in 
psihozam.

Enako temeljito kot otroka 
obravnava mladostnika, njegov 
duševni razvoj in duševno zdrav
je, kaj je in kaj ni normalno v

mladostnikovem razvoju. Po'j' 
sebno zanimiva so poglavja o t« 
snobi in depresivnosti, o prepre :nc 
čevanju in zdravljenju narkomžteP 
ni j, o neprilagojenem vedenju i0 
prestopništvu.

Ena izmed osrednjih misli, ^ 
se kot rdeča nit prepleta skoF 
vso knjigo, je, da je razpon not 
malnosti duševnega razvojk 
velik, tako velik kot mavrica vsel j, 
individualnosti, ki si jih obliko 
jejo otroci in mladostniki sodob 
nega sveta. Spoštujmo otro 
kovo individualnost! Ne obre^j 
menjujmo našega odnosa 
otroka in mladostnika s preosL'^ 
kim pojmovanjem normalnost)^ | 
Mlad človek potrebuje spodbudjj 
in zaupanje zlasti, še takrat, kt ^

v 
», I 
;hk 
ia.
;a;

ice
ira
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ga notranje ali zunanje sile prip 
vedejo do mej duševnega ravno 
težja.

To so tudi sklepne misli do, 
centke dr. Martine Žrr»uc-Tom<re^ 
ri, ki smo jo v Prosvetnem de! 
lavcu pred časom že predstavil68 
bralcem z več prispevki o mls^p 
dostniku in njegovih razvoji/ ' 
motnjah. Svoje izkušnje iz terKlj11! 
pevtskega in raziskovalnegj[Vd
dela, namenjenega duševnih
motnjam v otroštvu in mladosti3 j 
prenaša tudi študentom medij n 
cine in psihologije na IjubljanslfP1 
univerzi. Njena spoznanjsp1 
zbrana v knjigi Pot k odraslosti °v. 
naj bi prišla tudi do vsakega učil!111 
telja in vzgojitelja in naj bi pfrier 
pomogla k temu, da bo naša šol« er

iik;v svojih notranjih odnosih bol 
zdrava, sproščena in naravna, r1

JOŽE VALENTINČIČ

Idejnost v pedagoškenj 
delu muzejev

Knjiga s tem naslovom je izšla 
letos v Novem Sadu pri založbi 
»Misao«. Napisal jo je mag. 
Mladenko Kumovič in z njo na
daljeval proučevanje tega vpra
šanja, ki se zadnje čase vedno 
pogosteje pojavlja v muzeološki 
literaturi. V njem je upošteval 
pedagoške in andragoške izkuš
nje pri nas in v svetu ter uporabil 
rezultate ankete, ki jo je izvedel 
v nekaterih muzejih in med pro
svetnimi delavci o tem vpraša
nju.

V knjigi se je omejil na idej
nost vzgojno- izobraževalnega 
dela v muzejih, ki obravnavajo 
našo novejšo zgodovino, to je 
zgodovino delavskega gibanja, 
obdobje narodnoosvobodilnega 
boja in povojne socialistične 
graditve. Avtor ugotavlja, da 
vzgojno-izobraževalno delo v 
naših muzejih še vedno preveč 
stihijsko, nenačrtovano in neor
ganizirano. Glavni motiv knjige 
je konkretno opisati naloge idej- 
no-politične narave, ki jih mo
rajo opravljati muzeji revolucije 
pri svojem vzgojno-izobraževal- 
nem delu. Gradivo v knjigi bodo 
s pridom uporabljali pedagogi v 
muzejih in sploh vseh ustanovah, 
ki jim je vzgoja in izobraževanje 
glavna naloga. Avtor pričakuje, 
da bo delo spodbudilo nadaljnje 
proučevanje in izpopolnjevanje 
na tem področju. Knjiga ima več 
obsežnih poglavij. Prvi je zgodo
vinski pregled muzejev sociali
stične revolucije. Drugo po
glavje obravnava cilj vzgoje in

izobraževanja v socialističij 
družbi in naloge muzeja. Ti sd 
marksistična usmeritev, ohrd 
njanje in razvijanje revolucij 
narnih tradicij, domoljubje, dd 
lavski internacionalizem, razvjj 
janje zavesti o povezanosti ij 
enakopravnosti bratstva in enoji 
nosti naših narodov, razvijanf 
samoupravljanja, obramba ij 
zaščita naše domovine. 'ari

tik;
Osrednje poglavje v knjigi / 

namenjeno organizacijsko- m^nk 
todičnim vprašanjem in rezUlta^ ri: 
tom raziskovanja. Tu govori Fni 
načrtovanju vzgojno-izobrazb P 
valnega dela muzejev, organizSpnl 
cijskih oblikah dela, skupiflfHv; 
skem in individualnem delu tefM 
spremljanju dosežkov dela mDFga 
zejskih delavcev. Ni

Slede ugotovitve ankete v nitWk 
zejih revolucije in vzgojno-iz4°st 
braževalnih ustanov ter literatt|!je 
ra, ki jo je avtor pri svojem del P 
uporabljal. fre'

Ječi
V povzetku na koncu knji»rir 

navaja avtor tele ugotovitvier 
Praksa kaže, da je v muzejih 'ke, 
vzgojno-izobraževa too 
vedno več zanimanja, vendar JJUj 
uporaba muzejskega gradiva vitla s 
namene še zmeraj premalo orgjtloj, 
nizirana. Pri nadaljnjem dAjei 
muzejev je treba poleg razstjetn 
uvesti še nekatere nove oblilfiltj 
dela: predavanja, srečanja tlik 
borci, kulturne večere, tekniJ>ro 
vanja mladih na temo revolucijine 
in podobne prireditve. biei
TATJANA HOJAN
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M* ilm za otroke ni več neznanka
r- " navadi je že, da poteka ob 

■'•kem moskovskem festivalu 
'akič tudi festival filmov za 

.. (r°ke. Dve žiriji sta ocenjevali 
°s 24 celovečernih in 28 krat- 

' ^ filmov vseh vrst iz 26 dežel 
" everne in Južne Amerike, Azije 

1 Evrope. Prva je ocenjevala 
. r°kovno vrednost posameznih 

^ov, drugo pa so sestavljali 
, l0tlirji, ki so s svojim ocenjeva- 
1 Jem opozarjali odrasle na tiste 
) rednosti, ki so jih v filmih opa- 

1 'n ki so jih vznemirile. Veliko 
resenečenje je bi! sovjetski film 
2Boja za pogum turkmenskih 
'torjev Carija Japana in 
S|nana Saparova. Redko se 

^^jde v kakem filmu toliko poe- 
j poguma in modrosti, kot 

J10 je videli v tem; zato deluje 
'O11« na našo urbano civilizirano 
te kot klic iz drugega sveta. In 
te ;ndar bi bil ta svet, bogat v svoji 
ta ^prostosti in normalnem poj- 
. ii °vanju vsega dobrega in slabe- 

kar sestavlja naše življenje, 
-kko tudi odsev našega življe- 

oJa- Seveda, če bi to hoteli. Film- 
(‘a zgodba pripoveduje o mest- 

Srii otroku, ki preživlja počit- 
JCe pri dedu na vasi. V stiku z 
:u,iravo in naravnimi pojavi se 
*Jf°k zave prisotnosti sočloveka, 
r0 '•nosov med sprejemanjem in 
reajanjem, spozna grenkobo iz- 
Jjfiljanja in nujo poguma. V tem 
X.ku človeka z naravo je vse tako 
.^končno preprosto, brez veli- 

idj- *3esec' ‘n pretirane čustveno-

■ Srebrno priznanje je dobil ju- 
JJ^lovanski film Zdravka Šotre. 
™sPeh so želi tudi zadnji film 
Nne švedske ustvarjalne dvo- 

Jfl(Ce Astric Lindgren in Qlle 
ufellbom Erazem in potepuh, 
jej°lgarski film Dmitra Petrova 
virs v zaboju in poljski film Stani
slava Endryka Noge gor.
V Po končanem festivalu je bil 
rs’jnpozij na temo Kinematogra- 
;fflPa za otroke med petim in še- 
A1111 letom. Prevladuje mnenje, 
slia je otrok v tej starosti sposo
di611 dojeti risanko in pravljico, 
slePrav je risanka v tej starosti 
j0ajbolj vabljiva. Poročevalec iz 
sti 0vjetske zveze je povezal to za- 
čilrr|anje z dojenčkovim zanima- 
'riJern za igračo, ki ga kasneje za- 
jljenja zanimanje za slikanico. V 
0! jkanici pa je veliko besednih 
, ’er in tudi iger pojmov, ki se na 

Jhtevnejši ravni pojavljajo v ri

Iz tega dognanja so se porodili 
sklepi, da je filmska umetnost 
sposobna približati otroku teme, 
ki veljajo v literaturi za preza
htevne. Pomembno je le, da vsi 
dramski in izrazni dejavniki ra
bijo ustrezni temi in da avtor v 
filmu zastopa svoje stališče. To je 
hkrati tudi zagotovilo za samo
svojost, izvirnost doživetja in 
komunikacijo na estetski ravni. 
Gledalčevo doživetje filma je 
zmeraj odvisno od njegove estet
ske in družbene izkušnje, pa tudi 
od trenutnega razpoloženja in 
dogodkov v okolju. Vsakdo pa 
vzame iz filma le tisto, kar potre
buje.

Enotne percepcije torej ni. 
Zato je bila izjava francoske re
ferentke, češ da dvomi v realen 
obstoj gledalca-otroka, ki smoga 
označili teoretično, razumljiva. 
Postavila je namreč zelo resno 
vprašanje: Kaj pa, če se otrok ali 
»označeni gledalec« odziva čisto 
drugače? Nihče ne pozna otro
kovega načina sprejemanja niti 
njegovih asociacij, še manj pa 
tisto, kar je v otroku ostalo od 
filma.

Avtorji so kritično obravna
vali ustaljeno navado, da se ome
jujejo filmske teme glede na sta
rost predvidenega prihodnjega 
občana in predpisuje način po
sredovanja. Zdajšnja pravila 
izhajajo iz togega pojmovanja 
otrokove percepcije. Otrok pa je 
nenehno podvržen novim infor
macijam, ki prav gotovo spremi
njajo njegovo percepcijo in 
zmanjšujejo pregrade med do
segljivim in nedosegljivim. Uve
ljavljena načela pa znižujejo 
raven vprašanj, ki naj jih film za 
otroke obravnava. Upoštevajo 
otrokovo izkušnjo ali bolje re
čeno predstavo odraslih o njej, 
premalo pa umetnikovo domiš
ljijo, ki ne pozna omejitev in ne 
prijjtaja na tematske vsebinske in 
oblikovne stereotipe, ki prevla
dujejo v filmih za otroke.

Na simpoziju so razpravljali 
tudi o odnosu do nasilja v filmih 
za otroke. Normalen otrok se v 
življenju srečuje s težavami, 
zlom in nasiljem. Zato so neka
teri poročevalci menili, da bi bilo • 
za otroka škodljivo, če bi se izo
gibali dramatičnim stranem člo
vekovega življenja. Ker pa otrok 
v svojem bistvu nasprotuje zlu in 
še zelo zgodaj intuitivno išče od

Tim (Velika Britanija): Avtoportret s konturo, 1981, reliefna barva, 
•■Kaniča in sitotisk

sankah. Zaradi te igrive sestave 
risanka otroku bližja kot igrani 

, Lm- Govorili .so tudi o nasilju, ki 
Pojavlja v vsebini ih obliki ri- 

?rnE Zelo kritično je bila obrav- 
T^na tehnika redukcije giba v 
f Udobnih risankah za otroke. Do 

Pojava pa se bo treba opre- 
Jj'fi premišljeno in sprejeti ali 

Mjukloniti tezo o njegovi škodlji-
tSje' Za razvoi otr°kove domiš-

S1 Pravljica kot filmska zvrst je 
prevzeta iz književnosti in naj- 
Jeckrat je filmska pravljica tudi 
Xlreaba književne. Izkušnja iz 
Temške demokratične republi- 

0 kateri so poročali, pa naka- 
L 'e tudi drutjačne možnosti.

• .Pziskava v Erfurtu je pokazala, 
‘‘.'•o najmlajši gledalci sposobni 

... -‘"''t tudi vsebine, ki so name- 
ial„fne °draslim. Pet — in šest — 
,letnim otrokom

je potrebna domišljija, ki pa 
tedaj — kot meni sovjetski poro
čevalec — če ni konflikta pa tudi 
strahu in groze, zamira. Domiš
ljijo pa največkrat spodbuja sti
ska, v kateri si zdrava duševnost 
poišče olajšave, izhode, rešitve.

Nihče od udeležencev ni nava
jal estetskih pravil, kakšen naj bo 
pravzaprav film za otroke. Bolj 
kot o zapiranju starostnih meja 
se je govorilo o tem, da je za 
najmanjšega otroka primeren 
vsak film - le če je razumljiv.

Udeleženci simpozija so govo
rili o posebnih projekcijah fil
mov za otroke. Skoraj povsod je 
to področje nekomercialne, re

produktivne mreže: po šolah, 
klubih, kulturnih in pionirskih 
domovih pa tudi cerkvah. Govo
rili so tudi p novem, nastajajo
čem družinskem občinstvu.

V načelnih izhodiščih ni razlik 
med različnimi družbenimi ure
ditvami, razlikujejo pa se oblike 
organizacije, proizvodnje in 
predvajanja filmov in 'seveda 
tudi ideološke poante. Vsi udele
ženci pa so poudarjali, da ustvar
jajo in delajo za mladega člove
ka, ki se nenehno spreminja in 
tak naj bi bil tudi film za naj
mlajše otroke: živ in nepredvid
ljiv.
V1IRJANA BORČIČ

[lilji'"11" otrokom so predvajali
Ilir16 id odras,e> so sv°j kon- 
J izoblikovali na eksistenčnih 
Tnpletnih in uporabljali za- 
T simbole. Otroci, sp: pro- 
| erne Identificirali in asociirali.

govor na vprašanje, kaj je dobro 
in kaj slabo, postane spoznava
nje zla na način umetniške upo
dobitve koristno za reševanje 
otrokovih skritih težav. Prika
zano zlo, ki je utemeljeno, pri
pomore, da se otrok umiri.

To, kako je film sprejet, je od
visno predvsenrod teme in dram
ske sestave filma. Bolgarska po
ročevalka je nasprotovala didak
tičnemu koncu, ki moralizira, 
zavzela pa se je za poetičen 
konec, ki omogoča odmeve na 
estetski ravni. S tem se je močno 
približala francoskemu mnenju, 
da je poetični film tudi najbolje 
orožje proti lažnim, skonstruira
nim reakcijam, ter švedskemu, ki 
meni, da poetičen film, ki pozna 
zdravo čustvo, vzpostavlja rav
notežje s krutostjo življenja. 
Poetično pa se ne sme omejevati 
le na prikazovanje dobrega in le
pega. Nasprotno: pretirano pri
kazovanje dobrega in lepega' 
lahko slabi otrokovo prirojeno 
željo po, p (e m agpv a n j u in obvla- 
doVanju težav:. Ža.dpsegp tega pa

Najnovejša 15. številka revije 
Razprave in gradivo, ki jo že več 
let izdaja ljubljanski Inštitut za 
ffarodnostna vprašanja, je v ce
loti posvečena slovenski manj
šini v Italiji. Vrsta razprav z ra
zličnih vidikov osvetljuje položaj 
naših rojakov, njihova prizade
vanja za narodnostni, kulturni, 
gospodarski in socialni razvoj in 
njihov boj, da jim večinski narod 
tudi zakonsko prizna njihove 
pravice.

Kot beremo v uvodu, ki ga je 
napisal predsednik sveta Inšti
tuta Rudi Čačinovič, je najno^ 
vejša številka prvi dosežek ure
sničevanja programa te znan
stvene ustanove, ki naj bi s siste
matičnimi znanstvenimi raziska
vami zajemal celotno problema
tiko slovenske narodne skupno
sti v zamejstvu ter italijanske in 
madžarske narodnosti, ki živita 
na območju SR Slovenije. V 
uvodu so tudi posebno poudar
jeni osimski sporazumi, s kate
rimi sta Jugoslavija in Italija po
kazali, kako je potrebno in mo
goče reševati sporna vprašanja v 
Evropi. Ti sporazumi vsebujejo 
temelje za čisto nove oblike so
delovanja na vseh področjih, 
izražajo pa tudi voljo, da bi ure
dili položaj naše in italijanske 
narodnosti na obeh straneh 
meje.

Seveda pa velja v zgodovini 
cesto potrjena ugotovitev, da 
lepe besede, sporazumi, zakoni 
in podobno pogosto še niso ,do
volj in da-mora preteči precej

lovan ja obmejnih področij Jugo
slavije in Italije, ki je v zadnjem 
času še posebno pereče, pa Darij 
Cupin, Aleš Lokar in Lucijan 
Vuga. Feruccio Clavora obrav
nava gospodarski položaj in per
spektive gospodarskega razvoja 
Slovencev v Videmski (pokrajini, 
Viljem Černo razčlenjuje poli
tično dogajanje v njej, Paolo Pe- 
tricig prikazuje politični položaj 
Beneške Slovenije glede na po
bude za slovensko izobraževanje 
in varstvo na področju šolstva, 
Peter Beltram pa stanje v Kanal
ski dolini. Na pereče področje 
jezikovnih pravic zamejskih Slo
vencev posegata Albina 
Nečak-Liik in Samo Pahor. 
Dušan Jakomin obravnava polo
žaj slovenske cerkve v zamej

stvu, Sonja Novak-Lukanovič in 
Saša Žabjek kulturno-prosvetno 
sodelovanje matične države s 
pripadniki naše manjšine v Itali
ji, Vera Klopčič pa manjšinsko 
vprašanje po Osimu v uradnih 
jugoslovansko-italijanskih sti
kih. Na koncu zvezka so objav
ljeni izbrani dokumenti, ki lepo 
dopolnjujejo navedene razpra
ve.

Najnovejša številka revije 
Razprave in gradivo nas izčrpno 
seznanja z vprašanji naše manj-, 
šine v Furlaniji — Julijski krajini 
in je zato dragocen pripomoček 
vsem, ki jih taka vprašanja zani
majo ali pa bi jih morala zanima
ti.

ANDREJ VOVKO

FILMSKOVZGOJNE AKCIJE SE PRIŽIGAJO IN UGAŠAJO

»Čas se je ustavil.. .«

Mojca Smerdu: Sosledje dviga, žgana glina, 1983 7- (del). Na 6. jugoslovan
skem bienalu male plastike, čigar izbor smo ta mesec gledali v Cankarjevem 
domu, je po svežini zamisli in obdelave pritegnila terakota akademske ki
parke Mojce Smerdujeve. Celoten eksponat sestoji iz štirih plastik, ki v svoje
vrstni različici kontinuiranega sloga prikazujejo ptico od pasivno ždečega 
položaja do odločno dinamičnega dviga. Duhoviti in izvirni ideji je mlada 
umetnica dala obliko z občutkom za materijo modela in izraznega sredstva — 
gline, vendar tako jedrnato in posplošeno, da deluje plastika že; kot nepred- 
stavna, čista forma, ki s svojim ritmom ponazarja dviganje nasploh, kot na
tančno pojasnjuje naslov. S tem pušča gledalcu možnost široke in svobodne 
razlage ter mu zbuja asociacije na razne pojave dviganja (rast v naravi, spre
membe razpoloženja, trenutki v športu, tehniki ipd.). — Lahko bi tudi rekli, 
da je kiparka na svoj način prikazala četrto dimenzijo — čas. (T. S.)
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Izčrpno o naši manjšini 
v Italiji

vode, preden delno ali v celoti 
zaživijo v vsakdanjem življenju. 
Prav zato je proučevanje polo
žaja naših manjšin še toliko bolj 
upravičeno. Samo s sprotnim in 
poglobljenim raziskovanjem 
vseh prvin življenja naših za
mejcev lahko beležimo, kako 
uspešno sicer lepe ideje »proni
cajo« navzdol in kako odmevajo 
v vsakdanjem življenju manjši
ne.

Več strokovnjakov za manj
šinska vprašanja z obeh strani 
jugoslovansko-italijanske meje 
nam v svojih prispevkih razgrinja 
vse plasti življenja naših zamej
cev. Obravnavajo vprašanja zaš
čitne zakonodaje in osnutkov 
zakonov o pravicah Slovencev in 
drugih manjšin v Italiji (Silvo 
Devetak, Boris Race, Alessan- 
dro Pizzorusso, Ernest Petrič, 
Ivan Bratina), kažejo pa tudi pri
zadevanja za globalno zaščito na 
družbeno-gospodafskem, vzgoj- 
no-izobraževalnem, kulturnem 
področju in v množičnih občilih 
(Nada Vilhar, Pavel Stranj, Saša 
Žabjek, Peter Beltram). Vseh 
prispevkov seveda ni mogoče 
spraviti v natančno določene 
»predale«, saj so področja, ki jih 
obravnavajo, pogosto širše .za
stavljena. Vprašanja, vzgojno- 
izobraževalnega in kulturno pro
svetnega razvoja naše manjšine 
obravnavata poleg Pavla Stranja 
še Suzana Pertot-Legiša in Fili- 
bert Benedetič, gospodarska 
Vprašanja razvoja slovenske 
manjšine in gospodarskega sode-

Poročilo o tem, da so me 
ondan novinarska pota popeljala 
na tiskovno konferenco v okviru 
filmske distribucije Vesna film, 
kjer so nam pokazali sicer suve
reno zasnovan, imenitno zreži
ran, vsebinsko zanimiv in izpo
vedno pretresljiv film madžar
skega režiserja Petra Gotharja z 
naslovom »Čas se je ustavil« ter 
nam povedali, da ga bodo po 
premieri v Cankarjevem domu, 
opremljenega s posebnim film
skim listom, razpošiljali po Slo
veniji, kjer naj bi kinematografi 
prav tako pripravljali posebej 
oznanjene projekcije z morebit
nimi pogovori o tem delu in nje
govi namembnosti in njegovih 
vrednotah, prav gotovo nikogar 
ne zanima toliko, da bi se ob no
vici pomudil dlje kot za bežen 
trenutek.

Gre pač zgolj in samo za enega 
izmed namenov, ki skušajo — že 
več let zaman (ali vsaj brez opaz
nega učinka) zanetiti ogenj mno
žične filmske kulture po tej naši 
domovini, kjer zaresen odnos do 
filmske umetnosti močno poje- 
njuje in ga — gojitelji želja — 
bolj in bolj pogrešamo. Izjeme, 
kar jih je, pravilo, kajpak, samo 
potrjujejo.

Lepih namenov je bilo že veli
ko. Poglavitnega pomena je bila 
»vsaditev« obveznih filmskovz- 
gojnih ur med osnove estetske 
vzgoje v šolskih programih. V 
sklenjenem zaporedju so si sle
dili različni seminarji, analize, 
posvetovanja, pisna priporočila, 
priročniki in kar je še podobnih 
aktivističnih oblik priporočanja, 
toda rezultat... rezultat je še 
zmerom navzdol obrnjena krivu
lja, s katero v družbenem pro
storu ponazarjamo gibanje za
nimanja za film, ta krivulja pa 
zadeva predvsem vrste odrašča
joče ali pravkar odrasle mladine, 
ki je poglavitni »odjemalec« 
filmske ponudbe (in s tem, se
veda ■— posredno — tudi njen 
oblikovalec).

Ondan mi je razmeroma zav
zeti upravnik kinematografa v 
enem izmed slovenskih mest — 
mestec potožil, češ da ne ve več, 
kako dolgo bo sploh še zdržal na 
okopih. »Kako?« sem bil prese
nečen. »Gledalcev ne zanima 
nobena reč več, ne akcijski filmi, 
ne spektakli, ne kriminalke, ne 
erotika, ne fantastika... vse 
manj in manj jih je, ki sploh ho
dijo vidno...« Da si sestavljavci 
sporeda obupno prizadevajo 
najti filme, ki bi kljub vsemu še 
zmerom polnili dvorane in prina
šali tako zaželeni izkupiček, je 
očitno, očitno pa je tudi, da re
šilne formule zlepa ne najdejo. 
Hudo pri vsem tem je še zlasti, da 
se najslabše piše prav filmom, ki 
so po meritornih sodbah ozna
čeni kol vsebinsko vredni in 
umetniško dognani. Njih ima 
mlado občinstvo za dolgočasne 
in moreče in jih že kar a priori za
vrača.

• Organizatorji kulturnega' živ*

Ijenja poskušajo izhod iz »obzi
dja« množičnega nezanimanja za 
kulturne vrednote iskati po 
poteh posebnih akcij. Ene takih 
se je Zveza kulturnih organizacij 
Slovenije že pred leti domislila s 
tiskanjem posebnih filmskih li
stov, ki naj bi jih ob prikazovanju 
posameznih priznano kakovost
nih filmov dobivali v branje zain
teresirani gledalci po vsej Slove
niji. Rečeno — storjeno... toda 
brez velikega odmeva. Nimam 
sicer na voljo podatkov, ki bi 
razkrivali ta jalova razmerja med 
nameni in njihovo učinkovitost
jo, a kaj bi, navsezadnje, z njimi, 
ko pa je očitno, da tudi ta »list
kovna akcija« padajoče krivulje 
zanimanja za filmsko umetnost 
ni zaobrnila navzgor (kot je tudi 
ni izvajanje ur šolskega film
skega pouka... razen izjemoma, 
kar pa je spet samo potrjevanje 
pravila.)

Zdaj se organizatorji, sledeč 
svojemu še zmerom živemu 
klicu, lotevajo še enega tovrst
nega poskusa-modifikacije. Po
vezani drug z drugim (ZKOS s 
Cankarjevim domom, ta z Vesna 
filmom, Vesna film z ZKOS itd.), 
bodo poskusili izluščiti kak pozi
tiven učinek iz filma, ki so si ga 
izbrali za poskus (»Čas se je 
ustavil«).

Seveda jim želimo uspešen izid 
namere in kar največ odmevnih 
premier tega filma po deželi, 
tako da bi dobili pogum tudi za 
naslednje podobne korake, ven
dar si v isti sapi ne moremo kaj, 
da bi v aktivistične poskuse te 
vrste v imenu realnega razmi
sleka o stvareh, ki spremljajo 
naše življenje s filmom ozjroma 
življenje filma med nami, vsaj 
malce tudi ne podvomili. Kajti 
zares daljnosežnih učinkov si po 
tej poti ne moremo obetati — v 
tem smislu je na tiskovi konfe
renci, ki je povod za to pisanje, 
na glas premišljal eden mladih 
udeležencev, za Novogoričana se 
je predstavil. »Človekov odnos 
do filma lahko spremeni edinole 
dolgoletna sklenjena in natančno 
organizirana filmskovzgojna de
javnost, kakršne pa se, žal, še 
nismo lotili. S sicer dobronamer
nimi delnimi akcijami, kakršnih 
ena je tudi ponujanje te premie
re, nepretrgane dejavnosti, ki bi 
edina lahko dajala rezultate, pač 
ni mogoče nadomestiti...«

Tako nekako je izzvenela nje
gova intervencija v pogovoru, ki 
se je vsemu navkljub oklepal op* 
timistične smeri — in tudi meni 
narekovala moj sklepni kliraj: 
lepo in prav je, da se lotevamo 
posameznih akcij, prav bi bilo 
tudi, ko bi se nanje kar najbolj 
zavzeto odzvali, toda realni cilj 
bodi — široko razvejena film- 
skovzgojna dejavnost... delo, ki 
se ga scela in zares še nismo lotili, 
a se ga bo slej ali prej treba, če 
nočemo ostati tudi na tem po
dročju praznih rok, brezdušna 
zazrti v »čas, ki se je ustaviR. 
VIKTOR KONJAR
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Nov šolski center
V noči od enajstega na dvanaj

sti avgust leta 1941 je skupina 
prvih pohorskih partizanov na
padla sovražnikovo postojanko v 
Ribnici na Pohorju. Za tedanji 
čas, ko so bili hitlerjanci na višku 
svojih moči, je bilo to izredno ju
naško dejanje, ki pomeni tudi 
začetek oboroženega upora, v 
krajih na Pohorju in Kozjaku. 
Nobeno nasilje ni strlo poguma 
teh ljudi in v spomin na te do
godke praznujejo občani občine 
Radlje svoj vsakoletni občinski 
praznik.

Na Ičtošnji osrednji prireditvi 
in slavnostni seji vseh zborov ob
činske skupščine so najprizadev- 
nejšim občanom podelili odliko
vanja, podelili so priznanja ob
činske skupščine Radlje za letoš
nje leto in prvič tudi posebna 
priznanja krajevne skupnosti 
Muta.

Največji dogodek leta pa je 
bilo slovesno odprtje novega 
centra usmerjenega izobraževa
nja. Center, ki je v sestavi to
varne Gorenje Muta in bo uspo
sabljal nove sodobno izobražene 
delavce, je hkrati zagotovilo za 
nadaljnji hitrejši razvoj ne samo 
Mute, temveč tudi širše okolice 
in širšega predela Koroške ob dr
žavni meji. KRISTL WALTL

Zavod SRS za mednarodno znanstveno, tehnično, prosvetno in kul
turno sodelovanje

RAZPISUJE
štipendije tujih vlad za udeležbo na poletnih tečajih jezikov v letu 
1984 na osnovi meddržavnih programov prosvetno-kuiturnega sode
lovanja za udeležbo na poletnih teča jih v letu 1984 za učitelje in profe
sorje, ki poučujejo tuje jezike na osnovnih in srednjih šolah ter štu
dente:

— štipendijo za udeležbo na tečaju nemškega jezika v Avstriji;
— štipendijo za udeležbo na tečaju flamskega jezika v Belgiji;
— štipendijo ža udeležbo na tečaju bolgarskega jezika v Bolgariji;
— štipendijo za udeležbo na tečaju češkega jezika v Pragi;
— štipendijo za udeležbo na tečaju slovaškega jezika v Bratislavi;"
— 4 štipendije za udeležbo na tečaju angleškega jezika v Veliki Bri

taniji;
— štipendijo za udeležbo na tečaju finskega jezika na Finskem;
— 3 štipendije za udeležbo na tečaju francoskega jezika v Be- 

sanconu;
— 3 štipendije za udeležbo na tečaju francoskega jezika v Grenoblu;
— 2 štipendiji za udeležbo na tečaju francoskega jezika v Sevresu;
— 3 štipendije za udeležbo na tečaju francoskega jezika za študente 

romanistike v Dijonu;
— štipendijo za udeležbo na tečaju francoskega jezika za univerzi

tetne profesorje ali asistente;
— štipendijo za udeležbo na tečaju francoskega jezika ža pedagoške 

svetovalce;
— štipendijo za udeležbo na tečaju nizozemskega jezika na Nizozem

skem;
— 2 štipendiji fondacije CINI za udeležbo na tečaju italijanskega je

zika za študente romanistike v Benetkah;
— štipendijo za udeležbo na tečaju italijanskega jezika v Perugi;
— 8 štipendij za udeležbo na tečaju madžarskega jezika v Debrecenu 

na Madžarsketn;
— 2 štipendiji za udeležbo na tečaju danskega jezika na Danskem;
— 6 štipendij za udeležbo na tečaju nemškega jezika v Leipzieu v

NDR;
— štipendijo za udeležbo na tečaju norveškega jezika v Oslu na Nor

veškem:
— 2 štipendiji za udeležbo na tečaju portugalskega jezika na Portu

galskem;
— štipendijo za udeležbo na višjem tečaju poljskega jezika na Polj

skem;
— štipendijo za udeležbo na nižjem tečaju poljskega jezika na Polj

skem;
— 10 štipendij za udeležbo na tečaju nemškega jezika za študente

.( germanistike v ZR Nemčiji;
— 6 štipendij za udeležbo na tečaju nemškega jezika za profesorje 

germanistike v ZR Nemčiji;
— 3 štipendije za udeležbo na tečaju nemškega jezika za negermani- 

ste v ZR Nemčiji;
— štipendijo za udeležbo na tečaju ruskega jezika v Moskvi:
— 2 štipendiji za udeležbo na tečaju ruskega jezika v Leningradu;
— štipendijo za udeležbo na tečaju španskega jezika v Španiji;
— 2 štipendiji za udeležbo na tečaju švedskega jezika na Švedskem.

Kandidati naj pošljejo prijave za udeležbo na navedenih tečajih na 
naslov: Zavod SRS za mednarodno znanstveno, tehnično, prosvetno 
in kulturno sodelovanje, Parmova 33, Ljubljana, najkasneje do 31. 
oktobra 1983.

Prijavi, ki mora vsebovati točen naslov kandidata, je treba priložiti: 
L življenjepis,
2. priporočilo delovne organizacije oz. univerzitetnega profesorja in
3. fotokopijo diplome.

Tržaška športna šola Cicibani so tekmovali

Občina Radlje je izrazita ob
mejna občina, ki Se šele zadnjih 
deset let otresa zaostalosti na 
vseh področjih. Čeprav žad n ja 
leta dosegajo dobre delovne 
uspehe, se je število prebivalstva 
v dvajsetih letih zmanjšalo za več 
kakor štiri odstotke, vendar je 
odseljevanje iz leta v leto manj
še.

Poleg razvoja kovinsko-pre- 
delovalne industrije kaže ome
niti še pospešen razvoj na po
dročju kmetijstva. To so dosegli s 
posebnimi dogovori za pomoč 
kmetom,1 po katerih prispevajo 
denar za kmetijstvo vsi občani. 
Tako so zadnja leta zgradili ceste 
skoraj do vsake planinske kmeti
je, zaustavili so odseljevanje, 
kmetijstvo pa danes že vrača vlo
ženi denar.

Veliko so zadnja leta dosegli 
tudi na področju izobraževanja. 
Zdaj dela v gospodarstvu že ve
čina domačih strokovnjakov, 
novi center usmerjenega izobra
ževanja pa prinaša še večje in 
boljše možnosti za vsestransko 
strokovno usposabljanje mladih 
kovinarjev, kmetovalcev in de
lavcev v tekstilni industriji, ki si 
tudi vse bolj uspešno utira pot.

Pred petimi leti je skupina 
staršev in športnih delavcev na 
Tržaškem ustanovila enotno 
športno organizacijo za osnovne 
šole in otroške vrtce, tako ime
novano športno šolo, ki je po
stala z leti močna športna organi
zacija. Zamisel o ustanovitvi te 
šole je vzniknila iz potrebe po 
dopolnilnem pouku telesne 
vzgoje, pa tudi zato, ker veliko 
slovenskih šol nima primernih 
prostorov za telesno vzgojo, te
lovadnic in športnih igrišč. Poleg 
tega cilja je zamisel vsebovala 
tudi željo in potrebo po povezavi 
med slovensko šolo in družbenim 
okoljem, ki jo obdaja.

Za slovensko manjšino v Italiji 
je zelo pomembno, da se sloven
ska mladina zbira v slovenskem 
okolju in da ne postane kaplja v 
morju italijanske kulture in jezi
ka. Športna šola Trst je torej 
pomembna organizacija že zato, 
ker je branik slovenstva na Trža
škem, hkrati pa združuje otroke 
različnih starosti in jim daje 
možnost, da se pomerijo v raznih 
športnih panogah.

V petih letih delovanja je slo
venska Športna šola mnogim 
otrokom odprla pot do športnega 
delovanja. Vsako leto ob koncu 
šolskega leta pripravi Športna

šola osnovnošolsko olimpiado, ki 
se je udeležijo učenci vseh dese
tih mestnih osnovnih šol.

Letošnje 5. osnovnošolske 
olimpiade se je udeležilo 380 
učencev iz desetih osnovnih šol. 
Pomerili so se v petih panogah, in 
sicer v orientacijskem pohodu, 
šahovskem turnirju, plavanju, 
četveroboju in v igri med dvema 
ognjema.

Poleg tega je bil razpisan tudi 
likovno-literarni natečaj na temo 
Obrt v naši soseski.

Najboljše učence in šole so na
gradili na posebni slovesnosti, ki 
je bila 28. maja 1983 na stadionu 
»L maj«. Po pozdravnem go
voru predsednika Športne šole 
prof. Bojana Pavletiča so učenci 
osnovnih šol Karel Širok in Josip 
Ribičič pripravili lep kulturni 
spored. Po kulturnem sporedu so 
nagradili šole in posameznike, ki 
so se udeležili športnih tekmo
vanj in likovno-literarnega nate
čaja.

Organizatorjem želimo še ve
liko uspeha pri nadaljnjem delu, 
pa tudi to, da bi v naslednjih letih 
sodelovalo na osnovnošolski 
olimpiadi čimveč šol ne le iz 
mesta, temveč tudi iz okolice.

MARKO PAULIN
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Sola poimenovana po 
Josipu Jurčiču

V Devinu, vasi na skrajnem 
zahodnem koncu devinsko-na- 
brežinske občine, na meji na
šega narodnostnega ozemlja, je 
bila 10. maja pomembna slove
snost: pred dvema letoma zgra
jeno šolo so poimenovali po pi
satelju Josipu Jurčiču. Izbira 
imena ni naključna, saj je prav 
Jurčič prvi »postavil« Lepo Vido 
v Devin. Doprsni Jurčičev kip je 
izklesal kipar France Gorše, 
ploščo na pročelju šole pa je od
kril učenec iz Muljave. Slove
snosti se je udeležilo zelo veliko 
domačinov pa tudi gostov s te in 
z one strani. Slavnostni govor je 
imel pisatelj Boris Pahor, v 
imenu devinsko-nabrežinske 
občine pa je udeležence slove
snosti pozdravil župan Albin 
Škerk. V bogatem sporedu so 
sodelovali: dekliški pevski zbor 
iz Devina pod vodstvom Her

mana Antoniča, devinski otroški 
pevski zbor, recitator iz Grosup- 
Ija, domači šolarji (ubrano petje 
in uglajena folklora), Katarina 
Legiša je recitirala odlomek iz 
Lepe Vide, »Fantje spod Grma
de« pod vodstvom Iva Kralja in 
ansambel dijakov nižje srednje 
šole iz Nabrežine »Igo Gruden«, 
ki je zaigral nekaj melodij. 
Pomen in vlogo slovenske šole 
sta poudarila didaktični ravna
telj Stanko Škrinjar in devinski 
župnik Ivan Kretič. Poimenova
nje devinske šole je bila nova 
priložnost za spoznanje prete
klosti in sedanjosti življenja Slo
vencev, ki morajo še zdaj klju
bovati raznarodovanju. Ob tej 
priložnosti so izdali lično bro
šuro pod naslovom »Devin — 
dom Lepe Vide«, ki vsebuje 
dragoceno gradivo.
ERNEST ŠVARA

S skupnimi močmi 
do uspeha

Sredstva za potne stroške si morajo kandidati zagotoviti sami.

Ali znajo naši učenci plavati? 
So sposgbni rešiti sebe ali soto- 
variša iz vode in mu dati prvo 
pomoč? Preskus plavanja, ki so 
ga letos izpeljali učitelji četrtih 
razredov v bazenu v Velenju, 
nam je potrdil, da velika večina 
učencev tega ne zmore, ne zna. 
Ker pomeni znanje plavanja te
meljno sposobnost, ki je nujna za 
osebno in družbeno samozaščito 
in splošni ljudski odpor, smo v 
delovni program Osnovne šole 
Franja Vrunča v Slovenj Gradcu 
uvrstili v dogovoru z drugimi šo
lami v občini tudi pouk plavanja 
za vse učence četrtih razredov.

Že v januarju smo se sestali na 
posvetu s predstavniki samou
pravnih interesnih skupnosti in 
ravnatelji šol. Naša pobuda je 
bila sprejeta,- podprli pa so jo 
tudi zbori uporabnikov. Tako so 
naši četrtošolci skupno z učitelji 
in vaditelji plavanja letošnjega 
junija in avgusta v štirih izmenah 
po osem dni preživeli ob morju v 
Počitniškem domu otrok in mla
dine občine Slovenj Gradec v 
Fiesi. Ti dnevi so bili namenjeni 
pouku in drugemu vzgojno-izo- 
braževalnemu delu, zlasti plava
nju. V novem okolju in ob dru
gačnih življenjskih in delovnih 
razmerah so spoznavali življenje 
v skupnosti, v naravi, navajali so 
se na samostojno premagovanje 
težav, na solidarnost in tovariš
tvo, na osebno odgovornost in na 
smotrno izrabo prostega časa. 
Hkrati so utrjevali svojo 
obrambno sposobnost in tako

uresničevali smotre in naloge 
pouka plavanja.

Že po predstavitvi programa 
šole v naravi smo ugotovili, da je 
za njegovo uresničiev potrebno 
precej denarja. Dogovbrili smo 
se, da si bodo stroške porazdelile 
ustrezne samoupravne interesne 
skupnosti in jih poravnale po 
svojih možnostih, starši pa nhj bi 
prispevali za osem dni 1.500 din 
za učenca. Pionirska organizaci
ja, ki med drugim vodi že več let 
akcijo zbiranje starega papirja, 
je sprejela sklep, da bo vsak 
oddelek na šoli solidarnostno 
zbral 150 kg papirja, denar pa 
namenil šoli v naravi za tiste 
učence, ki bi tudi tega zneska ne 
mogli poravnati. S to solidar
nostno potezo vseh šolarjev smo 
omogočili, da so se lahko vsi 
učenci po poprejšnjem zdrav
stvenem pregledu udeležili ^ole v 
naravi.

Zamisel o šoli v naravi v naši 
dolini, kjer ni možnosti, da bi se 
učenci naučili plavati, se je torej 
uresničila. K temu so pripomogli 
tudi vsi delegati v občinskih inte
resnih skupnostih — izobraže
valni/zdravstveni in telesnokul- 
turni, v skupnosti socialnega in 
otroškega varstva in delavci v 
Centru za socialno delo občine 
Slovenj Gradec, ki so potrdili 
naša prizadevanja. Tako smo s 
skupnimi močmi omogočili 320 
otrokom v občini kakovostno 
šolo v naravi s poukom plavanja, 
ki je v resnici šola za življenje. 
VIKTORIJA RUBIN

V navadi je že, da se že osem 
let vsako pomlad srečujejo cici
bani vzgojno-varstvene organi
zacije Kranj na Joštu. Na tem 
hribu nad Kranjem so se tudi 
letos zbrali vsi cicibani, ki so se 
odločili, da bodo osvojili športno 
značko in znak ciciban-planinec.

Za osvajanje športne značke 
so se odločili že kot »sredinčki«, 
za izpeljavo bogatega programa 
pa je bilo potrebno veliko truda 
in dobre volje. Program dela po
stopno vključuje vzgojno-izo- 
braževalne, razvedrilne, športno 
tekmovalne in obrambne naloge. 
Vanj smo uvrstili letos štiri na
loge iz psihofizičnih dejavnosti: 
izlete, smučanje ali plavanje, 
vožnjo s kolesom ali drsanje in 
spretnosti z žogo.

Ob izvajanju teh nalog smo si 
prizadevali priskrbeti cicibanom 
dovolj raznovrstnega gibanja na 
prostem. Organizirano in siste
matično smo razvijali osnovne 
gibalne sposobnosti, načrtno 
vplivali na razvoj moči, koordi
nacije, preciznosti in ravnotežja. 
Poleg tega smo želeli pri otrocih 
razviti veselje do dejavnosti, ki 
naj bi kasneje postale sestavni 
del njihovega prostega časa.

Ob tem smo vplivali tudi na 
starše, jih spodbudili za sodelo
vanje in pomoč pri izvedbi neka
terih nalog.

Ko se ob koncu letošnje akcije 
oziroma na opravljeno delo, z 
veseljem ugotavljamo, da smo za 
otroke veliko storili.

Ob organiziranih načrtnih de
javnostih na snegu so se mnogi 
naučili temeljnih prvin smučar
ske motorike. Nekateri so si na 
tečaju drsanja pridobili osnove 
te telesnovzgojne dejavnosti. 
Nekoliko manj sreče smo imeli 
pri izpeljavi plavalnega tečaja, 
kajti kandidatov je bilo veliko, 
možnosti za delo pa manj.

Žoga je postala še bolj priljub
ljena, saj so otroci postali pravi 
mojstri v igri z njo, nekateri pa so 
se dobro izurili tudi v vožnji s ko

lesom.
Veliko lepega in zanimivega! 

otroci doživeli na izletih. V It 
dejavnosti je sodelovalo tudi ™ 
liko staršev, večinoma fa 
spremljevalcev. 'Vemo, da (il 
hoja temeljna oblika človefe 
vega gibanja. Štejemo jo itp: 
nepogrešljiv^ prvine sodobne la 
lesne vzgoje in zdravega načfe 
življenja. V program izletov sle 
uvrstili 11 točk v bližnji in da)! 
okolici vrtca. Upoštevali smo !F 
čelo postopnosti. Otroci so sp**« 
navali znamenitosti krajev, H 
seznanjali s pomembnimi % 
godki in objekti iz starih časovjit 
časov NOB. Ob pripravah I 
izlete so cicibani spoznlt 
kakšno opremo potrebuje »p(l( 
ninec«. Pogovarjali smo seH 
tem, kako se oblečemo, obufi 
mo, kako se vedemo in kako f> 
rujemo predvsem okolje in kali 
razvijamo tovarištvo. NahrbttF 
in v vrtcu narejen klobuk sta |c 
cibana prepričala, da je že priv 
planinec. ii

Otroci so se izletov veselfr 
Zmeraj je bilo poskrbljeno, je 
smo prišli do cilja organizirale 
vendar sproščeno in dobre volje 
Včasih se je bilo treba popeljje 
tudi z avtobusom. Doživetja j 
bila bogata, posebno počitki p 
bili imenitna priložnost za po#: 
vore. Pogovarjali smo se s stan? 
Šimi ljudmi, ki so znali otrokie 
povedati marsikaj zanimiveje 
srečali smo se z lovci, kmeti, gl! 
darji itd. Opazovali smo vrenji 
neposredno okolico, cvetje, žje 
želke, ptice... M

Z izletov so se vračali dofje 
volje, njihovo zadovoljstvo sefi 
izražalo v veseli otroški pesijti 
vračali so se obogateni z novij 
izkušnjami. ti

Prav takq zadovoljnih in pj*i 
nosnih na dosežene uspehe seP' 
17. maja povzpelo na Jošt 9;: 
predšolskih otrok, od kateri'L 
655 cicibanov prejelo sponi 
značko in znak Ciciban-planiitfj

GRETA SOTELŠEK

Vremenoslovna opazovalnica (Foto: Ruža Pečarič)

Naravoslovni dan
Dne 17. maja smo na Celod

nevni osnovni šoli Oskarja Ko
vačiča Škofije prvič izvedli nara
voslovni dan. Delovne naloge, 
prilagojene razvojni stopnji in 
poprejšnjemu znanju učencev, 
so usmerile učence k raziskova
nju svojega in širšega okolja: živ
ljenje v morju in-ob njenem ri
bištvo, življenje na travniku in v 
potoku, vodnjaki v naši krajevni 
skupnosti, vremenoslovna po
staja in opazovanje ter merjenje 
vremenskih razmer.

Rezultati raziskav so v okviru 
programa naravoslovnega dneva 
zbrani in urejeni na razstavnih 
mestih v šoli. Z zbranim gradi
vom bodo učenci obogatili tudi 
učne žbirke šole. Učenci so bili za

ueto motivirani, še posebno, kf 
se je vsaka skupina javno pre|a; 
stavila z izsledki. Trajnejša pfa 
dobitev za -vse učence je donf* 
izdelana vremenoslovna postaji1;1 
Skrb zanjo in delovne obveznof10 
bo prevzel naravoslovni krožek^’ 
šoli. Vremenoslovno postajo soF*0 
okviru naravoslovnega dne izd|Vl 
lali učenci 7. in 8. razreda. Mer$e 
za uspeh ni le predstavitev defr 
ampak tudi doživetje bogastvaP1"1 
lepote dneva skozi nova spo/.n 6 
nja in aktivnosti učencev. Cel'ra 
ten uspeh takega in podobnih d! 
je odvisen predvsem od temelj) 
tih in pravočasnih vsebinski^3 
metodičnih in organizacijskA* 
priprav. N
VERA VEZOVNIK

—To
OBVESTILO

V Muzeju ljudske revolucije Slovenije si od torka 20. septem^
1983 dalje lahko ogledate razstavo 30 let napada na kasarno Mon^3
da. Razstavo, ki je posvečena 25. obletnici zmage kubanske revoliC 
je, sta pripravila Muzej ljudske revolucije Slovenije in veleposlanišC 
republike Kube v SFR Jugoslaviji. U

V Muzeju ljudske revolucije Slovenije pa je na ogled tudi stalt 1 
razstava. ^

Muzej je odprt v torek, sredo, četrtek, petek od 10. do 19. ure, v ^ 
boto in nedeljo pa od 10. do 13. ure in od 15. do 19. ure. vj

Tovariški pozdrav!
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bpsliiiiiio izobraževanje za boljše delo
^mirsar za mentorfe tehničnih dejavnosti v osnovni šoli

P Zveza organizacij za tehnično 
{ ^Jturo Slovenije — svet za teh- 
'' llč|io vzgojo mladine — je sku- 

!®j s Pedagoško akademijo Ma- 
J '“or, Zavodom SR Slovenije za 
elolstvo, Slovenijalesom, Iskro in 
ni 'S-tehnocentrom iz Zagreba or- 
e anizirala tridnevni seminar za 
id Mentorje tehničnih interesnih 
sl javnosti v osnovni šoli. 
a' l Seminar je potekal od 24. do 

avgusta v Ljubljani, in sicer 
p''a Srednji naravoslovni šoli v 

'Jabljani, v prostorih Slovenija - 
(■ “sa v Ljubljani in v prostorih ob- 

-)V lric Ljubljana Bežigrad.
1 Udeležilo se ga je 110 učite- 
ni |ev tehnične vzgoje in fizike s 
»ptovenskih osnovnih šol. Te- 
;e jeijni namen seminarja je bil, da 
'P11 učitelje, ki so mentorji intere- 
)' Pih tehničnih dejavnosti, sezna- 

‘jli z novostmi v metodiki teh- 
iti ične vzgoje, z novim pedmetni- 
3 0rn in učnim načrtom za proi- 

vodno-telinično področje, z no- 
lrr>i tehničnimi panogami, z 

ebtodji, napravami, stroji in pri- 
'> Cmočki za uspešno delo pri 
^[“uku, predvsem pri interesnih 
oj ^javnostih proizvodno-tehnič- 
-1] ega področja.
a Prvi dan seminarja sta bili na 
d Poredu dve temi, in sicer: Se- 

Ovijanje pisne priprave za 
ir‘ ^gojno-izobraževalno delo pri 
k£ jOuku ter.tehnično-konstrukcij- 
sj^ih in proizvodnih dejavnosti in 
gebravnava novega predmetnika 

1 učnega načrta za osnovno šolo, 
Ž Opoldan pa so si udeleženci 

Sledali opremo, stroje in pri- 
at) Otnočke v poslovnem centru 

lovenijalesa in se dogovarjali, 
st ako bo vse to mogoče nabaviti, 
vi Nato je bil pogovor za tako 

henovano »okroglo mizo« — o 
plestu in vlogi mladih tehnikov v 
x ivljenju in delu osnovne šole, 
1,

Naslednji dan je potekalo delo 
v treh skupinah. Seminaristi so 
obravnavali: računalništvo v
osnovni šoli, elektrotehniko in 
elektronikov interesnih tehnič
nih in fizikalnih dejavnostih in 
uporabo električnega ročnega 
orodja KLIP-KLAP pri pouku 
tehnične vzgoje in interesnih 
tehnično-konstrukcijskih in 
proizvodnih dejavnosti. Popol
danski pogovor je bil namenjen 
problematiki izvajanja novejših 
tehničnih panog.

Tudi zadnji dan seminarja je 
potekalo delo v treh skupinah, na 
sporedu pa so bile teme: Obliko
vanje plastičnih mas. Amatersko 
radiogoniometriranje in Prikaz 
proizvodnega programa As-teh- 
nocentra iz Zagreba.

Ob koncu seminarja smo raz
delili udeležencem anketni vpra
šalnik, s katerim smo želeli zvede
ti, kaj menijo o uspešnosti semi
narja. Pogovori z udeleženci se
minarja in odgovori v anketnih 
vprašalnikih so pokazali, da je bil 
seminar dobro pripravljen. Ude
leženci so dobili za vsako temo 
pisno gradivo (zasnovo teme, 
teze za razpravo, kataloge, sez
name učnih sredstev pa tudi pro
spekte, kataloge in drugo gra
divo Slovenijalesa, As-tehno- 
centra, Iskre in Zveze radioama
terjev Slovenije). Spoznali so 
precej novega; predvsem pa so se 
seznanili z novimi tehničnimi pa
nogami: elektrotehniko, elek
troniko, radioamaterstvom, 
oblikovanjem plastičnih mas, ra
čunalništvom, _ uporabo orodja 
KLIP-KLAP, celotno opremo, 
napravami in stroji za tehnično' 
delavnico.

Predvsem mlajši učitelji teh
nične vzgoje so spoznali precej 
novosti, ki jih bodo uporabili pri

Presek št.1
,1- letnik (1983/84)
2 novo številko Preseka je list 
mlade matematike, fizike in 

|s strononie začel drugo desetletje 
v°jega obstoja in izhajanja. Po 

. ; .s.ebini in obliki nadaljuje tradi- 
k' jo je začel prvi uredniški 

| tedaj, ko še ni bilo znano, 
rfakšen bo odziv med mladino in 

,°ukšna bo naklada. Prav od 
jga in pa od družbene subven • 
N je precej odvisna dolgost živ
lja vsake mladinske revije. 

‘ udi ta številka Preseka se za- 
nja z matematičnimi članki. V 

1 ^em, ki je za mladinski list ne- 
| lavadno dolg in za marsikate
ra učenca v osnovni šoli pre- 
!%■ razlaga Vladimir Batagelj 
Hamiltonovo nalogo za grafe" O 
fafih se dandanes vse več sliši in 
iSe v strokovnih matematičnih 
[ugih. Mnogi problemi, ki jih 
ravnava ta veja matematike, 
,zšli iz zanimivih nalog kratko- 
Sne matematike. Zato so se- 
vki s tako vsebino prav pri- 

®ril! za mladino, ki se sicer za- 
13 za matematiko. Tako v tem

panku spoznamo nalogo o po-
:k1'e,Snem šahovskem konjičku, o 
;0 “nedrih in popotovanjih okoli 
leta, o omizju kralja Arturja in 
nv0 nekaterih posebnih nalogah. 
-iT-Pričani smo, da bo pisec v 
if modnje temu sestavku dodal

. rfruge skupine zanimivih 
jpaiog.
1
i matematični članek je
<i a^aljevanje prispevka Romana 
Irn 3 lz ene prejšnjih številk, ki 
L a skupni naslov Igra življenja, 

ajern spoznavamo nekatere 
Konitosti pri posploševanju 
dovnega zakona, pri posploše- 

anju štetja sosed, pri staranju in

Setitf0’ Prf &preminjaniu"iti - Kietk m prt spreminjanju 
'Cr«2? - ost*’ V matematični del 
j(rnK - ° !uci' krajši prispevki v 
^ .Tkah Matematično razve- 
ij1 0 ‘n Bolj za šalo kot zares. V 

Danijel Bezek iz Žu- 
Fmberka govori o številski ve- 

5V/?.IC‘’ katero si lahko naredi 
učenec sam. Drugi prispe- 

K Pa je (ni+1) razlaga Pitagoro

vega izreka ali kot ga šolniki radi 
imenujejo Oslovski most.

Uvodni fizikalni članek je po
novno napisal Janez Strand, ki 
opisuje stare in nove termome
tre, zgrajene z različnimi mate
riali in različnimi temperatur
nim! skalami. V sestavku navaja 
razloge za spreminjanje siste
mov: Celzijevega, Kelvinovega 
in Fahrenheitovega. Članek je 
opremljen z več fotografijami, ki 
lepo ponazarjajo besedilo. K fi- 

, zikalnemu delu spada tudi pri
spevek Andreja Likarja v rubriki 
Naloge. V njem so zbrane Težke 
naloge, ki pa jih je zelo lahko re
šiti. Nevarnost je v tem, da se 
prav pri preprostih nalogah 
izredno hitro lahko naredi na
paka in da je večina reševalcev že 
pozabila toliko pridobljenega 
znanja, da bo hitro pripravljen 
odgovor lahko narobe.

Tudi v tej številki spet pogre
šamo prispevek iz astronomije. 
Kljub temu pa bo za mlade 
bralce, te številke prav tako za
nimiva, saj prinaša skoraj na 
tretjini obsega zanimive naloge 
in rešitve z letošnjega in lanskega 
republiškega predtekmovanja In 
tekmovanja učencev srednjih šol 
iz matematike. Nekaj nalog je 
objavljenih tudi v drugih rubri
kah: Naloge, Premisli in reši, Bi- 
strovidec, Bolj za šalo kot zares.

Ta številka Preseka prinaša 
tudi nekaj priporoči! za nove 
knjige, učbenike in -priročnike: 
Kratke zgodovine znanosti (ma
tematika, fizika, astronomija), 

"Uvod v programiranje, Uvod v 
računalništvo — naloge ter 
Zbirko vaj iz aritmetike,'algebre 
in analize.

Prva številka Preseka je bila v 
šolskem letu 1983 —84 poslana 
vsem lanskim naročnikom — po
sameznikom, ki so list prejemali 
že lani in vsem aktivom matema
tikov in fizikov na osnovnih in 
srednjih šolah v Sloveniji s proš
njo, da list priporočijo svojim 
učencem.

CIRIL VELKOVRH1

svojem vzgojno-izobraževalnem 
delu, pogrešali pa so še več prak
tičnega dela, pri katerem bi 
sami več gradili, izdelovali in 
preskušali. Ker je bilo udeležen
cev veliko (110) pa tudi zaradi 
obsežnosti seminarja, tega se
veda ni bilo mogoče v celoti izpe
ljati.

Dobronamerne spodbude 
udeležencev bomo upoštevali 
pri prihodnjem seminarju, na
menjenem tistim, ki se ga tokrat 
niso mogli udeležiti. Seminar bo 
v januarju 1984 na Pedagoški 
akademiji v Mariboru.

AMAND PA POTNIK

Pri praktičnem delu (Foto: Amand Papotmk)

Klopotci
Ob 40-letnici ustanovitve Pio

nirske organizacije v Sloveniji so 
učenci pionirskega odreda Franc 
Belšak-Maks iz Bučkovec izdali 
posebno številko svojega glasila 
Klopotci.

Že v uvodu moramo povedati, 
da gre za vsebinsko zelo bogato 
in estetsko lepo oblikovano gla
silo.

Osnovna šola Bučkovci stoji 
sredi vinorodnih Slovenskih 
goric. Majhna je, toda učenci in 
učitelji v njej so izredno priza
devni. Šola je znana po svojih de
javnostih v prostem času in 
uspehih, ki jih dosegajo učenci 
tako na športnem kot na kultur- 
no-prosvetnem področju. Pove
zana je s krajani, z ljudmi iz Buč
kovec in okolice.

Učenci že enajsto leto izdajajo 
svoje glasilo Klopotci, na katero 
so zelo ponosni, saj so dobili zanj 
tudi priznanje.

Uvodne misli v jubiljeni šte
vilki Klopotcev je napisal priza
devni ravnatelj Alojz Makoter. 
Pod naslovom Tito pionirjem so 
izbrane misli, ki jih je izrekel to
variš Tito našim najmlajšim, ko 
ga je obiskala delegacija pionir
jev marca leta 1946.

Precejšen del glasila zajema 
Kroniko pionirskega odreda, 
obdobje od jeseni 1945. ko so se 
po vojni vihri spet odprla vrata 
Osnovne šole v Bučkovcih, pa 
vse do jeseni 1982, To gradivo je 
izredno dragoceno, saj opisuje 
utrip življenja in dela na šoli. 
Kronika vsebuje tudi druge po
membne dogodke, ki so potekali 
v tem časovnem obdobju v šolski 
okolici. Tako zvemo, da so 
učenci prvo leto po vojni zbirali 
odpadni material. Pionirji so 
pomagali obnavljati lokalne 
ceste, pospravljati ruševine in 
podobno. Omenimo naj še to, da 
so učenci te šole sodelovali tudi

pri graditvi prvega zadružnega 
doma v Sloveniji na Cvenu pri 
Ljutomeru leta 1948. Na šoli so 
že leta 1948 ustanovili pionirsko 
zadrugo in obdelovali zemljo. 
Vsako leto so pogozdovali, nabi
rali zelišča in podobno. Osnovna 
šola Bučkovci prizadevno skrbi 
za razvijanje in ohranjanje revo
lucionarnih tradicij. Vsako leto 
jo obiskujejo borci in seznanjajo 
s svojimi doživetji mladi rod. 
Tudi v glasilu objavljajo naj- 
mlajši spomine svojih staršev. V 
tej številki piše Dušan Špindler, 
nekdanji član okrajnega odbora 
OF Ljutomer, o borcu Francu 
Belšaku Maksu, po katerem se 
imenuje pionirski odred. Znani 
borec Franc Belšak Maks je bil 
doma iz Bučkovec. Že leta i 943 
se je priključil narodnoosvobo
dilnemu gibanju in je padel ju
naške smrti pri mlinu Ivana Ri
biča v Cezanjevcih. ki pomeni 
simbol partizanstva v Slovenskih 
goricah.

Precejšen del glasila je name
njen najmlajšim. Ti opisujejo 
svoja doživetja na šoli, razglab
ljajo, kaj pomeni biti pionir, in 
opsiujejo delo pionirske organi
zacije. Za glasilo so napisali ve
liko verzov o Titu in drugih lir
skih pesmi. Veliko je dragoce
nega gradiva iz spominov na 
ljudsko revolucijo, kjer pišejo 
učenci po spominih svojih star
šev, ki so doživeli grozote vojne. 
Ob koncu so tudi zapisi tistih, ki 
so nekoč obiskovali to skromno 
šolo, pa opravljajo zdaj razna 
pomembna dela.

Glasilo vsebuje tudi veliko 
lepih likovnih ilustracij.

Učenci pa tudi mentorji zaslu
žijo torej priznanje. Upajmo, da 
jim bodo te vrstice spodbuda za 
nadaljnje delo.

DRAGO NOVAK

Pomembno je tesno
sodelovati

Kako pomembno je biti dobro 
izurjen v veščinah, ki smo jih 
preprosto poimenovali znanje iz 
splošne ljudske obrambe in 
družbene samozaščite, so poka
zali pionirji na osnovni šoli Sto- 
govci na svojem šolskem tekmo
vanju lani.

Na tej šoli že dalj časa tesno 
sodelujejo vsi dejavniki s po
dročja varnosti in zaščite, to pa je 
še posebno pomembno za to ob
mejno področje. Poleg zavzeto
sti učiteljev in drugih so k dobri 
pripravljenosti učencev pripo
mogli tudi zunanji sodelavci. 
Poleg postaje milice, gasilskega 
društva in strelske družine je 
treba posebej poudariti mentor
stvo krajevnega odbora Zveze 
rezervnih vojaških starešin, ki že 
nekaj Set strokovno pomaga šoli 
pri pripravah in organiziranju 
obrambnih dni.

Zgovoren dokaz, <la so se 
učenci resnično usposobili na 
tem področju-je uspeh, ki so ga 
dosegle posamezne skupine na 
tekmovanju. Tekmovali so vsi 
učenci od L do 8. razreda. Nižja 
stopnja je imela prilagojen pro
gram, za vse učence na višji stop
nji pa je bil tekmovalni program 
enak. Letos je zmagala ekipa, ki 
so jo sestavljali učenci 5. in 6. ra
zredov. Posebej moramo pohva
liti tudi učence 3. in 4, razredov, 
ki so se izkazali pri nekaterih 
tekmovalnih elementih, posebno 
pri streljanju z zračno puško in 
pri prvi pomoči.

Vsi navzoči smo ob tem uspeš
nem preskusu mladih v znanju 
splošne ljudske obrambe in 
družbene samozaščite spoznali, 
da to področje postaja resnično 
zanimanje mladih, ki se želijo 
nenehno izpolnjevati.
JOŽE LEBAR

Odgovorne naloge
predvsem za ušiteip
ASI pri obrambnih dneh pozabljamo na učence?

Ko smo uvedli usmerjeno izo
braževanje, je ob združitvi nek 
danje murskosoboške gimnazije 
in centra poklicnih šol nastal 
Srednješolski center tehniško- 
pedagoške usmeritve z več kot 
1500 učenci jn s skoraj 100 učite
lj*-

Stara resnica je, da je treba v 
vsaki šoli, posebno, če je v njej 
veliko učencev, nameniti precej 
časa, dobrim pripravam, če ho
čemo pripraviti kakršnokoli de
javnost. Velja tako za naravo
slovne, kulturne in športne 
dneve kakor tudi za obrambni 
dan. V lanskem šolskem letu sta 
program obrambnega dne v na
šem centru pripravila komite za 
splošni ljudski odpor in druž
beno samozaščito na šoli ter 
aktiv učiteljev predmeta 
obramba in zaščita. Program je 
bii dobro zasnovan, vprašanje pa 
je, če srno bili res uspešni.

Glede na številne učence je bii 
program obrambnega dne razde
ljen na štiri večje programske ce
lote in različen za posamezne 
letnike. Učencem prvih letnikov 
usmerjenega izobraževanja smo 
ponudili kot glavno dejavnost 
protipožarno varnost (ob sode
lovanju z občinsko gasilsko 
zvezo), drugim letnikom pro
metno varnost (ob sodelovanju 
inštruktorjev AMD »Štefan 
Kovač«), tretjim letnikom teh
nični izbor orožja in opreme (or
ganizator občinski štab terito
rialne obrambe), maturantje pa 
so obiskali vojašnico v Murski 
Soboti. Obrambni dan se je začel 
s šolsko radijsko uro, sledil je 
alarmni signal za nevarnost zrač
nega napada (v »napadu« na šolo 
so sodelovala letala aerokluba). 
Takrat so se učenci pod vod
stvom mentorjev umaknili na 
varno, v zaklonišče ali v bližnji 
gozdič. Nato so se razvrstili v po
hodne kolone in krenili do po
sameznih delovnih točk. Ob 
koncu pa naj bi učenci vsakega 
oddelka pripravili še kulturni 
spored.

Učenci sb Se sicer poskušali 
vživeti v »vojne« razmere, včasih 
pa so vsaj nekateri pokazali, da 
niso dovolj resni. Ob tem pa se 
moramo zamisliti in se vprašati, 
ali smo jih dovolj pripravili na 
obrambni dan.

Ob obrambnem dnevu pa so se 
zelo izkazali prizadevni inštruk
torji in predavatelji občinske ga

silske zveze, avtomoto društva, 
občinskega štaba teritorialne 
obrambe in pripadniki JLA, ki so 
na ta dan prevzeli vlogo naših 
učiteljev. Toda prave vloge naših 
učiteljev ob obrambnem dnevu 
vendarle nismo prav izrabili: uči
telji naj bi bili le usmerjevalci in 
mentorji svojim mlajšim sotova- 
rišem učencem, ki bi jim morali 
priznati njihovo ustvarjalno 
vlogo. Predsedniki oddelčnih 
skupnosti bi lahko prevzeli vlogo 
komandirjev, njihovi sošolci, ki 
so dejavnejši v mladinski organi
zaciji, pa bi lahko prevzeli vlogo 
političnih delavcev. Lahko bi za
živeli mladinski kolektivi po
hodnih enot in mladinske orga
nizacije, pa tudi aktiv mladih 
komunistov. Na to ustvarjalno, 
dejavno vlogo mladih pa smo 
najbrž pozabili. Odgovorne na
loge smo naložili učiteljem, 
učenci pa so spet bili predvsem 
objekt vzgoje.

Več ustvarjalnosti so mladi 
lahko dokazali v enoti narodne 
zaščite in v enoti civilne zaščite, 
ki sta delali po posebnem pro
gramu. Še posebno uspešno so 
zapustili šolsko stavbo iz drugega 
nadstropja skozi okno ob »poža
ru«. Takrat je tehnična enota ci
vilne zaščite v pritličju napolnila 
zračno blazino, enota prve po
moči pa je pomagala »ranjen
cem« in jih prenesla v zaklonišče. 
Skupina za požarno varnost je 
preskusila zajetje vode v okolici 
šole in tehnično brezhibnost pro
tipožarnih naprav. Svoj delež je 
prispevala tudi manjša skupina 
učencev — informatorjev iz ak
tiva mladih komunistov in 
osnovne mladinske organizacije, 
ki je pripravila radijsko uro in iz
dala po končanem obrambnem 
dnevu poseben bilten v 100 izvo
dih.

Komite za splošno ljudsko 
Obrambo in družbeno samozaš
čito je sproti beležil vse more
bitne pomanjkljivosti in jih še 
istega dne ocenil tudi na skupni 
seji s člani osnovne organizacije 
Zveze komunistov na šoli, ki so 
se sestali takoj po končanem 
obrambnem dnevu. Ocena je 
bila dobra; kljub temu pa se 
sprašujem, ali je obrambna 
vzgoja v praksi uspešno opravila 
izjjit.

Besedilo in slika:
FILIP MATKO
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pravnik Na vprašanja odgovarja Vili Veršaj, 

pomočnik predsednice Republiškega 
komiteja za vzgojo in izobraževanje 
ter telesno kulturo

Samoupravna aktivnost 
delavcev pravica in dolžnost

Načelo, da je samoupravljanje 
pravica in dolžnost delavcev, in 
določilo 191. člena zakona o de
lovnih razmerjih, si nekateri ra
zlagajo tako, da se jim mo ra ude
ležba na vseh sejah samouprav
nih organov šteti v delovni čas. 
Doslej smo to upoštevali, če so 
bili sestanki med delovnim 
časom, ne pa pri sestankih, ki niso 
bili ob tem času. Zvedeli smo, da 
je to odvisno tudi od tega, kako 
imamo zapisano v samoupravnih 
aktih. Kako naj torej' ravnamo?

V. K., Dom šolskih centrov

Opravljanje samoupravi ja v- 
skih funkcij delavca v temeljni . 
organizaciji združenega dela 
izhaja iz pravice delavca, da so
deluje psi uresničevanju svojih 
družbenoekonomskih in drugih 
neodtujljivih samoupravnih pra
vic, določenih z zakonom o zdru
ženem delu. Pri teni pa zakon 
posebej ureja odločanje delav
cev pri uresničevanju njihovih 
družbenoekonomskih odnosov 
in neodtujljivih pravic in odloča
nje organov upravljanja v orga
nizacijah združenega dela ter 
tudi njihovo odgovornost za 
opravljanje samoupravi javskih 
funkcij. V 566. členu zakona o 
združenem delu je izrecno opre
deljena osebna odgovornost 
vsakega delavca za vestno oprav
ljanje samouprav!javskih funkcij, 
konkretizacija te obveznosti pa 
je prepuščena statutu organiza
cije združenega dela, pri čemer 
zakon navaja vprašanja, ki jih 
mora urejati statut. Tako je v sta
tutu treba urediti: obveznosti 
članov delavskega sveta oziroma 
drugega ustreznega organa 
upravljanja, individualnega po
slovodnega organa oziroma 
predsednika in članov kolegij
skega poslovodnega organa pti

izvrševanju samoupravljavske 
funkcije, vrste odgovornosti za 
kršitev te obveznosti ter posto
pek za ugotavljanje odgovorno
sti. Za nevestno opravljanje 
samoupravljavske funkcije
opredeljuje zakon predvsem 
družbenopolitično odgovor
nost, ne pa tudi odgovornost za 
opravljanje delovnih obveznosti. 
Zato opravljanje samouprav- 
Ijavskih funkcij oziroma samou
pravne aktivnosti delavca ne sodi 
med dela in naloge, ki jih je dela
vec .dolžan opravljati kot svojo 
delovno obveznost in za katero 
je delavec tudi disciplinsko od
govoren. Prav tako pa samou
pravna aktivnost delavcev sama 
'po sebi ne daje podlage za ude
ležbo delavcev v sredstvih za 
osebne dohodke,

Tz vsega tega izhaja, da se 
opravljanje funkcij v samou
pravnih organih v organizaciji 
združenega dela ne more normi
rati v okviru dnevne, tedenske, 
mesečne ali letne delovne ob
veznosti. Način uresničevanja in 
obveznosti delavcev pri uresni
čevanju njihovih samouprav!jav
skih funkcij pa delavci urejajo 
sami v svojih stautih in drugih 
samoupravnih splošnih aktih.

Posebna določba 191. člena 
zakona o delovnih razmerjih se 
ne nanaša na vse delavce, pač pa 
le na delavce, ki so izbrani za de
legata ali člana delegacije skupš
čine družbenopolitične skupno
sti ali samoupravne interesne 
skupnosti. Po tej določbi imajo 
delegati ali člani delegacije 
skupščine družbenopolitične, 
skupnosti ali samoupravne inte
resne skupnosti prvico do odsot- 
isosti z dela za določen čas, ko 
opravljajo to funkcijo; njihove 
pravice in obveznosti pa morajo 
delavci določiti v svojih samou
pravnih splošnih aktih.

Odbor male slikarske kolonije »BOHOR ŽARI 83« Šentjur 
pri Celju

razpisuje

pod pokrovke) jstvomOK SZDL, OO ZZB NOV in Zveze kul
turnih organizacij občine Šentjur pri Celju osmo malo slikarsko 
kolonijo

Bohor žari
Kolonija bo 15. in 16. oktobra 1983 v Šentjurju pri Celju. 
Tema kolonije je partizanski mitingi.

Vodstva osnovnih šol lahko prijavijo po dva pionirja likovnika 
od 5. do 8. razreda do vključno 13. oktobra 1983 v tajništvu 
osnovne šole Franjo Malgaj Šentjur pri Celju (63230), ali tele- 
fonično na št. (063) 741-378.

Vsa nadaljnja navodila boste dobili po telefonu ob prijavi.

Prijave sprejema Občinska konferenca SZDL Šentjur po te
lefonski številki: 741-286 in 741-002 in ne Osnovna šola Šent
jur kot je bilo prvotno določeno.

Knjigo SPOZNAVANJE JEZIKA, ki jo je napisal Milan Dolgan, 
predavatelj na oddelku za razredni pouk na Pedagoški akademiji v 
Ljubljani, lahko naročite pri avtorju (Milan Dolgan, Ljubljana, Meli- 
kova 84) ali pa pri Mladinski knjigi.

Knjiga obravnava: besedotvorje, slovanstvo, primerjave in razčle
njenost slovenskega jezika, glasoslovje, naglas in poudarek, izvajanje 
(režija) besedil in nauk o verzu.

Namenjena je študentom, zaposlenim učiteljem in vsem, ki želijo 
poglabljati svoje razumevanje in estetsko občutenje jezika.

France Kimovec Žiga
Sredi septembra smo se pošlo- 

vili od Franceta Kimovca Žige, 
znanega in priljubljenega druž
benopolitičnega delavca —- vzgo
jitelja. Bil je aktivist, ki je vedno in 
•povsod znal povezovati družbe
nopolitično z vzgojnim delom.

Bil je človek, ki je znal z od
krito besedo, z lastnim zgledom, s 
skromnostjo in odkritostjo vlivali 
pogum in zaupanje. Znal je po
slušati ljudi, se od njih učiti in v 
njih zbujati razmišljanje, da so 
sami iskali odgovore in rešitve 
svojih in skupnih problemov. 
Neizmerno je zaupal ljudem in 
veroval v ustvarjalno moč ljud
skih množic.

Življenje tovariša Žige je pre
močrtno — do konca življenja je 
bil revolucionar — humanist in 
pravi komunist.

Za tako življenje se je odločil 
kot otrok revnih staršev, ko ga je 
pot pripeljala na ljubljansko uči
teljišče. Tu se je kmalu pridružil 
naprednim srednješolcem. Imel je 
srečo, da je prvo marksistično 
znanje pridobival v Štrajzlovem 
marksističnem krožku, katerega 
jedro sta bila njegov sošolec Ed
vard Kardelj in gimnazist Boris 
Kidrič.

Kot napredni učitelj je v pred
vojni Jugoslaviji moral na trnovo 
pot preganjanega učitelja —-inte
lektualca. Poslan je bil v kulturno 
in socialno najbolj zaostale kraje. 
Povsod, kjer je poučeval: na Ko
čevskem, pod Gorjanci in na po
možni šoli v Trbovljah, se je ves 
predajal delu z učenci, budil je 
zavest učiteljstva ter neutrudno 
delal med mladino in starsi otrok. 
V takratnih razmerah, ki so bile 
vse prej kot naklonjene povezo
vanju šole z življenjem — je 
ustvaril čvrste vezi z ljudmi in od
pravljal ločenost med delom v šoli 
in zunaj nje. Iz teh svojih izkušenj 
je marsikdaj kritično ocenil 
zdajšnje razmere v šolstvu. Po
sebno nezadovoljen je bil s pre
počasnim preraščanjem šole v de
lovno, z življenjem in družbenim 
okoljem zraščeno šolo, zavzeto za 
gospodarski, kulturni in socialni 
razvoj družbe.

Bil je nezadovoljen z razvojem 
pedagoške znanosti, ki se preveč 
ukvarja s statističnimi podatki in 
premalo z otroki in njihovim ra
zvojem. Bolelo ga je, da v naši 
družbi premalo cenimo pedago
ški poklic in vlogo učiteljev v 
vzgoji mladih rodov za nove so
cialistične samoupravne odnose v 
družbi.

Tovariš Žiga je bil po svojem 
prepričanju in delovanju komu
nist mnogo prej kot pa je bil for
malno sprejet v KPJ. Tako je z iz
kušnjami ilegalnega partijskega 
dela v društvu kmečkih fantov in 
deklet in delavskem kulturnem 
društvu Vzajemnost doživel pro
pad stare Jugoslavije in se takoj 
odzval pozivu KPJ k odporu.

V Ljubljani je bil med organi
zatorji OP in odgovorni partijski 
delavec. V okupirani Ljubljani je 
bil na čelu tiste ilegalne oblasti, ki 
je bila močnejša, bolj trdna kot 
oborožena okupatorjeva.

Ti težki časi, ki jih je preživljal 
kot ilegalec v Ljubljani, so mu bili 
najljubši. Neštetokrat je znal iz 
drobnih dogodkov izluščiti neiz
črpen vir —ne le tradicije, temveč 
predvsem napotek za zdajšnje po

litično delo. Organizacija OF je 
bila zasidrana med ljudmi — 
trdno povezan in nezlomljiva je 
bila njena moč. Tovariš Žiga ni 
nikoli v svojih spominih na ta čas 
poveličeval svoje vloge — vedno 
je poudarjal veliki —- dragoceni 
delež skromnih, neznanih aktivi
stov, brez katerih se organizacija 
in vodstvo v Ljubljani ne bi 
mogla obdržati.

Ko so mu postala tla v Ljub
ljani prevroča, je po nalogu ko

munistične partije leta 1943 odšel 
na Dolenjsko in postal sekretar 
Okrožnega komiteja KP in pred
sednik Okrožnega odbora OF 
Grosuplje-Stična. Marca 1944 je 
bil poslan na Primorsko, kjer je 
doživel osvoboditev in priključi
tev Slovenskega primorja k ma
tični domovini.

Po osvoboditvi je opravljal to
variš Žiga mnoge odgovorne na
loge. Ni jih treba naštevati. Tudi 
on jih ni nikoli omenjal. Povsod, 
kjer je bil, je delal »za stvar«, kot 
je rekel — kot človek s polno od
govornostjo. doslednostjo in pre
pričanjem. Zavedal se je, da z 
osvoboditvijo boj za napredek in 
resnično- oblast delovnega člo
veka ni končan — da je potreben 
trd boj proti vsem ostankom sta
rega in proti vsem pojavom novih 
oblik odtujevanja oblasti delov
nih ljudi.

Neizprosno je bičal naše na
pake — opozarjal na to, kam 
nas lahko pripelje popuščanje bi
rokratskemu in tehnokratskemu 
ravnanju, če SZDL ni nenehno v 
stiku z ljudmi in če s svojim rav
nanjem in odločanjem ne izhaja iz 
interesov delavcev.

Žiga je bil vedno v središču 
boja za utrjevanje socialističnih 
samoupravnih odnosov. Povsod 
tam, kjer je bilo najtežje. Ko so 
leta 1958 štrajkali rudarji v Tr
bovljah — iz odpora proti biro
kratskim in tehnokratskim odno
som do delavcev — je Zveza ko
munistov poslala tja sivolasega 
Žigo, ki je s svojim mirnim, trez
nim in humanim odnosom hitro 
našel skupni jezik z rudarji, in ne 
z močjo oblasti temveč s prepri
čevanjem in sporazumevanjem 
skupno z rudarji našel izhod iz 
zaostrenega položaja.

Tovariš Žiga je neutrudno de
loval in razdajal svoje znanje in 
srce v mnogih društvih in družbe
nih organizacijah. Kot pravi ko
munist —frontovec se je zavedal 
in nas zmeraj znova opozarjal na 
veliko moč, ki jo predstavlja ta de! 
fronte v našem političnem, druž
benem in gospodarskem življenju. 
Zigovo trezno presojanje in do
slednost v stališčih in delovanju 
bomo zlasti pogrešali v graditvi in 
uresničevanju politike urejanja 
odnosov med samoupravno 
družbo in verskimi skupnostmi. 
Hkrati, ko je zahteval, da ne ža
limo vernih, je poudarjal, da mo
ramo ostro ločiti verska čustva 
ljudi od pojavov klerikalizma. S 
svojim delom pri utrjevanju 
SZDL kot odprte frontne organi
zacije, ki združuje ljudi ne glede 
na narodnostne, verske in nazor
ske razlike, je krepil njeno 'Jogo 
in ugled.

Tovariš Žiga nam je v svojem 
življenju dal veliko —in nam na
ložil veliko nalog.
TILKA BLAHA

Razpisna komisija ČZP Prosvetni delavec razpisuje dela in naloge
direktorja in glavnega urednika
(reelekcija)
Kandidat mora izpolnjevati splošne pogoje, določene z zakonom o 
združenem delu, družbenim dogovorom o uresničevanju kadrovske 
politike ter statutom ČZP Prosvetni delavec ter imeti:
— visoko izobrazbo pedagoške smeri, vsaj petletne izkušnje na vod

stvenih mestih v vzgoji in izobraževanju ter širše publicistično, 
strokovno ali novinarsko delo;

— ustrezne strokovne, organizacijske in moralno-politične sposob
nosti in lastnosti, ki jih zahtevajo navedena dela in naloge.

Mandat traja 4 leta. Prijave z ustreznimi dokazili in bibliografskimi 
podatki sprejemamo 15 dni po objavi razpisa, kandidate pa bomo ob
vestili v 30 dneh po poteku razpisnega roka.
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Letošnjega 16. julija smo se na 
pokopališču v Šmartnem pri Li
tiji poslovili od upokojene učite
ljice Marije Schvveiger, ki bi 
mesec dni pozneje dopolnila 92 
let. Rodila se je v Pulju, končala 
učiteljišče v Ljubljani, njeno 
prvo učiteljsko mesto pa je bilo v 
Šentjanžu na Dolenjskem. Po 
petnajstletnem službovanju v 
raznih krajih Slovenije je leta 
1925 prišla v Šmartno, kjer je 
poučevala še 35 let. Ob upokoji
tvi je imela 50 let delovne dobe.

Življenje jo je postavljalo 
pred hude preizkušnje, in to se je 
kazalo tudi v njenem ravnanju. Z 
osemnajstim letom je izgubila 
mater, leta 1941 pa so jo Nemci 
pregnali v Smederevsko Palan- 
ko, od koder se je po osvoboditvi 
znova vrnila v Šmartno.

Kot odlična elementarka je 
naučila veliko rodov brati, pisati 
in računati. Njena odlika je bila 
tudi lična pisava, ki krasi več let 
kroniko šole, omeniti pa mo
ramo tudi njeno izredno spret
nost za ročna dela. Zmeraj je bila 
pripravljena pomagati in nikoli 
ni obupala; v še tako težkem po

ložaju je vedno našla rešitev. V 
liko je potovala in se izobražev 
la; sodelovala je tudi pri meš 
rtem pevskem zboru »Zvon« 
pri Rdečem križu.

Tudi po upokojitvi ni mirov 
la; po domovih je poučeva 
nemščino in pomagala učence! 
ki so imeli v šoli učne težave. V 
čas, ko je bila upokojena, 
ostala povezana s šolo. Do 9 
leta starosti ni v Šmartnem ti 
mudila nobene kulturne prirod 
tve ali šolske slovesnosti, udel< 

ževaia pa se je tudi sindikalni 
izletov in družabnih srečanj ali 
nami obiskovala gledališke pre< 
stave v Ljubljani.

Zadnjikrat se je srečala s š< 
larji ob letošnjem 8. marcu, ko! 
pripravili kulturni spored v bli 
njem domu, kjer je prežive 
zadnje leto življenja zaradi teli 
sne oslabelosti.

Hvaležni smo ji za njeno do 
goletno pedagoško delo, ob njd 
smrti pa smo sklenili, da bo šol 
s katero je živela 45 let, prevzel 
skrb za njeno zadnje domovanj

Andreja-Anka Bizjak
Ko smo se pedagoški delavci 

zbisaii po polletnem odmoru v 
zbornici osnovne šole Bičevje v 
Ljubljani,'Smo bili presunjeni ob 
bridki novici, da je za vselej odšla 
od nas draga kolegica Anka, ra
zredna učiteljica. Njeno mesto v 
zbornici ostaja prazno, njen ra
zred brez učitelja in mentorja, 
sodelavci brez iskrenega tovari
ša.

Osla je mnogo prezgodaj, v 
zrelih letih učiteljice, žene in ma
tere, ko je hotela še toliko posto
riti in dokončati.

Svojo življenjsko pot je začela 
leta 1938 v Knežaku. Po osnovni 
šoli in tedanji nižji gimnaziji seje 
odločila za učiteljski poklic. Ze 
na učiteljišču v Tolminu je poka-, 
zala izredne sposobnosti. Odlo- 
kovaia se je po resnem odnosu 
do izobraževanja in dela, skro
mnosti in tovarištvu dp svojih so
šolcev in kolektiva. Po odlično 
opravljeni maturi je poučevala 
na niže organizirani šoli Zavratec 
v idrijski občini. Bila je sama na 
šoli za vseh osem razredov, uva- 
jahr-in proučevala je nove me
tode in oblike dela v kombinira
nih oddelkih in o teh izkušnjah 
tudi pisala. Že kot mlada učite
ljica je postala mentorica učite
ljem sosednjih šol. Poleg tega je 
delala tudi z mladino in odraslimi 
in šola je postala kulturno sre
dišče te do tedaj zaostale vasi.

Kot uspešna učiteljica je po
stala pedagoška svetovalka za 
razredni pouk v kombiniranih 
oddelkih v na novo ustanovlje
nem zavodu za prosvetho-peda- 
goško službo v Idriji. Tam si je 
ustvarila družino.

Leta 1969 je prišla v L jubljano 
na osnovno šolo Bičevje. Učenci 
so z njo pridobili odlično učite
ljico in vzornico, njihovi starši in 
sodelavci pa prijateljico in peda
goginjo z bogatimi izkušnjami in 
znanjem, ki si ga je še obogatila s 
študijem na pedagoški akdemiji.

Pri vzgo’jno-izobraževalnem 
delu sta jo odlikovala lep, umir
jen nastop in prisrčen odnos do 
otrok. Med sodelavci je bila tiha, 
nevsiljiva, a vselej pripravljena 
pomagati kot mentorica in sve

tovalka. Vsi so radi prisluhni 
n jeni preudarni besedi in jo spoi 
tovali.

vorne naloge. Bila je predsec 
niča sveta šole, predsednic 
zbora delovne skupnosti, vodj 
delegacije za vzgojo in izobraže 
vanje in članica izvršnega odbo! 
občinske izobraževalne skupno 
sti.

Pomagala je usposabljati kal) 
didate pedagoške akdemije t 
učiteljevo delo na razredni stop 
nji in jim bila mentorica pri ho 
spitacijah. Spremljala je vse nč 
vosti v pedagoškem procesu iin 
njimi seznanjala kandidat1' 
Zadnja leta je bila tud! Ciarno 
komisije za učiteljske strokov^ 
izpite.

Pred javnostjo skpraj neznan 
je delovala kot prva recenzentk 
in ustvarjalna kritična svetovalk 
pri številnih poljudnoznanstve 
nib prispevkih v mladinskem pe 
riodičnem tisku in knjigah. Pisal 
pa je tudi sama. Med njimi je bil 
zelo opazna njena diplomska na 
loga, objavljena v reviji Jezik i 
slovstvo.

S svojo vestno, preprosto i 
plemenito naravo je članom ko 
lektiva in vsem, ki so kakorko 
priha jali z njo ■' osebni stik, pO 
darjaSa občutek tople človečno 
sti. Vsi so jo ljubili in spoštoval 
tako sodelavci, nekdanji sošolci 
profesorji in tistf, kr so bili obča 
sho sopotniki in prijatelji n 
njeni življenjski poti.

Z občudovanjem smo vi 
spremljali njen krčeviti in pogo 
trmi boj z neizprosno bolezniji 
Skupaj z njo in njenimi dragifl 
smo do zadnjega upali na zmage 
A zaman. Kruta bolezen jo je iJ 
trgala iz srečnega družinskega i 
uspešnega poklicnega življenj! 
ko bi bila vsem še tako potrebn!

A to, kar je dala svojim naj 
dražjim, mladini, družbi in vseif 
ki so delali in živeli z njo, ostaj! 
kajti nobeno seme ni vsajen 
zaman.

Hvaležni smo ji za vse. Vedfl( 
bo z nami.
SODELAVCI 
IN PRIJATELJI

30-LETNIC A MATURE
Maturantje tolminskega učiteljišča v šolskem letu 1952/53 

bomo praznovali 30-letnico mature v soboto, 8. oktobra 1983, 
v hotelu Krn v Tolminu. Zbirali se bomo od 16. do 18. ure v 
Krnu. Prijave sprejema do 6. oktobra Branko Rot, VIZ Tol
min, Rutarjeva 18. Vabljeni!

Ustanovitelja: Republiški odbor 
Sindikata delavcev vzgoje, izo
braževanja in znanosti ter izo
braževalna skupnost Slovenije 
— izhaja štirinajstdnevno med 
šolskim letom.

Izdajateljski svet ČZP Prosvetni de
lavec: predsednik Aleš Golja, Bo

gdan Čepič, Tea Dominko, Leopold 
Kejžar, Franci Kržan, Marjana 
Kunej, Vida Nered, Albin Puclin, 
Alenka Pučko, Marija Skalar, Janez 
Sušnik, Jože Valentinčič, Viktor Žorž

Uredniški odbor; Geza Čahuk, 
Tea Dominko, Jure Gartner, 
Marjana Kunej, Rudi Lešnik, Ba
riča Marentič-Požarnik, Veljko

Troha, Jože Valentinčič, Marija 
Velikonja, Majda Vujovič 
Uredništvo: Jože Valentinčič, 
glavni urednik, Marjana Kunej, 
odgovorna urednica, Tea Do
minko. tehnična urednica. 
Naslov uredništva in uprave: 
Poljanski nasip 28, tel.: 315-585, 
poštni predal 21, Ljubljana 
61104

Rokopisov in fotografij ne vra
čamo. Letna naročnina znaša 
380 din za posameznike, 650 din 
pa za organizacije združenega 
dela in delovne skupnosti. Cena 
izvoda 20 din, pri povečanem 
obsegu pa 30 din. študentje ima
jo pri skupinskih naročilih po
seben popust. Številka tekočega 
računa: 50101-603-46509.

_________________________

Tiska ČZP Ljudska pravica. 
ISSN 0033-1643 
Po mnenju Republiškega kortii' 
teja za vzgojo in izobraževanje j* 
časnik »Prosvetni delavec* 
prost temeljnega davka od prc 
meta proizvodov (glej 7. točko 1 
odstavka 36. člena zakona o ob' 
davčenju proizvodov in storitev* 
prometu).


