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Didakta

Kako pomembne so stiri jezikovne
zmoznosti in kako jih vkljuCevati v pouk?

Blanka Tomsic Premrl, predmetna uciteljica anglescine in francoscine,

& OS Riharda Jakopi¢a Ljubljana

V danasnji druzbi vecjezicnost omogoca Stevilne prednosti tako v zasebnem kot poklicnem
Zivljenju. V ¢asu svojega osnovnosolskega izobraZzevanja ucenec spoznava vsaj en tuji jezik
skozi vse stiri jezikovne zmoZnosti, ki mu omogocajo izraZanje v tujem jeziku. Ce ucenec
jezika aktivho ne uporablja, ga ne bo v dovolj dobri meri usvojil. Pri snovanju aktivnosti pa
je nujno upostevati tudi razvojne zmoznosti ucencev. Ko so slednji aktivno vkljuceni v pouk
in dejavnosti, ki jih ucitelj pripravi, dobijo priloznost, da izkaZejo svoje pridobljeno znanje,

ucitelju pa je to motivacija za nadaljnje delo.

Pomen ucenja tujih jezikov

Danes enojezi¢nost ni ve¢ norma v odprtih druzbe-
nih okoljih, saj rezultati znanstvenih raziskav kaze-
jo na stevilne prednosti govorcev vec jezikov pred
govorci enega jezika (Pevec Semec 2013). Prednosti
se kazejo na podro¢ju delovanja mozganov, na dru-
gace razvitem divergentnem misljenju in kasnej-
Sem razvoju demence. Govorci vec jezikov se lazje
osredotocajo na zadano nalogo, poleg tega pa ima-
jo zaradi tega tudi veliko prednosti na zasebnem in
poklicnem podrodju.

Kaj pa z znanjem tujega jezika pridobi otrok? Za-
vedati se zaéne, da Zivi v svetu, Kjer soobstajajo
Stevilni jeziki, ki nam omogocajo komunikacijo. Ko
se uci sporazumevanja v tujem jeziku, ni misljeno,
da se nauci sporazumevati kot papagaj, ki ponavlja
pozdrave, postavlja stereotipna vprasanja in ponu-
ja odgovore v zelo zaprti komunikaciji, ki ne vodi
nikamor. Pomembno je, da zna uporabljati tuji je-
zik na nacin, ki mu v razli¢nih situacijah omogoca
sporazumevanje, ki je primerljivo z materins¢ino
(Vanthier 2009). Otrok postane dovzeten za razlike
med materins¢ino in tujim jezikom, ki se ga uci. V
procesu ucenja spoznava, da nekaterih razlik med
jeziki ni mogoce kategorizirati na slabse in boljse.
UCi se razumeti drugace govorece ljudi, ki so mu
hkrati podobni, a jih jezik, nacin Zivljenja in razmi-
Sljanje naredijo drugacne. Spodbujanje otroka v
odprto in strpno drzavljanstvo je eden glavnih ciljev
zgodnjega poucevanja tujih jezikov (Vanthier 2009).

Razvojne posebnosti otrok

Poucevanje in uCenje tujega jezika je dolgotrajen
proces, pri katerem je nujno upostevati tudi razvoj-
ne posebnosti otrok od njihovega vstopa v osnovno
Solo do trenutka, ko jo zapustijo.

Pred vstopom v Solo je otrok razvil ze Stevilne
spretnosti, med drugim se odli¢no sporazumeva
Vv svoji materinsCini. UCinkovito usvajanje tujega

jezika je v primerjavi z usvajanjem maternega
jezika zgos€eno in ¢asovno omejeno, zato je po-
gosta in intenzivna izpostavljenost tujemu jeziku
klju¢nega pomena (Pevec Semec 2013). Stevilni
lingvisti so meje za poucevanje prvega tujega
jezika postavili v otrostvo. Vzporednice so iskali v
usvajanju materinsc¢ine in ugotovili, da so otroko-
Vi mozgani $e posebej obcutljivi na sprejemanje
in ucenje tujega jezika. Sprejemajo ga veliko bolj
spontano kot kasneje, od 9. leta starosti naprej,
ko postaja njihovo sprejemanje jezika veliko bolj
analiti¢no in ne vec tako naravno kot do tedaj.

Otroci premorejo veliko radovednosti in Zelje po
sporazumevanju. Veliko bolj kot kasneje so spo-
sobni posnemati glasove in intonacijo tujega je-
zika. V obdobju od 2. do 6. oziroma 7. leta starosti
je otrok sposoben razmisljati na simbolni ravni. V
njem se razvija sposobnost posnemanja, prikazo-
vanja in ubesedovanja izmisljenih dejanj (Vanthi-
er 2009). Otrok pocasi pridobiva obcutek za &as.
Spozna, da ne obstajata le tukaj in zdaj, ampak
tudi prej in potem, Cetudi ju Se ni povsem spo-
soben ubesediti. Dejanja je sposoben dojemati
egocentri¢no (Piaget v Vanthier 2009). Razmislja
Se precej konkretno. Kasneje z vsemi izkusnjami,
ki si jih je pridobil, Ze napreduje iz konkretnega v
figurativno predstavljanje dogodkov.

Obdobje od 6. oziroma 7. leta in tjado 11. ali 12. leta
Piaget poimenuje stopnja konkretno logi¢nega
misljenja. Otrok je sposoben predvideti dogodke,
ki se ne dogajajo izklju¢no njemu, odpira se zuna-
njemu svetu in zanj izkazuje zanimanje. Pocasi je
sposoben tudi abstraktnega misljenja. Vedno bolj
je sposoben sprejemati mnenja drugih in sodelo-
vanja z drugimi. Z 1. ali 12. letom pa otrok vstopi
v obdobje, ki ga Piaget poimenuje stopnja for-
malno logi¢nega misljenja. Otrok je na tej stopnji
sposoben sklepati na podlagi hipotez oziroma iz
sploSnega na posamezno ter vzpostaviti abstrak-



tne odnose (Piaget v Vanthier 2009). Njegovo ab-
straktno misljenje se razvije v trenutku, ko zapu-
§€a osnovno $olo. Ob koncu te stopnje je najstnik
sposoben razmisljati kot odrasel ¢lovek.

Pri poucevanju prvega tujega jezika, ki se kot ne-
obvezni izbirni predmet lahko za marsikaterega
otroka zacne v prvem razredu, je tako kot tudi
kasneje, v visjih razredih, pomembno uposteva-
ti razvojne zmoznosti in predznanje ucencev. V
prvem triletju so cilji u¢enja prvega tujega jezi-
ka: senzibilizacija za jezike, razvijanje ucencevih
sprejemniskih, tvorbnih in interaktivnih spretno-
sti/zmoznosti; poudarjen je razvoj motivacije za
usvajanje tujih jezikov in oblikovanje posamezni-
kove raznojezi¢nosti, druzbene vecgjezi¢nosti ter
dvig jezikovne zavesti v ozjem pomenu (npr. v
druzini, v razredu) in v SirSem pomenu (npr. dvo-
jeziéno podrocje) (Pevec Semec 2013). V drugem
in tretjem triletju pa je osrednji cilj u¢enja prve-
ga tujega jezika doseganje celostne zmozZnosti
za medkulturno in medjezikovno komunikacijo,
tj. usposobiti u¢enca za vsebinsko in okolis¢inam
ustrezno govorno in pisno sporocanje in sporazu-
mevanje v tem jeziku, kar mu bo omogocilo vklju-
¢evanje v vsakdanje Zivljenje in kulturo govorcev
tega jezika (Lesnicar 2016).

Ucenje drugega tujega jezika je nekoliko zama-
knjeno, pricne se z neocbveznimi izbirnimi pred-
meti v Cetrtem razredu, ko u¢enec ravno prehaja
iz prej omenjenega spontanega sprejemanja tu-
jega jezika v analiticnega. Prav tako poleg znanja
materinsCine Ze spoznava prvi tuji jezik in je spo-
soben vsaj osnovnih primerjav med vsemi tremi
jeziki. Ta sposobnost celo nekoliko olajsa pouce-
vanje drugega tujega jezika, saj uc¢enci ze lahko
iSCejo vzporednice med jeziki. Pri pouku anglesci-
ne in francoscCine, ki sta Ze tako tesno preplete-
na jezika, je z mojega stalis¢a ucitelja to zelo do-
brodoslo. UCenci v ¢asu usvajanja prvega tujega
jezika ze v veliki meri usvojijo tudi strategije za
ucenje drugega tujega jezika in uspesno usvojijo
tudi tega.

Stiri jezikovne zmoznosti: govorjenje, poslusa-
nje, branje, pisanje

Pri poucCevanju tujega jezika razvijamo stiri glav-
ne jezikovne zmoznosti, in sicer govorjenje, poslu-
Sanje, branje in pisanje, ki se v osnovnosolskem
izobrazevanju prekrivajo. Govorjenje in pisanje
sta opredeljeni kot tvorbna oz. produktivha zmo-
znost, poslusanje in branje pa kot sprejemniska
0z. receptivna jezikovna zmoznost.

Vse Stiri zmoznosti so pri poucevanju in ucenju
tujega jezika potrebne in koristne. UCencu nu-
dijo podporo pri sporazumevanju, priloznost za
ustvarjanje in vsebino, znotraj katere uporabljajo

jezik za izmenjavo resni¢nih informacij, in so do-
kaz njihove lastne sporazumevalne sposobnosti,
nenazadnje pa tudi gradijo njihovo samozavest
pri rabi jezika (Manaj Sadiku 2015).

Poslusanje je prvi stik tako z materinscino kot s
tujim jezikom. Otrok prepozna intonacijo govor-
jenega, glasove in nauci se ustrezno odzvati. Spr-
va neverbalno, kasneje verbalno. Ce pogledam v
razred prvosSolcey, je situacija zelo podobna. Ob
vizualni podpori, neverbalni komunikaciji ucite-
lja u¢enci sklepajo o pomenu sliSanega. Nekate-
ri hitreje dojamejo in razumejo povedano, spet
drugi potrebujejo nekaj ve¢ Casa. Ko torej govo-
rimo o poslusanju, ne govorimo le o glasovih, ki
jih slisimo, ampak tudi o razumevanju sliSanega.
PosluSanje je zagotovo najbolj razsirjena oblika
komunikacije v vsakodnevnem sporazumevanju
(Sharma 2020). Dober poslusalec sliSano povezu-
je z lastnimi izkusnjami in skupaj z govorcem deli
odgovornost pri poteku komunikacije. U¢enec se
uci bolje, ko se nauci dobro poslusati (Manaj Sa-
diku 2015).

Govor je ze bolj specific¢na jezikovna zmoZnost, saj
ucenec Ze tvori lastne povedi in po spominu isce
besede in besedne zveze, ki bi bile ustrezne pri
komunikaciji. Govor je veliko kompleksnej$a zmo-
Znost, kot se zdi sprva, in zahteva vec truda, kot
je le izgovorjava nekega izraza (Sharma 2020). Pri
pouku prvega tujega jezika govorjenje sovpada s
ponavljanjem pogosto slisanih besednih zvez, z
recitiranjem vlog ali pesmi in s petjem. U¢enci pri
govornem sporazumevanju uporabljajo prepro-
ste fraze in se preizkusajo v izgovorjavi ter intona-
ciji v tujem jeziku.

K sprejemniskim jezikovnim zmoznostim priste-
vamo tudi branje. V prvem triletju se razvija poca-
si, vzporedno z u¢encevim napredkom pri branju
v materins&ini oz. z manjSo zakasnitvijo. Ucenec
se pri pouku sreca s kratkimi prilagojenimi bese-
dili, kjer se s pomocjo ucitelja uri v prepoznavanju
zapisanega. Ob koncu drugega in v tretjem ra-
zredu pa gre za obdobje, ko se u¢enec z branjem
sreca tudi pri tujem jeziku.

Pisanje je po mojem mnenju jezikovna zmoznost,
ki je izmed vseh Stirih najbolj kompleksna: odziva-
ti se na brano in slisano s pisanjem sporocila. Po-
leg priklica ustreznih besed je potrebno poznati
Se njihov zapis in jezikovni register, formalno pro-
ti neformalnemu. Slednji je pomemben tudi pri
govoru. V prvem triletju ucenci prepisujejo krajse
besede in dopolnjujejo znana besedila z danimi
besedami. Casovno so aktivnosti pisanja vezane
na drugi in tretji razred. U¢enci postopoma spo-
znavajo razlike med zapisom v materins&ini in v
tujem jeziku.

Didakta
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Vse Stiri jezikovne zmoznosti, ki se jih pri pouku tu-
jega jezika razvija, postopoma pripeljejo do tega,
kar sem omenjala na zacetku ¢lanka: ucenec se
lahko v tujem jeziku odziva na podoben nacin
kot v materinsCini. PosluSanje se tesno prepleta
z govorjenjem, saj komunikacija poteka vsaj dvo-
stransko. Z branjem ucenec Siri besedni zaklad,
svoja obzorja in spoznava kulturo naravnih go-
vorcev. Vse to lahko s pridom uporabi pri pisnem
sporocanju, ki je sprva nekoliko kompleksnejsi
pristop, saj se mora ucenec nanj pripraviti. Urediti
mora svoje misli, napisati osnutek, nato sporocilo
in ga ustrezno pregledati. Pisanje ni samo vizu-
alni prikaz govorjenih besed, ampak proces, prek
katerega ucenec predstavi svoj miselni proces na
organiziran nacin (Sharma 2020).

Nekaj primerov iz prakse

Pri poucevanju in u¢enju tujega jezika je potreb-
no glede na zrelost u¢encev vklju€evati vse Stiri
jezikovne zmoznosti. Govorjenje in pisanje sta
¢asovno zelo potratni in od ucitelja zahtevata vec
priprave. U¢enca pa postavita v polozaj, ko mora
sam prevzeti odgovornost za sprejemanje in utr-
jevanje znanja. U¢enje je celosten pristop, v€asih
vanj vklju¢imo vec¢ Cutil. Pri mlajsih u¢encih ni-
smo tako vezani na u¢ni program in ga zlahka pri-
lagodimo ter vanj vklju¢imo ucne poti v spomin,
ki vodijo prek gledanja, poslusanja, tipanja, oku-
Sanja in vonjanja (Kolb 2005). Pri u¢encih v dru-
gem in tretjem vzgojno-izobrazevalnem obdobju
pa smo Vv vse vedji stiski s Casom in v pouk redkeje
vklju€ujemo tvorbne jezikovne zmoznosti. Ucbe-
niki nam sicer ponujajo Stevilne moznosti, sem in
tja jih je vredno prilagoditi u¢encem in jim nadeti
novo preobleko.

Pri predstavljenih dejavnostih ni pricakovati, da bi
vsa komunikacija tekla v tujem jeziku. Osredoto-
Citi se velja na rezultat, ki ga ucenci predstavijo
Vv tujem jeziku. Z vec vaje bo tudi komunikacija v
tujem jeziku lazje stekla.

Pouk neobveznega predmeta tuji jezik je veliko
bolj sproscen, saj je uCencev v skupini bistveno
manj in v veliki meri sami posedujejo dobro mero
motivacije za ucenje. Ucenci poznajo le nekaj be-
sed in jeziku niso izpostavljeni v taksni meri, kot
so v vsakdanjem zivljenju izpostavljeni anglescini.
Pri pouku gradimo predvsem na besediscu in be-
sednih frazah, ki se v komunikaciji pogosto poja-
vljajo, na vodenih pogovorih, za katere upam, da
bodo nekoc presli v spontane pogovore, dotakne-
Mo pa se tudi branja in pisanja. Sama stremim k
temu, da z ucenci od Cetrtega do Sestega razreda,
ki so v predmet vkljuceni, snov, ki jo predelamo,
utrjujemo pri pouku. Zato si ucenci veckrat pri-
pravijo lastne u¢ne pripomocke, ki jih uporablja-
mo tako pri pouku kot ucenju doma. Tema, ki je

ucencem vedno zanimiva, je zivalski svet. Pri uri
francoscine smo v ta namen izdelali u¢ni pripo-
mocek — kocko. Na kopijo mreze kocke so ucenci
narisali sliCice Zivali, jo sestavili in v igri s soSolcem
utrjevali predelano besedisce.

Ucéni pripomocek - kocka

Na podoben nac¢in smo izdelali u¢ni pripomocek
za utrjevanje besedis¢a o ¢loveskem telesu. Po-
samezna skupina u¢encev je pripravila plakat, na
katerega je narisala ¢lovesko telo. 1z posameznih
delov telesa so potegnili puscice in na njihovem
koncu narisali prazne pravokotnike. 1z drugega
lista papirja so izrezali pravokotnike, na katere so
zapisali dele telesa. Igrali so se tako, da so besede
postavljali na ustrezen prazen prostor na plakatu.

y AIETE I
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Ucni pripomocek - ¢lovesko telo



Pri obeh dejavnostih so u¢enci poleg branja vadili
tudi pisanje in govorjenje, Cetudi so bile jezikovne
zmoznosti okrnjene na raven besed.

Zelo uporabna tema pri pouku tujega jezika je
usmerjanje sogovorca po mestu. Za utrjevanje pre-
dlogov in poimenovanj stavb so ucenci prejeli li-
ste, na katerih so bila v francos¢ini zapisana imena
stavb. Ucenci so morali pozorno poslusati uciteljico
in se pravilno postaviti glede na polozaj preostalih
"stavb'. Igro smo nadgradili tako, da so ucenci pre-
vzeli uciteljevo vliogo in sami usmerjali svoje sosolce.
Na primer: Sola je nasproti hotela. U¢enca, ki nosita
napisa Sola in hotel, se morata postaviti tako, da sta si
nasproti. Veliko smeha in zabave pa je pri dejavnosti,
ko po navideznem mestu, ki ga ustvarimo v ucilnici
ali na Solskem igris€u, u¢enci vodijo sosolca z zave-
zanimi oCmi do stavbe, po kateri sprasuje. U¢enci pri
dejavnosti uporabljajo tako jezikovni zmoznosti go-
vorjenja kot poslusanja ter branja, saj morajo prebra-
ti napise stavb, ki jih nosijo njihovi sosolci.

Primer pogovora:

A: Excusez-moi. Ou est la gare, s'il vous
plait?

B: Allez tout droit, prenez la premiére
rue a gauche. La gare est a coté du
restaurant.

Pouk prvega tujega jezika mocno zaznamujeta
vecje Stevilo ucencev in vec¢ja dinamika v razredu.
Kljub temu je vredno izpeljati aktivnosti, pri katerih
morajo u¢enci utrjevati katero od tvorbnih jezikov-
nih zmoznosti.

V prvi enoti uc¢benika My Sails 2 se u¢enci ucijo
opisati osebo. Spoznajo ogromno besedis¢a, veza-
nega na opisovanje videza osebe. Igra Who am I?
se lahko igra s celotnim razredom ali pa se uc¢ence
razdeli v skupine. Igro najprej igramo frontalno s
pomocjo projekcije na tabli. U¢enci vidijo vec njim
re ali racunalniskih iger. S pomocgjo yes in no vpra-
S§anj morajo ugotoviti, katerega junaka ima v mi-
slin ucitelj. Nato ¢lani skupine prejmejo deset slic¢ic
oseb, ki so bile predhodno predstavljene na pro-
jekciji. Slic¢ic si ne smejo prej ogledati, ampak jih s
hrbtno stranjo postavijo na mizo. Izberejo ucenca,
ki bo ugibal o osebi. Na hrbet mu pripnejo slicico,
ki si jo nato dobro ogledajo. U¢enec mora s pomo-
¢jo vprasanj ugotoviti, katera oseba je na slicici, ki
jo ima pripeto na hrbtu, sosolci pa pri tem lahko
odgovarjajo le pritrdilno ali nikalno. Primer: — Have
| got curly brown hair? — Yes, you have. Ucenci se
urijo v jezikovni zmoznosti govorjenja.

V ucbeniku Touchstone 8 sSolsko leto zacnemo s
temo o nakupovanju. U¢enci zelo razsirijo svoje
besedisCe s poznavanjem poimenovanj za trgovi-
ne, nakupovalne artikle in koli¢inske izraze. Delo
v dvojicah in skupini se vrti okoli pogovorov o
njihovih najljubsih trgovinah, nakupovalnih izku-
Snjah, zaigranih pogovorih v trgovini. Tokrat sem
v nabor aktivnosti dodala naslednjo. U¢ence sem
razdelila v skupine. Vsaka skupina je prejela naku-
povalni seznam. Na podlagi seznama so si morali
zamisliti, kdo je oseba, ki nakupuje, in za kaj naku-
pljene sestavine potrebuje. Svoje ideje so morali
zapisati in oblikovati smiseln pisni sestavek in ga
predstaviti.

Primer: Primer zapisa:

Shopping list:

-1 pint of milk

- 1 packet of butter

- 1 packet of sugar

- 1sachet of dry yeast
- 30 eggs

- chocolate bunnies

- chocolate eggs

Linda is an aged lady. She is doing her Ea-
ster shopping. She is going to bake some
Easter pastry, perhaps some hot cross
buns. Her grandchildren are coming for a
visit and they are going to decorate the Ea-
ster eggs. They are going to play egg hunt
in the garden so she has to buy some cho-
colate bunnies and eggs.

Ucenci so se poleg urjenja v branju in govorjenju urili tudi v pisanju.
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V devetem razredu pri poucevanju anglesine na
nasi Soli uporabljamo ucbenik Touchstone 9. V prvi
enoti ucenci spoznavajo nekatere zgodovinske do-
godke v ZDA in Veliki Britaniji ter utrjujejo slovni¢ne
Case, ki so jih v letih osnovnega Solanja spoznali in
uporabljali. V nalogi iz u¢benika so najprej z glagoli
dopolnili ¢asovni zgodovinski presek Velike Britanije.

Nato je posamezna skupina prejela sliko, ki je
predstavljala delCek britanske zgodovine z nekaj
osnovnimi podatki. Ucenci so s pomocjo spleta
poiskali dodatne informacije o danem obdobju in
jih uredili v pisni sestavek ter predstavili svojim so-
Solcem. Urili so se v branju, govorjenju, poslusanju
in pisanju.

ﬂ 2 Look at the Time Line below. It shows the main periods we usually divide English history inte.
Use the Past Tense Simple of the verbs in brackets to talk about English history.

the TUDORS tie STUARTS

From 1485 until 1603 the Kings

and Quieens of England (come) From 1603 until 1714 the Kings

from the Tudor family and Queens of England (come)

Heniry Vill (marry) $ix wives from the Stuart family
mm * (not all at the same time!) of Scotland Cuy Fawkes (fry)
m . to kill King James | and destroy
Parliament by means of
Y R ) L explosives on November ¢ w605,

thousand i en e 3° | THE(DIDDLEAGES | The plan (faif. évery year,on s

Novernber, people in Britain

{be} the period of time from celebrate this event by lighting
about b6 to about 1485 fireworks.

Dinosaurs (e from about
200 million years ago until

about 6o million years ago. ﬂtmm The time from 1714 to 1837

. the Georgians

So dinosaurs (be) on sarth for

about 140 million years, (50 far from France (win) the Battle is called the Georgian perind,
hurman beings have been on of Hastings In 1066 and soon because four of the kings
earth about 3 million years) {rule] over England of england (be) called Ceorgel

THE STELE LEE

Humans have been on earth THEWIKINGS Queen Victoria (become] Queen

the Victorians

in 1837 (aged 18) and (reign] until

about 3 million years and (settie)

ago. Cave people (use) stone
1o make tools

in Britain about /4 million years (imvade] from Denmark, Sweden 1ol She (have] nine children
and Norway, between about oo During this period there |be]

and oo, a lot of child workers,

thg FIRST WORLD WHIR

the AMGLOSAXONS |  (asifomioutoige |

Between about 2100 B.C. and {tnvade] from Germany
so0 BC people [make] tocls from around the year oo AD
a metal called Bronze. Bronze and by 600 had taken over the SECOMD WORLD WAR
Age people (bufid) Stonehengs much of Southern England | {last) from 1939 10 1945 ]
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Primer:
Skupina je prejela sliko viktorijanskih gospa in na-
slednje podatke:

—Victorian era: 1837-1901,

—reign of Queen Victoria,

— Britain prospered,

—women's rights were limited.

Na podlagi danih informacij so ucenci poiskali
podatke na medmrezju in v kratkem pisnem se-
stavku predstavili viktorijansko Zensko in njene
pravice.

To so dejavnosti, ki terjajo veliko ¢asa, a je trud
navsezadnje poplacan, ko kot ucitelj vidis, da so
semena, ki smo jih posejali pred leti, obrodila.
Ucenci znajo presenetiti s svojo ustvarjalnostjo in
iznajdljivostjo, predvsem pa so vesci novih tehno-
logij, ki jim tudi na podroc¢ju jezika prinasajo Ste-
vilne priloznosti v izpopolnjevanju tujega jezika.

Ljudje si zapomnimo 10 odstotkov tega, kar pre-
beremo, 20 odstotkov tega, kar sliSimo, 30 odstot-
kov tega, kar vidimo, 70 odstotkov tega, kar vidi-
mo, sliSimo in kar sami reCemo, ter 90 odstotkov
tega, kar sami po¢nemo (Kolb 2005).

Zakljucek

V &lanku sem predstavila stiri jezikovne zmoznosti
in ucenceve razvojne sposobnosti, ki jih ucitelj pri
poucevanju tujega jezika upoSteva. Iz marsikatere
dolgocasne aktivnosti, ki se nam ponuja v u¢benikih,
pa z nekaj truda pripravimo u¢no uro, pri kateri bo
ucenec dejaven in bo na ta nacin postajal vse boljsi
v komunikaciji v tujem jeziku. U¢encev uspeh je tudi
uciteljeva motivacija za nadaljnje delo.
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