Polona Legvart
Osnovna Sola bratov Polanci¢ev Maribor

VPRASANJE KOT

UCENCEV GLAS

in uciteljice 3. b-razreda OS bratov Polanci¢ev Ma-

ribor na konferenco Glas ucenca — most do znanja
v Laskem, kjer bi predstavili svojo poucevalno prakso.
Tveganost prenosa avtenticnosti iz razreda v kongresno
dvorano je zahtevala dodatna pojasnila, ki jih lahko prebe-
remo v tem prispevku. Z njimi je uciteljica pojasnila didak-
ticni pristop, ki ga uporablja pri pouku. V njem izpostavlja
pomen ucnega okolja, ki z vprasanji in strategijo glasnega
razmisljanja spodbuja radovednost in razlicne miselne
procese pri ucencih. Taksen pristop odranja procesa uce-
nja pri otrocih lahko spodbuja njihovo samosprasevanje
in tako zagotovi prehod iz »notranjega dialoga« v odprto
dialosko poucevanje. To pa je tudi pomembno sporocilo
projekta Erasmus+ Glas ucenca (Bridge), ki ga vidi kot cla-
nica projektnega tima.

Prispevek je nastal kot priprava na povabilo ucencev

Sola je v resnici en sam velik vprasaj: narejena je za ucen-
ce, ki jih radovednost sili k nenehnemu sprasevanju, ker
je toliko neznanega. Uciteljice se trudimo, da bi odgovo-
rile na njihova nesteta vprasanja. A kdo v Solah v resnici
sprasuje? Raziskave kazZejo, da v $oli pretezno sprasujejo
tisti, ki po poloZaju ze vse vedo: leta 1912 so 80 % vprasanj
v razredu postavili ucitelji (Stevens, 1912) in tudi sto let
kasneje je enako: uciteljica povprecno dnevno v razredu
postavi 300-400 vprasanj (Leven, Long, 1981). Zakaj?

Da bi:

 ucence pritegnila k stvari;

« jim dala moznost izraziti njihovo mnenje;

« se slisale razlicne mozZnosti razumevanja snovi;

 tako ohranila mir v razredu;

 ocenila znanje ucencev.

Kaj pa radovednost, ta motor clovekovega razvoja, ki
poraja nova in nova vprasanja? John Dewey (2010) jo je
postavil v temelj pedagogike in Conrad Hughes (2014) nas
v sestavku s pomenljivim naslovom »Prebudimo ucencevo
radovednost!« navaja na pet ravni radovednosti in iz njih
izvirajoCega sprasevanja:

1. podatkovna radovednost (Kdo? Kdaj? Kje?)

2. splosna radovednost (Zakaj?)

3. postopkovna radovednost (Kako?)

4. kreativna radovednost (Kaj, ¢e bi...?)

5. eksistencna radovednost (V ¢em je smisel ...?)

eksistencna

V éem je smisel?

kreativha

Kaij, ée bi?

postopkovna

Kako?

splosna
Zakaj?

podatkovna
Kdo? Kdaj? Kje?

» SLIKA 1: Kognitivna hierarhija radovednosti

Bistveno pri tem je, da teh ravni ni mogoce preskakovati in

da sSele odgovori na vprasanja nizje ravni omogocajo pre-

hod na visjo raven radovednosti, kar je treba upostevati pri

poucevanju in uCenju. Radovednost je potemtakem treba

razvijati in to je cilj u¢nega okolja, ki mora:

* ceniti ucencevo radovednost, jo promovirati v Solskem
dogajanju in dokumentirati v njegovem portfoliu;

« slediti njegovi radovednosti tako v formalnem kurikulu
kot zunaj njega, pri Cemer so ob uciteljici pomembni
tudi svetovalni delavci, Solska knjiznica, obSolske de-
javnosti;

 vkljucevati ucna okolja zunaj $ole, ki spodbujajo ucen-
Cevo humano, umetnisko, znanstveno in fizicno izku-
Snjo, pri cemer uciteljica deli navdusSenje z ucenci.

Uciteljica je tukaj na veliki preizkusnji, ker mora biti kri-
ticna do same sebe, saj je za dvig uCencev na visje ravni
radovednosti najpomembnejsi njen osebni zgled. Ampak
samo tako je mogoce ucence odvrniti od Skodljive mesa-
nice hedonizma, narcisizma, nasilja, fundamentalizma,
sebicnosti, pohlepa, brezbriznosti, odvisnosti ipd., ki se
jim agresivno ponuja v SirSem Solskem okolju.
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V pedagoski znanosti »obstaja splosno soglasje, da so vpra-
Sanja in procesi misljenja tesno povezani« (Hus, Legvart,
2016: 212). Marenti¢ Pozarnik in Plut (1980) sta ze zdavnaj
opozorili, da brez temeljitega premisleka o sprasevanju
ni formativnega spremljanja ucencev. Tudi ko sprasuje
uciteljica, je bistvenega pomena, kako to pocne: »Posta-
vljanje dobrih vprasanj je za ucenje vcasih pomembnejse
od dajanja odgovorov, posebej ko vprasanja spodbujajo
kriticno misljenje.« (Corley, Rauscher, 2013) Odlocilno je,
da vprasanje ne meri le na podatkovno znanje, ampak tezi
h konceptualnemu, proceduralnemu in metakognitivnemu
Znanju.

Tradicionalni uciteljski pristop pri sprasevanju je vpra-
Sanje-recitacija-ocena (V-R-0), in ker je odgovor samo
recitacija snovi iz predhodnega poduka, je to po Bloomovi

UCITELJEV GLAS

taksonomiji najnizja kognitivna raven - pomnjenje oz.

podatkovno znanje, ki ga je tudi najlaze ocenjevati (An-

derson, Krathwohl, 2001). Prav zato taka vprasanja niso le
pogosta, ampak prevladujoca (vec kot 90 %), a jih je treba
nadgraditi:

s konvergentnim/zaprtim misljenjem (razlage, odnosi,
primerjave spodbujene s vprasanji zakaj, kako ...);

o 7z divergentnim/odprtim misljenjem (predvidevanja,
hipoteze, domneve, spodbujene z besedami zamisli si,
predpostavljaj, napovej, ce-potem, kako lahko, mozne
posledice);

« 7z vrednotnim misljenjem (ovrednotenje, presojanje,
utemeljevanje, kritika, spodbujena z besedami zago-
varjaj, presodi, utemelji, kako to mislis, kaksno je tvoje
mnenje).

PODPORA NA POTI V NEODVISNOST

Nivo frustracije

Cona bliznjega razvoja
»cona ucenja«
(Vigotski)

Dejanska razvojna
stopnja/nivo
(Piaget)

Ucenci lahko
neodvisno izvajajo
aktivnosti znotraj
svoje razvojne
stopnje.

Ucenci lahko ob podpori
ali pomoci drugih otrok
ali odraslih delajo tiste
stvari, ki so Se malo pred
ali nad njihovo razvojno
stopnjo.

Primerno za to,
da samostojno

neodvisno vodijo.

Obcutki nesigurnosti
in samosprasevanja,
stanje izziva in rasti

Ucenci Se niso sposobni
delati na tem nivoju, tudi
Ce bi jih pri tem podpirali

oz. jim pomagali.

Primerno za skupnostno
ucenje, skupinske ali
partnerske aktivnosti,
vrsnisko tutorstvo,
ponavljanje po vzoru
(modeling), direktna
navodila, vodene vaje.

Raba socialne interakcije

raziskujejo in

Obcutki samozavesti
(zaupanje samemu
sebi) in kompetence
(neravnovesije).

(ravnovesje).

» SLIKA 2: Povzeto po: Podpora neodvisnosti misljenja (Vir: Kelly, M. (ur.) (2001) The Primary Program: Growing and Learning in the Heartland.

Lincoln: NSDE, str. 155.
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Izidorja Rabija, Nobelovega nagrajenca za fiziko, je mama
ob vrnitvi iz Sole vsakic ogovorila: »Si danes kaj pametnega
vprasal?« Navadil se je taksno vprasanje postavljati sam
sebi in preprican je, da mu je to pomagalo do samostojne-
ga misljenja (Sheff, 1988). Postavljanje vprasanj je najbolj
normalen nacin, kako s pomocjo odraslih vzpostaviti ob-
mocje pricakovanega razvoja po Levu Vigotskem, kot kaze
slika 2.

Vprasanja so rezultat razlicnih miselnih procesov in v ra-
zredu so najpogostejsi: primerjanje, raz¢lenjevanje, zami-
Sljanje, predpostavljanje, vrednotenje, presojanje, uteme-
ljevanje, razjasnjevanje, postavljanje ciljev, ocenjevanje,
sintetiziranje, napovedovanje, domnevanje, analiziranje,
kritika, definiranje, klasificiranje, odlocanje, opazovanje,
povezovanje, kreiranje, odkrivanje, osredotocenje. Teh
miselnih procesov ni mogoce poucevati loceno in enega za
drugim ter zunaj konteksta ucne snovi, ki je vselej komple-
ksna, zato je treba od samega zacetka graditi mostove med
miselnimi procesi. Taki mostovi pa so npr. potrebni med:
 preteklimi izkusnjami in novimi izzivi,

« razumom in domisljijo,

o kritiko in ustvarjalnostjo,

« poucevanjem in uCenjem,

 odlocanjem in etiko,

« zivljenjem v Soli in realnim Zivljenjem zunaj Sole.

Bistveno je, da ucenci miselni proces tudi prakticno pre-
verijo ter se zavedo posledic — prevzamejo odgovornost za
svoje domislice oz. stalisca. To je prag metakognicije, ko

zavestno izberejo strategijo razmisljanja, s katero se vklju-

Cijo v reSevanje problema. Kako blizu tega praga je ucenec,

uciteljica ugotovi z naslednjimi kazalniki:

« Ali uCenec sploh postavlja vprasanja?

» Je uCenec zavzet za svoje vprasanje?

« Ali postavlja razlicne vrste vprasanj?

» Mu odkrivanje odgovorov prinasa zadovoljstvo?

 Jena podlagi odgovora na njegovo vprasanje pripravljen
spremeniti misljenje?

» Mu ucenje predstavlja uzitek?

Ucno okolje mora ucencu ponuditi dovolj priloznosti, da
izrazi dognanja svojega misljenja, bodisi s konkretnimi
aktivnostmi, posredno s spremenjenim ravnanjem ali
simboli¢no z umetnisko kreacijo ipd. V nadaljevanju bomo
kot demonstracijo misljenja prikazali sprasevanje (QAT -
questioning as thinking) - to je prikladen okvir, ki ucence
navaja k postavljanju vprasanj kot sredstvu za razlago oz.
razumevanje obravnavane snovi. Namesto odgovorov od
ucencev izvabljamo vprasanja, saj ko jim ne narekujemo
definitivne reSitve, zaCnejo vrtati na vse nacine, da bi
dosegli globlja spoznanja, ter tako pokazejo presenetljivo
kompleksnost razmisljanja in tudi angaziranja (Bowker,
2010).

Poleg sprasevanja QAT vkljuCuje tudi ucno strategijo
,glasnega razmisljanja‘ za podporo metakognicije. Samo-
sprasevanje (npr. Zakaj pa je tole dobro vedeti?) izzove
glasen razmislek, ki je verbalizacija potekajocega miselne-
ga procesa v glavi in je Ze oblika notranjega dialoga. Ucite-
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» SLIKA 3: Znacilnosti kreativne osnovne Sole (Vir: Craft, A., McConnon, L., Matthews, A. (2012). Creativity and child-initiated play. Thinking

Skills and Creativity, 7 (1) 48-61.)
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ljica lahko odra tako uCenje na nacin, da ponudi modele sa-
mosprasevanja in zagotovi prehod iz ,notranjega dialoga’
v odprto dialosko poucevanje (Tofade idr., 2013). Pri tem
je pomembno, da je izrazanje jasno in da npr. vprasalni
stavek ne vsebuje vec kot enega povedka, da ucno okolje
nudi ucencu psiholosko varnost pred negativno oceno, da
je dopustno ob konvergentnem tudi divergentno razmi-
sljanje na razli¢nih kognitivnih ravneh, da je dovolj casa za
razmislek in uciteljica ne prehiteva uCencev s svojimi in-
tervencijami in da ni ,zafrkljivih‘ posegov, ki ucenca zalijo.

Pri prenovi angleskega nacionalnega kurikula so navedene

znacilnosti zajeli s pojmom ,kreativna osnovna Sola‘ (Craft

idr., 2014), sestavljena iz:

« fiziCnega okolja, ki fleksibilno izrablja prostor in vire,
vkljucno z digitalizacijo in ucenjem onkraj razreda in
Solskih zidov;

» pedagoskega okolja, ki ustrezno pooblas¢a ucence in
jim zaupa tudi primeren del odgovornosti ob ravnovesju
svobode in strukturiranosti pouka ter v dialoskem raz-
merju pedagoskega osebja in ucencev;

 partnerstva z vzgojnimi dejavniki zunaj Sole.

Cilj je okrepitev vloge ucencev pri nadzorovanju ucenja
in pri lastniStvu znanja, pri Cemer so najteZja strokovna
vprasanja, kako naj se uciteljica umakne ,v senco’, kako naj
se ,vmeSava‘ in kako naj se prelevi v ,kriti¢no sodelavko’
ucencev pri njihovem pridobivanju znanja.

Uciteljica in ucenci so sooblikovalci ucenja in poucevanja,
kar predpostavlja odzivni ucni nacrt, ki uposteva interese
ucencev, npr. tako, da se na zacetku posvetujejo: »Tole je
nasa prihodnja tema in kaj vas v njej posebej zanima in bi
se radi naucili?«

Ucno okolje mora spodbujati ucence k sprejemanju odlocitev
o0 svojem ucenju, da bi ga tako posvojili in nadzorovali. To
pa tudi uciteljico postavlja v nove polozaje, ker univer-
zalni vzorci priprave pouka niso vec uporabni in je treba
prevzeti polno odgovornost (avtonomijo) za vsakokratno
odzivanje na interese ucencev. Ucenci radi razmisljajo ,out
of the box’, hvalezni so uciteljici za priznavanje njihove
,ekspertnosti’, radi sodelujejo pri urejanju ucnega prosto-
ra, dokumentacije, panojev itd., a ona mora znati kriticno
presojati, da ostanejo v glavnem toku kurikula.

Kreativna pedagogika gradi na visokih pricakovanjih glede
ucenja, pa ne le trenutnega, ampak vsezivljenjskega nagnje-
nja do ucenja, ki se mora brezpogojno izoblikovati ze v
osnovni Soli. Kar se da zgodaj morajo usvojiti sposobnosti,
ki sestavljajo dejavnost ucenja: odkrivanje, reSevanje pro-
blemov, kriticno misljenje, obdelava informacij, razmislja-
nje, vrednotenje, samozaupanje, obvladovanje obcutkov,
motivacija, empatija, druzabnost, komunikativnost.
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