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Poucevanje,
osredotoceno na

ucenca in avtenticnost

ucne situacije

Primer francos$c¢ine kot tujega jezika

q

B Meta Lah, dr. znanosti s podrogja jezikoslovia, je izredna profesorica za didaktiko francoicine na Oddelku za romanske jezike in knjizevnosti na Filozofski
fakulteti Univerze v Ljubljani. Osrednje podro¢je njenega dela in raziskovanja je didaktika francos¢ine kot tujega jezika. Spremlja tudi $tudentke in $tudente na

pedagoski praksi.

Na podrocju poucevanija tujih jezikov so strokovnjaki o vlogi, ki
jo ucenec' igra v procesu poucevanja/ucenja, zaceli bolj podrobno
razmisljati v 70. letih prej$njega stoletja. Ce je bil prej ucenec pri
jezikovnem pouku vecinoma pasiven sprejemnik in izvrsevalec
uciteljevih napotkov, se je s komunikacijskim pristopom to zelo

spremenilo.

Kot navajajo avtorji Slovarja didaktike
francos¢ine kot tujega/drugega jezika, se je
ucenca s tem pristopom zacelo obravnavati
kot posameznika s specifi¢nimi lastnostmi,
potrebami in zeljami. Hkrati se je druga-
Ce opredelila tudi njegova vloga v procesu
poucevanja/ucenja in njegov odnos z ucite-
ljem, zaceli so razmigljati o avtonomiji, kar
je pomenilo, da je bilo treba u¢encu omo-
goditi samostojno delo in ga zanj opremi-
ti s potrebnimi znanji in strategijami. Pri
pouku tujih jezikov so v tem obdobju zaceli
govoriti tudi o kognitivnih razlikah med
uenci (na¢inu razmisljanja, predstavah,
potrebah, motivaciji, u¢nem stilu in strate-
gijah, ki jih uporabljajo), pa tudi o razlikah
vjezikovnem znanju (u¢enéevem vmesnem
jeziku in rabi komunikacijskih ciljev) (Cug,
2003: 21).

V istem obdobju so zaceli razmisljati tudi
o avtenti¢nosti pouka. U¢itelji so u¢encem
skusali ¢im bolj pribliZati deZelo ciljnega je-
zika, tako da so v razred prinasali razli¢ne
predloge, ustvarjene za rojene govorce jezi-
ka, ki so se ga ucenci u¢ili. Ker so bili to ¢asi,
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ko je bil svetovni splet $e v povojih, smo se
ucitelji jezikov iz drZav 'nasega jezika' vra-
¢ali s polnimi koveki predlog, ki smo jih ka-
sneje lahko uporabili pri pouku. Na posta-
jah metroja smo se zalozili z nacrti Pariza,
v trgovinah smo zbirali rac¢une, v¢asih je z
nami iz kak$ne restavracije odsel tudi jedil-
ni list. V razred smo prinasali tudi krajsa in
dalj$a knjizevna besedila. V povezavi s po-
trebami ucencev pa se je zacelo razmisljati
tudi o avtenti¢nosti u¢nih situacij in o tem,

kako pouk jezika narediti ¢im bolj smiseln
in s tem ucence dodatno motivirati.
Predstavili bomo dve dejavnosti za pou-
stvarjanje avtenti¢nih situacij pri pouku
tujega jezika: globalne simulacije z zatetkov
komunikacijskega pristopa (70. leta 20. sto-
letja) in opravila, ki jih je prinesel Skupni
evropski okvir za jezike (SEJO, 2001). Med
obema dejavnostma bo torej priblizno tri-
deset let potovanja v casu; izbrali pa smo
ju iz dveh razlogov: globalne simulacije so
premalo znane, sploh slovenskemu bral-
cu, opravila pa so gotovo eden najbolj po-
membnih konceptov SEJA.

Globalne simulacije so nekaksen podaljsek
in nadgradnja igre vlog, ki se je zacela po-
gosteje uporabljati s komunikacijskim pri-
stopom. Zamislili so si jih v okviru BELC-a
(Bureau détudes pour les langues et les cul-
tures), institucije, ki vse od 50. let prej$njega




stoletja predstavlja glavno jedro sprememb
na podrodju franco$cine kot tujega jezika,
po poletnih Solah za ucitelje pa jo pozna
tudi marsikateri slovenski ucitelj. V 70. le-
tih prej$njega stoletja si je ekipa takratne-
ga direktorja BELC-a, Francisa Debyserja,
zamislila aktivnost, ki bi »v $olski prostor
pripeljala resni¢ni svet« (Yaiche v Cuq in
Gruca, 2002: 419). Globalna simulacija se
mora odvijati v namisljenem zamejenem
kraju, avtorji za odraslo publiko na primer
predlagajo otok, stanovanjsko hiso, bolnico
ali vas. V razredu ucenci nato poustvarijo
izbrano okolje: izberejo si identiteto ter ti-
pi¢no francosko ime in priimek, si zamislijo
odnose med udelezenci, definirajo, kako in
kje zivijo, kaksni so njihovi hobiji itd. U¢i-
telj vse jezikovne strukture poda tako, kot
bi se jih podalo v realni situaciji. Dejavnost
bi morala trajati vsaj 40 ur, u¢enci pa naj bi
torej simulirali, da »Zivijo nekje drugje in so
nekdo drug« (prav tam). Sama sem ravno
na eni od BELC-evih poletnih $ol imela sre-
¢o, da sem aktivno izkusila globalno simu-
lacijo na temo vasi. S kolegi smo si najprej
izbrali tipi¢no francoska imena. Dodeljena
mi je bila vloga vagke slas¢icarke, imela
sem, ¢e se prav spomnim, tudi héer, ki jo
je igrala poljska kolegica. Vse slovni¢ne
teme smo razlozili s pomodjo situacij, ki
bi bile mogoce v pravi vasi: delni ¢len na
primer tako, da je eden od vas¢anov prisel
do mene, slas¢icarke, in me prosil za recept
za slas¢ico (v receptih so ponavadi rabljeni
prav ti ¢leni). Zaradi omejenega ¢asa nismo
uspeli izvesti predvidenega $tevila ur, a smo
imeli vsi sodelujo¢i po opravljeni simulaciji
dober obcutek — da smo namrec jezik usva-
jali v situaciji, ki (kolikor je to mogoce v
razredu) ponazarja naravno. Seveda smo se
morali ucitelji vZiveti tudi v vlogo ucencev,
vendar je bila izku$nja na tak nacin najbolj
nazorna in dragocena.

Globalne simulacije se v svetu $e izvajajo;
pri nas Zal ne, saj je $olski prostor z u¢nimi
nacrti premalo prilagodljiv, da bi si ucitelji
to lahko privoscili oziroma bi to od njih
zahtevalo preve¢ razmisleka o tem, kako z
globalno simulacijo nadomestiti ucbenik.
Taka aktivnost bi bila primerna za tecaj, $e
posebej za te¢aj francoscine kot jezika stro-
ke; z u¢enci iz medicinske stroke bi, na pri-
mer, lahko izpeljali simulacijo bolni$nice.
Kot drugi primer avtenti¢ne in na ucen-
ca usmerjene dejavnosti pri pouku tujega
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jezika navedimo opravilo. Kot je zapisano
v Skupnem evropskem okviru za jezike,
so opravila »po svoji naravi izjemno ra-
znovrstna in lahko vkljudujejo jezikovne
dejavnosti v manjSem ali ve¢jem obsegu,
na primer ustvarjalne dejavnosti (slikanje,
pisanje zgodb), dejavnosti, ki temeljijo na
spretnostih (popravljanje ali sestavljanje
necesa), reSevanje problemov (sestavljanka,
krizanka), rutinske transakcije, igranje vlog
v igri, sodelovanje v razpravi, predstavitvi,
nacrtovanje poteka akcije, branje in odgo-
varjanje na sporocilo itn. Opravilo je lahko
razmeroma preprosto ali izredno kom-
pleksno« (slovenski prevod SEJO, 2011:
181). Ce poenostavimo, gre pri opravilih
pri tujem jeziku za to, da se nauceno ¢im
prej uporabi v ¢im bolj avtenti¢ni situaciji,
s ¢imer se osmisli ucenje ter u¢enca moti-
vira. Opravila so prisotna v vseh novejsih
ucbenikih za francos¢ino, ponekod jih poi-
menujejo prav opravila (taches), drugod pa
projekti (projets). Dva primera iz u¢benika
Cosmopolite 1 (2017): ucenci morajo pri-
praviti fotoroman, v katerem se predstavijo
drugim (str. 52), ucenci pripravijo slu$ni
ali videoposnetek, v katerem spregovori-
jo o svoji izkusnji z ucenjem francoscine;
ta posnetek nato objavijo na spletni strani
$ole (str. 160). Opravilo bi bilo lahko tudi
priprava paladink ali tradicionalne franco-
ske sladice (bozi¢nega debla), priprava krat-
kega vodi¢a po domacem mestu, priprava
videospota za promocijo francos¢ine — prav
take naloge so se pred nekaj leti z velikim
navdusenjem lotili na nekaterih slovenskih

Foto: Peter Prebil

osnovnih $olah in gimnazijah. Pri vseh na-
Stetih dejavnostih se nauceno pri pouku
konkretno uporabi v praksi.

Naj ta kratek zapis sklenem z mislijo, da
imamo uditelji tujih jezikov, kar se tice
osredotocenosti na ucenca in avtenti¢nost
ucnih situacij, morda nekoliko lazjo nalo-
go kot ucitelji nekaterih drugih predmetov.
Vsaj od uveljavitve komunikacijskega pri-
stopa dalje (skoraj petdeset let) se namre¢
jezike poucuje tako, da se nauceno za¢ne
uporabljati ¢im prej in v ¢im bolj smiselnih
ter Zivljenjskih situacijah. Uc¢ence skusamo
prav tako navajati na to, da se jezik usvaja
tudi izven $olskega okolja, kar je v ¢asu sve-
tovnega spleta veliko bolj preprosto, kot je
bilo pre;j.

Ob koncu bi se s hvalezno mislijo Zelela
spomniti profesorice Marenti¢ Pozarnik,
ki je na razli¢nih posvetih ponavadi pripo-
mnila: »Pri tujih jezikih pa delate zanimive
re¢i.« Hvala, profesorica, da ste opazili, nas
opremljali z védenjem o razli¢énih moZno-
stih na ucenca osredotocenega poucevanja
in nas opogumljali, da smo na pravi poti. €
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Opomba

! Besedi ucenec in ucitelj sta v prispevku rabljeni za ucenke/ucen-
ce in witeljice/ucitelje. Dosledna raba obeh oblik bi besedilo
naredila tezko berljivo.
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