Umetnost in matamtika:
problem motivacije in predlogi za izboljsave

Anja Bajda Gorela

Vletu 2015 sem kot IQCM (International Quality Control Monitor:
Mednarodni kontrolor kvalitete) sodelovala pri izvedbi raziskave
TIMSS v Sloveniji. Za potrebe analize podatkov glede Zelja in po-
treb uditeljev matematike v povezavi z izbolj$avami pri poucevanju in po-
sledi¢no z dvigom motivacije za pouk matematike sem v tem obdobju (po-
mlad 2015) v sodelovanju z Barbaro Japelj Pavesi¢ izdelala vprasalnik za
ucitelje na omenjeno temo. Namen analize pridobljenih podatkov je obli-
kovanje predlogov za dvig ravni motivacije za pouk matematike v osnov-
nih in v srednjih $olah, pa tudi oblikovanje predlogov za dvig ravni moti-
vacije za pouk pri drugih predmetih v osnovnih in v srednjih $olah.

Preden predstavim izsledke spletnega vprasalnika, ki jo je izpolni-
lo 388 uliteljev matematike na razli¢nih stopnjah, od razredne stopnje do
uciteljev matematike v gimnazijah in v drugih srednjih $olah, se vpra-
$ajmo, kako je v Sloveniji prislo do tega, da univerzitetna izobrazba ni ve¢
kvaliteta, temved teZava, in predvsem, kako drzava deluje, da bi se ta teza-
va sistemsko pricela razresevati.

Eden od prvih in najbolj o¢itnih razlogov za sprevrzeno logiko in-
terpretiranja visoke stopnje izobrazenosti kot slabosti je nerazumevanje
drzave, kaj zeli z izobrazenci doseéi, nerazumevanje razvoja drzave (tudi
z njihovo pomod¢jo) ter interpretiranje uspeha le skozi statisti¢ne podatke.
Za omenjeno trditev je najboljsi dokaz moja osebna profesionalna in ka-
rierna izku$nja: po kon¢anem diplomskem $tudiju sem delovala kot mla-
da raziskovalka, po kon¢anem doktoratu pa zaposlitve ni bilo na spregled.
Vetino zaposlitev, kjer bi moja izobrazba nadvse koristila, so zapolnili oZji
sorodniki, prijatelji ali znanci Ze zaposlenih v javnih zavodih, sploh po
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letu 2008. Sistem zaposlovanja v Sloveniji ni transparenten, saj omogo-
¢a izlo¢itev kandidata iz borbe za sluzbo ali angazma $e pred opravljen-
im razgovorom in kljub temu, da ustreza zahtevanim merilom izobrazbe.

Velikokrat tudi slis$im, da smo si mladi doktorji sami krivi, ¢e§ kaj
pa smo $tudirali v nedogled, morali bi delati. Ker nismo iz prakse, smo pa
zdaj povsem neuporabni. Naj dodam, da sem v ¢asu $tudjja in dela preiz-
kusila ve¢ oblik delovnih angaZmajev. Ali tak$no mnenje in koliko sovpa-
da z velikim $tevilom izseljevanja mladih izobrazenih iz Slovenije? Ob
tem naj dodam, da so se v mojem primeru t. i. karierni pospesevalniki,
razni univerzitetni inkubatorji, karierni centri (na enem od njih smo ime-
li mladi raziskovalci obvezno podjetnisko usposabljanje) izkazali za pov-
sem nekoristne in neuporabne. Tam smo bili zbrani prihodnji strokovn-
jaki s svojih podro¢ij, t. i. poslovni angeli Slovenije pa so nam razlagali,
kako je sluzba v javnem sektorju zani¢, kako je treba tvegati in s prido-
bljenim znanjem vstopiti v svet gospodarstva. Vedina nas je ugotovila, da
je bilo tak$no usposabljanje s strani Univerze v Ljubljani stran vrzen de-
nar in hkrati na$ ¢as.

Upad $tevila nezaposlenih, registriranih na Zavodu za zaposlovan-
je RS, drzava tolmadi kot uspeh. Ob tem je marsikdaj spregledano dejst-
vo, da za tako lepo statisti¢no sliko stoji roka, ki deli subvencije za (¢as-
ovno omejeno) zaposlovanje mladih, za odpiranje samostojnih podjetij
(subvencija za omejen ¢as placevanja prispevkov), za zaposlovanje mla-
dih raziskovalcev na raziskovalnih institucijah (ki po kon¢anem dok-
toratu ostancjo brez zaposlitve). S tak3nimi etapnimi ukrepi drzava on-
emogoca kontinuiran razvoj katerekoli panoge, zlasti pa $kodi najbolj
ranljivim, najmanj trznim in donosnim sferam, kamor sodita humanisti-
ka in druzboslovje.

Umetnostna vzgoja in vrednotenje ustvarjalnosti,
umetnosti, druzboslovja in humanistike: pot k premostitvi
razlik

Najprej postavimo napaéno vpra$anje: Zakaj ob motivaciji za pouk
matematike razpravljati o umetnostni vzgoji? Kot bomo videli ob anali-
zi odgovorov uditeljev na vprasanja o motivaciji za pouk matematike, je
pot od simptoma (slovenski uéenci se neradi u¢ijo matematike) do vzro-
ka (kompleksna tvorba ve¢ dejavnikov) dolga. Meni kot nekomu, ki je po-
nudil pomo¢, tudi strokovno izobrazevanje za uditelje, in sicer ne nujno
v obliki predpisane uporabnosti za dvig motivacije pri pouku matema-
tike, in je v odgovorih naletel marsikdaj na izrecno odklonilno stalis¢e
do vsakovrstnega izobrazevanja pedagogov v smeri sistemskih izboljsav
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pouka in poudevanja, se je kot prvi nujni korak na poti sprememb izri-
sala sistemati¢na prisotnost umetnostne vzgoje v $olah. Sedaj to podro¢-
je sistemsko ni urejeno, umetnostna vzgoja je od Sole do Sole prisotna po-
ljubnostno, izbira kulturno-umetnostnih vsebin pa je velikokrat povezana
z okoljem in regijo, v kateri se $ola nahaja. K temu moramo dodati $e in-
dividualno angaziranost posameznih u¢iteljev in posameznih vodstvenih
delaveey, ki prav tako variira.

Kljuéno vprasanje pred razpravo o integraciji umetnostne vzgoje v
pouk drugih vsebin je zato naslednje:

»Zagovomiki umetnosti bi se morali upirati zahtevi, da morajo umet-
nost opravicevati s termini koristi. Na vprasanje "Zakaj so umetnosti
dobre?’ bi morali odgovarjati z naslednjim odgovorom: "‘Dobre so za ziv-
lienje.” Ali, $¢ boljse, Dobre so za ni¢. So namre¢ dobro Zivljenje samo!

(Koopman, 2005: 96, cit. po Krofli¢, 2007: 28)
In zakaj umetnosti izboljSujejo Zivljenje?

»Zagovor vrednosti umetniske izkuﬁnjc kot najosebnejéc oblike raz-
krivanja razli¢nih pcrspcktiv iiv]jenja ob slav]jenju odprtega identitetne-
ga razvoja v svetu razlik in nenchnih srecevanj z Drugim/ Drugaénim
nas pripcljc v blizino idcjc oscbne izpolnitve Y skupnosti, ki jc ¢loveena
- praviéna, solidarna in inkluzivna. S tem pa umetnini in umetniski
Imaginaciji kot pomcmbnemu delu sploénc izobrazbe pripisujemo
vrednost zaradi mogocega pozitivnega vpliva na eticni in politicni raz-
voj posameznika in skupnosti. (Nussbaum, 1997: str. 103-112)” (Krofli¢,

2007:27)

V Unescovih smernicah za umetnostno vzgojo je poudarjeno obo-
je, umetnost kot samostojna vrednota in cilj v sami sebi ter umetnost kot
baza postopkov, ki lahko sluZijo za dosego razli¢nih izobrazevalnih ciljev:

»Umetnostna vzgoja: (1) se lahko poucuje kot samostojen predmct ra-
zli¢nih zvrsti (likovna umetnost, glasba, ples ..),stemda razvijaucenceve
umetniske sposobnosti, sprctnosti, obéutljivost in ccnjcnjc umetnosti,
ter (2) je lahko metoda poucevanjainucenja, s katero se lahko umetniske
in kulturne vsebine vkljucujejo v vse druge predmetne vsebine.« (Pre-

vodnik, 2007: 174)

Marjan Prevodnik iz Zavoda RS za Solstvo ob predstavitvi Smernic
za umetnostno vzgojo Unesca uvodoma pravi:

»S svojimi (motivacijskimi) Vscbinami/proccsi/ materiali in orodjcm
je umetnostna vzgoja naravnost idealna naravna matrica za »razm-

nozevanje in razvijanje« ustvarjalnosti, kot jo pojmujcmo V njenem na-
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jSirSem pomenu, ne samo v spcciﬁéno umetniskem.« (ibid., 165)

Uresni¢itev Unescovih smernic pa zahteva tudi spremenjeno izo-
brazevanje pedagogov:

»Visokokakovostno umetnostno izobraievanje zahteva visoko izo-
brazene uéitcljc umetnostne vzgoje — spccialistc, pa tudi izobrazene
razredne ucviteljc Na kakovost umetnostnega izobraicvanja vp]iva tudi
uspesno partncrsko sodclovanjc med njimi in priznanimi umetniki ust
varjalci. V tem okviru lahko izpostavimo dva poglavitna cilja: — omogo-
citi uéitcljcm, umetnikom in drugim dostop do gradiva in izobraievanja,
ki ga potrcbujcjo‘ Ustvarjalno uécnjc zahteva ustvarjalno pouécvanjc; -
spodbuditi ustvarjalno partnerstvo na vseh ravneh med ministrstvi, $ola-
mi, uéitclji, med umctnostjo in znanostjo ter lokalnimi organizacijami.«

(ibid., 174)

Zgorajomenjena partnerstvaso sicer dobrodosla, vendar se v Sloveniji
zdi, da so marsikdaj tudi priro¢en izgovor za to, da se podro¢je umetnos-
tne vzgoje ne sistematizira.

Klju¢na je naslednja navedba iz Unescovih smernic in to Zelim
poudariti tudi sama v pri¢ujoc¢em ¢lanku:

»Izobrazevalne programe za uéitelje in umetnike je treba posodobiti,
da bi bili oboji oprcmljcni z znanjem in izkuénjami, potrcbnimi za del-
itev odgovornosti pri spodbujanju ucenja. Ucitelji in umetniki naj bi
bili usposobljcni za mcdscbojno profesionalno sodelovanjc. Posledica
spodbujanja takega sodclovanja pa je prescrukeuriranje izobrazevalnih
programov, kar postavlja stevilne druzbe prcd nove izzive. Obstajata
torej dve poglavitni strategiji za doscgo uéinkovitcga umetnostnega izo-
braicvanja: ustrezno in u¢inkovito izobraicvanjc umetnikov in uéiteljcv
ter razvoj partncrskcga sodclovanja med izobrazevalnim in kulturnim

sekrorjem ter igralci.« (ibid., 175)

Kot piSe Prevodnik, bi morali biti ob za izobraZevanju razrednih
uéiteljev pozorni na njihovo vrednotenje umetnosti: »V najboljsem prim-
eru in okoli$¢inah bi morali biti uéitelji (in drugo Solsko osebje) obcutljivi
za vrednote in kvalitete umetnikov in bi morali ceniti umetnost.« (ibid.)

V Unescovih smernicah je specificirano, da integracija umetnostne
vzgoje v pouk drugih vsebin ne more biti uspesna, ¢e pouk umetnostne
vzgoje ne poteka tudi samostojno. (ibid.)

V nadaljevanju bo predstavljeno, da je ocena stopnje motivacije pri
pouku matematike in ponekod tudi pri pouku drugih predmetov s strani
uciteljev razli¢na in da to pripisujejo razli¢nim dejavnikom. Odgovorom
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pa je ob kriti¢nosti do sedaj veljavnih u¢nih naértov ve¢inoma skupno se
nizko vrednotenje umetnosti tudi v primeru ponujenih izobrazevanj, ki bi
jim potencialno lahko koristila tudi ob pouéevanju. Vsekakor pa jim nji-
hovo poznavanje ne bi moglo $koditi. Ne pozabimo, na vprasanja iz splet-
nega vprasalnika so odgovarjali u¢itelji matematike na razredni stopnji v
osnovni $oli, na predmetni stopnji in uéitelji matematike v gimnazijah in
drugih srednjih $olah. V odgovorih je izrazito prisotno tudi razlikovan-
je med matematiko kot trdim delom, disciplino, ki zahteva veliko ucen-
ja in sprotnega dela, ¢emur sta marsikdaj v kontrast izpostavljeni podro¢-
ji druzboslovja in umetnosti kot podro¢ji, ki za uspeh ne zahtevata toliko
vloZenega truda, discipline in sprotnega dela.

Menim in v analizi odgovorov u¢iteljev bom to podrobneje izpostavi-
la, da taksna prepric¢anja ne morejo voditi v razvoj slovenskega $olstva. V
kolikor prosvetni delavci v Sloveniji naravoslovje in druzboslovje, v nagem
primeru pa tudi umetnost in matematiko dozivljajo kot tako absolutno
nasprotujoéisi podro¢ji ¢loveskega delovanja, je potrebno ustrezna temelj-
na izobraZevanja najprej ponuditi njim (ob sistemati¢ni uvedbi umetnos-
tne vzgoje v Sole in ob upostevanju medpredmetnih povezav ob prenovi
u¢nih naéreov). Sele ob doseganju ustreznega vrednotenja umetnosti in
druzboslovnih znanosti ter humanistike kot podro¢ij, ki prav tako zahte-
vajo sprotno delo in disciplino, bo ponudba izobrazevanj s konkretnimi
primeri zgodovinske kontekstualizacije matemati¢nih problemov, more-
bitnega uprizarjanja le teh ter spoznavanja osnov uprizarjanja za pouk
matematike, obrodilo Zelene sadove.

Knjiga Imagine math: Between culture and mathematics je primer
Ctiva, ki prina$a primere matematicark, znanstvenikov v kontekstu nji-
hovega zivljenja in zgodovinskega obdobja, v katerem so Ziveli, izumljali
in ustvarjali. Prinasa nekaj dragocenega: zdruzitev naracije in naravoslov-
ja. Druzboslovcem oz. za druzboslovje bolj zainteresiranim u¢encem lah-
ko tak$en pristop, ki posamezen abstrakten problem kontekstualizira,
prinasa sredstvo lazjega pomnjenja: vizualizacijo in predstavljanje, hkra-
ti pa jih lahko dodatno motivira. Tak$en pristop poudevanja oz. upora-
ba tudi te didakti¢ne metode pri pouku bi zahtevala tudi druga¢ne u¢ne
nadrte.

V ¢anku, v katerem dr. Tina Stemberger ugotavlja kaksen je odnos
vzgojiteljic do ustvarjalnosti, je poudarjeno, da je v zadnjem ¢asu opazi-
ti premik od psihometri¢nega pristopa kot prevladujocega na bolj kvali-
tativen pristop. To pomeni, da se fokus iz preu¢evanja ustvarjalnosti vi-
soko ustvarjalnih ljudi premes¢a na analizo ustvarjalnosti v vsakdanjem
zivljeno,ju. (Stemberger, 2014: 142)
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Tovrsten premik fokusa naj bi bil dobrodosel, vendar ob tem opo-
zorilo (¢etudi najbrz prepozno), da tovrstna analitika posredno in dol-
goro¢no lahko vodi k percepciji kvalificiranih ustvarjalcev kot »dusnih«
delavcev, delavcev na zrak (ker je pa¢ ustvarjalen vsakdo, njihov poklic po-
temtakem ne zasluZi posebnega — poklicnega vrednotenja). Dolgoro¢no
tak$en odnos vodi do percepcije umetnosti (ki jo poganja ustvarjalnost v
kombinaciji z ve$¢ino) kot amaterske dejavnosti, éemur smo do neke mere
v Sloveniji ze pri¢a: profesionalni umetniki naj bi bili zadovoljni le z zelo
majhnim placilom, na drzavnih proslavah naj bi nastopali ljubiteljski ust-
varjalci itd. Dolgoro¢no tak3en odnos do ustvarjalnosti (¢e§ vsi smo ust-
varjalci) vodi v diletantizem ob presoji umetnosti, odnosu do umetnosti
in njenem vrednotenju.

Zanimive izsledke je pokazala raziskava Evropske komisije iz leta
2009, vetina evropskih uditeljev namre¢ meni, da se ustvarjalnost nanaga
na razli¢na podro¢ja zivljenja in da je lahko ustvarjalen vsakdo. (ibid.)

Med uditelji pa ni enotnega mnenja glede tega, koliko se sami ¢uti-
jo odgovorne za spodbujanje u¢enceve ustvarjalnosti. Le tretjina uéiteljev
se ¢uti odgovorne za dejansko spodbujanje ustvarjalnosti otrok, polovica
vprasanih uditeljev v raziskavi pa se po navedbah Tine Stemberger ni ¢uti-
la dovolj usposobljenih za izvajanje te naloge. (ibid., 143)

Pomembno je tudi lo¢evanje na primarno ustvarjalnost, ki naj bi jo
izrazali vsi otroci v pred$olskem obdobju, in sicer gre za nereflektirano iz-
razanje, medtem ko sekundarna ustvarjalnost po vstopu v 3olo Ze poca-
si pomeni prehod v kognitivno in socialno zrelej$o ustvarjalnost. (ibid.)

Zanimivi so rezultati skupine raziskovalcev iz Velike Britanije. S si-
multanim spremljanjem dela vzgojiteljic so ugotovili, da visje izobraZzeni
vzgojitelji najve¢ ¢asa namenjajo matemati¢nim dejavnostim, manj izo-
brazeni namenjajo ve¢ ¢asa dejavnostim za opismenjevanje, vzgojitelji brez
kakr$nihkoli kvalifikacij pa, zanimivo, najve¢ ¢asa namenjajo ustvarjal-
nosti. (ibid., 145)

Clanek Stembergerjevc pokaZze, da je percepcija ustvarjalnosti s stra-
ni vzgojiteljic neenotna. Prav tako diferenciacija primarne in sekundarne
ustvarjalnosti v tej raziskavi ni pripomogla k boljsi evidentiranosti percep-
cije ustvarjalnosti pri vzgojiteljicah v razliki do umetnosti.

Sele pozitivno vrednotenje umetnosti in ve§¢ine v razliki do t.i. vse-
prisotne ustvarjalnosti lahko namre¢ prinese uspe$no implementacijo
posameznih umetnostnih postopkov, obrti in ve$¢in v $ole, tudi za pomo¢
pri pouku naravoslovnih predmetov.

Tudi avtorja Spijunovic' in Mari¢i¢ sta mnenja, da je, glede na ob-
stoje¢e teorije o ustvarjalnosti mogoce strniti nekaj poglavitnih znadil-
nosti kreativnosti. Med njimi naj izpostavimo, da naj bi bilo kreativno
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misljenje bolj ali manj prisotno v vsakem izmed uéencev in naj bi se raz-
likovalo od individualne nadarjenosti. Kreativno misljenje naj bi v enaki
meri impliciralo tako proces kreacije kot rezultat le tega. Oboje po mnen-
ju navedenih avtorjev Sele omogo¢i premislek o kreativnem misljenju kot
o pedagoskem, torej didakti¢nem metodoloskem problemu. (Spijunovié
in Mari¢i¢ v Hozjan, 2014: 453)

Po mnenju $tevilnih avtorjev pa je kreativnost vsota ve¢ komplek-
snih intelektualnih aktivnosti, od katerih so poudarjene naslednje last-
nosti: originalnost, fleksibilnost, fluentnost, problemska ob¢utljivost in
elaboracija. (ibid., 454)

Po mnenju obeh prej omenjenih avtorjev je v prvi triadi osnovne
Sole veliko premalo prostora za ustvarjalnost pri pouku matematike (ibid.,
457-458) in da bi morali u¢itelji sami presoditi, katere matemati¢ne vse-
bine (naloge) so bolj primerne za razvoj u¢enéevega kriti¢nega misljenja in
da bi morali polno izkoristiti te potenciale. (ibid., 459)

Ob tem avtorja navajata, daideja in cilj vpeljave ustvarjalnosti v pouk
matematike ni, da bi kreativni pristop k matemati¢nim nalogam popol-
noma nadomestil klasi¢no usvajanje znanja, ampak da bi bil temu komple-
mentaren. (ibid.) Kreativni pristop k reSevanju matemati¢nih nalog pa naj
bi tudi $iril u¢enéev obseg usvojenega znanja in ga hkrati dvigoval na visjo
raven. Spijunovi¢ in Mari¢i¢ v svoji raziskavi tudi ugotavljata, da vprasan-
ju implementacije ustvarjalnosti v pouk matematike v osnovnih $olah ni
posveeno zadosti pozornosti. (ibid., 460)

Razlike med igro in postopki uprizarjanja kot
didakti¢nima metodama
V Sloveniji je v obtoku veliko literature s konkretnimi navedbami prim-
erov uporabe iger kot didakti¢ne metode. Po definiciji teorij igre (zlas-
ti Huizinga) in po pregledu obstojece literature na to temo (izpostavim
naj Mrak Merhar), knjigo Didakticne igre in druge dinamiine metode
je izpostaviti dve lastnosti: igra kot didakti¢na metoda sodi v vrsto di-
nami¢nih metod pouéevanja (in ne v stati¢no metodo, ki implicira ve¢-
jo pasivnost u¢encev). Uéna igra se tudi razlikuje od didakti¢ne igre: u¢na
igra naj bi le deloma odgovarjala zastavljenim ciljem formalnih in nefor-
malnih izobrazevanj. (Mrak Merhar, 2013: 5) U¢na igra je sicer $irSa skupi-
na, ki sodi v vrsto dinami¢nih metod dela, deli pa se na vzgojno igro in
didakti¢no igro. (ibid., 9)

Iz opisov igre v priro¢nikih podrodju gledali$¢a in igralski inter-
pretaciji najbolj ustreza simulacijska igra (igra vlog). Vendar tudi tu osta-
jamo le pri nacelu igre, vse, kar je potrebno za pripravo vloge in kar bi bilo

93



SOLSKO POLJE, LETNIK XXVIII, STEVILKA 5-6

mozno vkljuéiti v pouk matematike, pa je v simulacijski igri prezrto. Prav

tako gledalis¢e Ze dolgo ni ve¢ zgolj posnemanje.

Udelezba strokovnjaka iz umetnostnega podrodja pri
pouku matematike/Umetnostna vzgoja kot samostojna in
integrirana vsebina

Prednost udelezbe strokovnjaka iz dolo¢enega umetnostnega podroéja pri
pouku matematike prinasa umetnisko kvaliteto kot vodilo procesa: v tem
primeru vodilo ni ve¢ pedagoski cilj, kot je bilo poudarjeno tudi ob izved-
bi projekta Kulturstik, katerega nosilna ustanova je bila Osnovna Sola Sava
Kladnika iz Sevnice. (Bucik, 2011 256)

Tovrstno sodelovanje lahko v pouéevanje vnese komplementarnost
obojega, podro¢ja matematike in umetnosti, kar je pomembno iz vidi-
ka motivacije slabSe motiviranih u¢encev za pouk matematike, ki pa so
morda bolj motivirani za kreativne vsebine in manj za abstraktne matem-
ati¢ne, neredko tezko dojemljive operacije.

Prenos kriterija umetniske kvalitete v izvajanje pouka matematike
pomeni naslednje: dvig motivacije za pouk matematike zlasti v povezavi
s poudevanjem zahtevnej$ih abstrakenih problemov. V pouk je s pomo¢-
jo uvedbe presoje umetniske kvalitete, postopkov nastanka umetniske-
ga dela (konkretno govorimo o uprizarjanju in predstavljanju) v povezavi
s poznavanjem zgodovine umetnosti mogoce vpeljati kvalitete, ki peda-
goske cilje pribliZajo u¢encem.

V pouk matematike, v razlago kompleksnih matemati¢nih prob-
lemov je mogoée uvesti in s tem udencem pribliZati osnovne postopke ig-
ralskega interpretiranja in zlasti dramaturika orodja, kot npr. razélemba
besedila pred uprizarjanjem (v primeru matematike raz¢lemba matem-
ati¢nega problema za namene uprizarjanja). Kompleksnost posami¢nih
problemov, ki se jih za uprizarjanje vsakokrat loteva ekipa gledali$¢nikov,
dalahko posamezno besedilo ali temo uprizorijo, je na visoki ravni, s ¢im-
er sovpade s kompleksnostjo matemati¢nih problemov.

Zarto so posamezna orodja za uprizarjanje uporabna tudi pri pouku
matematike in predvidevamo lahko, da bi ugodno vplivala na dvig moti-
vacije pri pouku matematike.

Tako kot je namre¢ potrebno v gledali$¢u pojasniti izvor problemov,
njihov nastanck v dolo¢enem druzbenem in zgodovinskem kontekstu ter
avtorjevo zivljenje (v kolikor gre za ukvarjanje s posameznim besedilom)
in biografske reference v besedilu, si podoben model lahko zamisljamo
tudi pri pouku matematike.
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Mrezni primeri dobrih praks kulturno-umetnostne vzgoje, kot je
Kulturstik, namre¢ kaZzejo ravno to: dvig motivacije se dogodi s pomo¢-
jo rabe umetnostnih sredstev pri pouevanju. Eden od tak3nih primer-
ov sta tudi predstavi Cudaluza in Cudazrak o fenomenih tlaka, ki ju je za
Sole pripravila fizicarka Nina Jereb in jih izvajala v okviru Centra eksper-
imentov Koper.

Gledalis¢e kot sredstvo se v tujini in pri nas Ze pojavlja v oblikah
sodelovalnega gledaliS¢a (t.i. participatorno gledali$¢e), izobrazevalnega
gledalis¢a (kot nekateri prevajajo tujo besedno zvezo theatre in education)
ali kreativne drame.

Poleg izraza gledaliska vzgoja, vzgoja za gledali$¢e in vzgoja skozi
gledali$¢e, kreativna drama, je v rabi tudi izraz DICE- Drama Improves
Lisbon Key Competences in Education, ki se nanasa na dramo in gledal-
i§¢e v izobrazevanju in kjer je poudarek na psihofizi¢ni izgradnji in celovi-
tosti posameznika, izbolj$evanju socialnih ve$¢in odra$cajocega in socas-
no na izobrazevanju mladostnikov v gledaliskih in dramskih spretnostih
»z namenom, da ta znanja uporabijo v gledali$¢u ali da ga s poucevanjem
prenesejo na druge.« (Katalog DICE, Rezultati raziskav in priporo¢ila o
gledali$¢u in drami v izobraZzevanju, 2010: 11)

Izobrazevalno gledali$¢e naj bi se od preproste didakti¢ne narave
gledalis¢a (ki je v uprizarjanju prisotna skoraj vselej, saj se ob ogledu pred-
stav vselej sre¢ujemo z doslej neznanimi vsebinami ali uprizoritvenimi
nadini) razlikovalo v poglobljenem pristopu do posami¢nega problema, ki
naj bi ga obravnavalo celostno. Jackson tako izobraZevalno gledaliS¢e ra-
zume kot sklop aktivnosti, nastalih z namenom izobraZevanja o dolo¢eni
tematiki, gledali$¢e pa je zgolj ena od njih. (nav. po Kolenc, 2010: 36)
Uprizarjanje naj bi denimo spremljala $e diskusija o problemu, delavnica,
predavanje itd. Poleg omenjenega poznamo tudi druge postopke in pris-
tope, v katerih je gledali$¢e iz polja uprizarjanja razdirjeno in uporabljeno
v poljih izobrazevanja, psihoterapije, osve$¢anja o druzbeni neenakosti.
Taksni pristopi so denimo psihodrama in gledali$¢e zatiranih, vaje iz im-
provizacije, dramska terapija, ustvarjalna drama. Pri nas se gledaliska ped-
agogika uporablja tudi v primerih projektnega uc¢enja za mlajse odrasle
(PUM).

Terminologija v slovenskem prostoru glede posami¢nih pristopov
gledaliske pedagogike $e ni povsem poenotena in je delno tudi vprasljiva.

Termini, kot so izobrazevalno gledali$¢e, ustvarjalna drama in po-
dobno namre¢ odvzemajo S$ir$i izobrazevalni pomen gledalis¢a brez
pridevnikov in »normalne« drame. Pa vendar vsako gledali$¢e in vsako
dramsko besedilo zahteva mero ustvarjalnosti (pri nastanku in pri odrski
interpretaciji). Prav tako je vsaka oblika gledaliske umetnosti, kot sem
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poudarila Ze prej, tudi izobrazevalno. Hkrati pa moramo vsem naste-
tim metodam priznati inovacije v pristopih, ki so za posamezno podro¢je
delovanja klju¢ne (okoljsko, druzbeno osvei¢anje, psiholoska priprava ali
terapija itd.). Gre torej predvsem za terminoloske, vendar ne zanemarljive
vrzeli v opredeljevanju tovrstnih pristopov.

Ena od definicij pedagoskega dela naj bi bila tudi ta, da tovrstno delo
pomeni, »da so z gledali$ko umetnostjo spodbujeni psihosocialni proce-
si, ki prispevajo k osebnemu razvoju, gradnji identitete, povecajo social-
no kompetenco ter razvojno socialno empatijo. Vse opisano se doseze s
povedanjem govorno — komunikacijskih spretnosti, z u¢enjem spoznavan-
ja perspektive drugega, interpretiranja samega sebe in svojega notranjega
dozivljanja.« (Kolenc, 2010: 38)

Poznamo $e eno od oblik gledaliske pedagogike, in sicer t.i. dramo
v vzgoji (drama in education). Namisljeni dramski svet otrokom pomaga
usvojiti dolocene uéne cilje.

Kot je razbrati iz razlicnih gradiv o gledaliski pedagogiki, je v
predsolsko vzgojo in v prvo triado devetletke dobro implementirana zlas-
ti lutka, nekoliko tudi ustvarjalni gib. Ostalo je ve¢inoma prepuséeno
posameznim uditeljem, njihovemu poznavanju podrodja gledalis¢a in
scenskih umetnosti ter osebnemu angazmaju. Gledaliska pedagogika kot
del umetnostne vzgoje in poucevanja s pomocjo umetnostnih sredstev v
kurikulumih za osnovne in srednje Sole ni posebej specificirana ter ostaja
podrogje poljubne izbire.

Problem motivacije

»Samo 6 % slovenskih osmosolcev je bilo uvri¢enih med uc¢ence, ki se
radi ucijo matematiko! To je zadnje mesto na lestvici drzav po delezu
ucencev v tej skupini in stirikrac nizji delez od mcdnarodncga povpredja.
To pomeni, dastav povprecjuv nasih osmih razredih 1 do 2 u¢enca med
25, ki imata rada pouk matematike. Delez osmosolcev, ki se matematike
ne ucijo radi,je 62-odstoten aliod 15 do 16 otrok v razredu s 25 u¢enci terje

najvisji med vsemi drzavami.« (Japelj Pavesic etal., 2012: 150)

Kar s4 odstotkov uéencev (po podatkih raziskave TIMSS 2011)
meni, da je matematika dolgo¢asna, samo 9 odstotkov pa jih meni, da se
pri matematiki u¢ijo zanimive re¢i. To nas lahko usmeri k razmigljanju o
tem, da je potrebno pouk matematike narediti zanimiv, vsebine pa pred-
staviti na svez, nov, inovativen nacin.

»Ceprav so dosezki na$ih u¢encev sorazmerno dobri, poutevanje v
razredih otrok, ki predmeta ne marajo v tako velikem obsegu, ne more biti
kakovostno. Kakor je Ze navedeno na zacetku poglavja, raziskave kazejo,
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da motiviranost otroka vodi v doseganje najvisjih dosezkov. V raziskavi
TIMSS Ze nekaj ¢asa merimo, da se dosezki najboljsih u¢encev pri nas ne
dvigajo in ne sledijo trendom dvigovanja matemati¢nih dosezkov manj us-
pesnih otrok. Potrebne bodo resne raziskave, ki bodo oblikovale strategije
za razvijanje veselja do matematike med u¢enci, in metode, ki bodo omog-
odile uéiteljem, da dvignejo motivacijo za u¢enje matematike pri pouku.
Kakor porocajo tudi $ole v odzivih na raziskavo, uéitelji zaznavajo velik
problem motiviranosti med uéenci, ki se zanimajo le $e za ocene in nep-
osredne nagrade, veselje z matematiko pa je redko (Japelj Pavesic, Svetlik,
2012). Utitelji so v raziskavi TIMSS lo¢eno porocali o svoji samozaves-
ti glede poudevanja za dvig motivacije (poglavje o uditeljih matematike).
Le malo ve¢ kot dve tretjini uditeljev v Sloveniji se ¢utita zelo samozavest-
nina tem podrodju, kar je malo v primerjavi z ve¢ kot 90 % samozavestnih
uéiteljev pri odgovarjanju na matemati¢na vprasanja ucencev ali v izbiri
razli¢nih metod za razlago matemati¢ne snovi in dodatno podpira potre-
bo po pomo¢i utiteljem na tem podro¢ju.« (ibid., 151)

Pred uvedbo interdisciplinarnih zastavkov pouka matematike pa je
mojem mnenju nujen dvig vrednotenja druzboslovnih, humanisti¢nih in
zlasti umetnostnih vsebin v slovenskih osnovnih in srednjih $olah. Dokler
umetnost in ustvarjanje ne bosta vrednoteni kot delo, tudi kot znanje o
uporabi ve$¢in, uvedba ustvarjalnih postopkov v pouevanje matematike
ne bo mogla obroditi Zelenih sadov, saj se bodo v tem primeru ustvarjal-
ni postopki v pouk matematike uvajali diletantsko, brez ustreznega men-
torstva. Treba je poskrbeti za ustrezen pouk pedagoskih delaveev glede te
problematike, preden se v $ole vpeljuje kakrinekoli nove metode.

Ker gre v pri¢ujocem ¢lanku beseda konkretno o uvajanju igre in
postopkov uprizarjanja v pouk matematike, preko katerih bi bilo mogo-
¢e spodbuditi zanimanje za pouk matematike ter matemati¢ne probleme
predstaviti na svez in zanimiv nadin, je treba poudariti tudi, da gledal-
i8¢e Ze zelo dolgo ni ve¢ literarno. To pomeni, da sodobno postdramsko
gledalis¢e zdruzuje zelo razli¢ne postopke, od razli¢nih predstavitev in
rab besedila do vizualnih ué¢inkov in drugega.

S tem Zelim poudariti, da uditeljice slovens¢ine v $olah vsaj od sedem-
desetih let prej$njega stoletja v Sloveniji niso ve¢ edini primeren kader za
poucevanje gledaliskih krozkov. Najlazje to ponazorim s primerom: ko
sem svetovalno delavko na eni od osnovnih $ol, ki sem jih obiskala v ok-
viru raziskave TIMSS, vprasala, kdo na njihovi $oli izvaja krozek fran-
coséine, je dejala, da za to najemajo zunanji kader, ker ustrezno usposo-
bljenega na njihovi Soli ni. Ko sem jo vprasala, kdo izvaja gledaliski krozek,
je kot povsem samoumevno izpostavila, da ga izvaja uciteljica slovens¢ine.
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Osebno Zelim, ne glede na vpeljavo postopkov uprizarjanja v pouk
matematike, da tovrstne samoumevnosti ¢im prej izginejo iz slovenskih
$ol, saj nikakor ne sodijo ve¢ v sodobni ¢as.

Osnovni pojmi
Uvodoma razjasnimo nekaj osnovnih pojmov. Motivacijska strategija je
u¢na strategija, s katero vzdrzujemo motiviranost za ucenje, u¢ne strate-
gije pa so k u¢nim dosezkom usmerjene kognitivne ali metakognitivne
strategije (JuriSevi¢, 2006: 13). U¢na motivacija je »termin, s katerim na
splo$no oznaéujemo vlogo oziroma prisotnost ene ali ve¢ motivacijskih
sestavin v procesu u¢enja« (ibid.). Sestavina u¢ne motivacije pa je »to¢no
dolo¢en motivacijski konstrukt (npr. u¢ni cilj, u¢na spodbuda, atribuci-
ja)« (ibid.).

»Korelacijske $tudije so pokazale, da med motivacijo oziroma njen-
imi raznimi sestavinami in u¢nimi dosezki ter u¢no uspesnostjo u¢encev
obstajajo pomembne, a nizke do srednje visoke povezave« (ibid.: 16).
Nizke naj bi bile po mnenju nekaterih raziskovalcev tudi povezave med
notranjo motivacijo in u¢nimi dosezki u¢encev (ibid.: 17). Te korelacije so
vseeno problematizirane, saj naj bi nanje vplival tudi efekt pricakovanja,
npr. to, da uditelji bolj motivirane u¢ence bolj spodbujajo itd. Kljub niz-
kim korelacijam pa naj bi bila zveza med motivacijo in u¢nimi dosezki
pomembna.

Kognitivni modeli u¢enja so prispevali natan¢nej$a spoznanja o nar-
avi ucenja:

»Danes zato v znanstveni javnosti ni vec¢ aktualno vprasanje neposrcd—
nega odnosa med motivacijo in ucenjem. /../ Uéno motivacijo gre nam-
rec razumeti za pomcmbno mediatorsko sprcmcnljivko, ki na u¢no us-
pesnost dclujc prck razli¢nih kvantitativnih in kvalitativnih kazalnikov
ucnega procesa, pa tudi v povezavi z nekaterimi drugimi ucencevimi
osebnostnimi in dcmografskimi znacilnosemi, na primcr z anksioznos-
tjo, s potrcbami, S sposobnostmi, z nacionalnostjo in drugimi ..« (Ibid.:

17.)

Kar zadeva sestavine u¢ne motivacije, tudi Juri$evi¢ ugotavlja, da
gre »notranjo pobudo za ucenje torej misliti v dveh razseznostih: kot
intrapsihi¢en proces, lasten posamezniku, in na odnosni ravni, med
posameznikom in dolo¢eno u¢no aktivnostjo« (ibid.: 3s).

Notranja motiviranost naj bi se ustalila v osmem letu $olanja, po ug-
otovitvah raziskovalcev Andermana in Machra (1994) pa v predadoles-
cenci upade motiviranost za klasi¢no Solsko delo in se hkrati pove¢a moti-
viranost za zunajSolske dejavnosti (Sport, krozki) (ibid.: 36).
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Na niZjo motivacijo v poznejsih letih Solanja nekatere teorije
odgovarjajo, da gre za vedno bolj kompleksne vsebine, druge, da monot-
onost $olskega dela ne sovpada z razvojem mladostnika (naéin dela osta-
ja isti, otrok se spreminja), tretje pa, da postaja Solsko delo pozneje vse bolj
individualno in je manj povezano z igro, uéenje je manj socialna interakci-
ja, zato pa je tudi manj notranje motivirajoée (ibid.: 37).

To naj bi bil eden od vidikov, zakaj uéenci v tem obdobju svoje inter-
ese raje usmerijo v dejavnosti, ki so socialne narave.

»Na podlagi povedanegajc mogoce sklepati, davrazli¢nih socialnih sis-
temih ($olskem, druzinskem) lahko is¢emo in tudi najdcmo dolo¢ene ra-
zloge za sprcmcmbc v viru motivacije med §olanjcm, vendar se zdi na tej
tocki kljuéncga pomena razumevanje veésestavinske narave motivacije
oziroma aplikacije opisanih teoretskih spoznanj v vzgojno- izobrazeval-
no delo, in sicer prav gotovo kot uécnjc u¢nih stratcgij in kot smiselna

uporaba zunanjih motivacijskih spodbud.« (Ibid.)

Motivacija je torej preve¢ kompleksna, da bi jo lahko reducirali le na
zunanje ali notranje dejavnike; tudi notranja motivacija se namre¢ deli na
individualne in situacijske interese, nekateri teoretiki (Schiefele) pa vsak
interes razumejo kot sestavljen iz dveh komponent, ¢ustvene in vrednos-
tne (prva se izraza z »v§e¢ mi je«, druga pa z »zanima me«) (ibid.: 38).

Psiholoski vidiki motivacije

Psihologinji Melita Puklek Levpu$éek in Maja Zupandi¢ omenjata, da
je teorija samodoloé¢enosti (SDT) Richarda M. Ryana in Edwarda L.
Decija ena najbolj uveljavljenih in citiranih v zadnjem desetletju (Puklek
Levpuséek, 2009: 42).

Po tej teoriji naj bi obstajale tri temeljne psiholoske potrebe
posameznika, ki usmerjajo njegovo udejstvovanje v posamezni dejavnosti.
Te tri potrebe so doZivljanje povezanosti z drugimi, zaznana kompetent-
nost v okolju, v katerem posameznik deluje, in dozZivljanje avtonomije v
lastnih odloditvah in dejanjih.

Posebno, osrednje v mesto v tej teoriji predstavlja pojem sa-
modolo¢nosti, ki je povezan s posameznikovo notranjo motivacijo.
Organizmi¢na metateorija, iz katere izhaja teorija samodolo¢enosti, nam-
re¢ poudarja ¢lovekovo notranjo motiviranost za dejavnosti kot naravno.

Notranje motivirana vedenja pa, tako povzemata Puklek Levpuséek
in Zupandi¢, »vkljutujejo posameznikovo potrebo po izrazanju lastne
kompetentnosti in avtonomnosti« (ibid.: 43).

Raziskave, ki se dotikajo problema avtenti¢éne motivacije v raz-
merju motivacije, ki je kontrolirana od zunaj (posameznik je motiviran
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z zunanjimi dejavniki, kot je nagrada, ocena in drugo), so pokazale, da
posamezniki z avtenti¢no, notranjo motivacijo dosegajo boljSe rezultate
ter ob tem dozivljajo ve¢ zanimanja in zadovoljstva (ibid.).

Pri teoriji samodolocenosti je zanimivo, da sta avtorja ugotovila, da
na notranjo motivacijo vendarle vplivajo tudi zunanje spodbude in na-
grade, in sicer doloc¢ene vrste spodbud, nagrad in nad¢inov komunikaci-
je. Hkrati avtorja SDT, predhodnice njune kognitivno-evalvacijske te-
orije, zasnovane v osemdesetih letih, Ryian in Deci, poudarjata, da samo
zaznana lastna zmoznost za posamezno dejavnost ne bo zbujala notran-
je motivacije, ¢e je ne bo spremljala zadovoljena potreba po avtonomiji.
»Notranjo motivacijo bo torej spodbudila situacija, v kateri bomo potr-
dili svoje zmoznosti in hkrati zaznali svoje vedenje kot samodolo¢ujoée.«
(Ibid.)

V kolikor bo torej uéenec prejemal zunanje (recimo uditeljeve)
pohvale, ki mu bodo potrjevale, da njegovi dosezki izhajajo iz njega same-
ga, bo to zadostilo njegovi teznji po avtonomiji in kompetentnosti, kar
po mnenju obeh navedenih avtorjev mo¢no vpliva na stopnjo notranje
motiviranosti.

Pomemben vidik je tudi obéutek nadzora nad dejavnostjo, ki jo
posameznik opravlja. Zunanje nagrade naj bi celo vodile k upadu notran-
je motivacije za posamezno dejavnost, ker naj bi zmanj$evale dozivljanje
nadzora nad dejavnostjo posameznika. Avtorji teorije navezanosti pa so
prepricani, da je raziskovalno vedenje bolj prisotno pri otrocih, ki so var-
no navezani. Iz tega sledi, da je zelo pomemben vidik motiviranosti var-
nost in pripadnost skupini (npr. razredu, delovni skupini ipd.) (ibid.: 4s).

Za nas je za zdaj zelo pomembno, kako avtorja opredeljujeta pozi-
tivne udinke zunanje motivacije. Kolikor bo uéenec zaznaval svojo
avtonomijo ob opravljanju neke dejavnosti, bolj bodo zunanji dejavniki
vplivali na njegovo notranjo motiviranost. Pa poglejmo, kaksna sta pov-
sem prakti¢na primera, ki ju Puklek Levpus¢ek izpostavi v ¢lanku: zunan-
ji dejavnik, kot je dozivljanje dejavnosti kot uporabne v prihodnosti, naj bi
bolje notranje motiviral u¢enca za izpit, kot le zunanji dejavnik, ki je, da
izpit mora opraviti (sicer ne bo napredoval v letniku itn.).

Vrnimo se k problemu motivacije in k vprasanju, zakaj menimo, da
so nadini zbujanja zanimanja za matematiko klju¢nega pomena za dvig
motivacije pri pouku matematike v $olah.

Ze v raziskavi, opravljeni leta 1984 (Benware in Deci), je bilo raz-
krito, da lahko v u¢nem kontekstu z izzivi in vzbujanjem notranjega za-
nimanja za uenje spodbujamo bolj kakovostno uéenje in vi$jo zaznano
vrednost u¢enja (ibid.: 48). Avtorja raziskave sta namre¢ ugotovila, da se
je obravnava snov zdela u¢encem, ki jim je bilo re¢eno, da bodo s kolegi o
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snovi na koncu obravnave le diskutirali, bolj zanimiva kot tistim, ki jim je
bilo re¢eno, da bodo o obravnavani snovi pisali preizkus znanja. UZivanje
pri ucenju snovi torej znatno vpliva na zaznavanje neke snovi kot prijetne,
zanimive ali dolgo¢asne in nezanimive. Nadzor nad ucenjem (rezultati
uéenja so predstavljeni kot bistveni) se kaze kot represiven, zmanj$uje ust-
varjalno produkcijo in vzbuja negativna ¢ustva.

Med $tevilnimi in raznovrstnimi predlogi razli¢nih avtorjev, kako
naj uditelj omogoca zadovoljevanje u¢encevih temeljnih psiholoskih po-
treb v razredu in posledi¢no zvi$uje notranjo motivacijo u¢enca, Puklek
Levpu$¢ek navaja tudi pogostost aktivnih uénih metod v razredu
(sodelovalno u&enje, projektno delo) ter povezanost u¢enca in uditelja (do-
jemanje skupnosti uéiteljevega in u¢enéevega cilja).

Kar je tudiklju¢nega pomena prizunanji motivaciji, je to, da naj bi na-
grade utrdile zunanje mesto nadzora, s tem pa bi zmanjsale posameznikov
obcutek, da je vedenje pod njegovim nadzorom (ibid.: 49). Da se ne bi
poudarjalo vselej le u¢encevo ugodje, pa avtorji SDT poudarjajo tudi, da
mora biti u¢itelj delezen zadovoljivih delovnih pogojev, ugodne razredne
klime in optimalnih izzivov ter mora biti manj podvrzen zunanjemu nad-
zoru, da lahko svoje delo opravlja manj direktivno in posledi¢no bolj ka-

kovostno (ibid.).

Medpredmetne povezave
Didakti¢na priporo¢ila medpredmetnih povezav v u¢nem naértu za pouk
matematike v osnovnih $olah nikjer ne predvidijo gledalis¢a (Zakelj, 2011:
77-79). Veliko primerov je izrazito prakti¢nih, vendar matemati¢ne na-
loge v u¢benikih primere iz vsakdanjega zivljenja uporabljajo, kadar je le
mogoce. Bolj problemati¢ne so te povezave, kadar niso tako otitne (npr.
pri razreSevanju bolj kompleksnih, tezavnih in bolj abstrakenih mate-
mati¢nih operacij). Prav tam bi bilo po moji oceni dobro poseti po raz-
licnih ustvarjalnih postopkih. Znanstveno je namre¢ dokazano, da sta
ustvarjalnost in inovativnost prepoznani kot temelj ekonomskega in so-
cialnega napredka (nav. po Sorgo, 2011-2012: 60).

V kolikor se ozremo v zgodovino, sta bili znanost in umetnost tes-
no prepleteni prepleteni in sta z roko v roki preobrazali druzbo. Ali kot
poudarja profesor biologije, dr. Andrej Sorgo:

»Danes vemo, da ima v razvoju ustvarjalnosti l(ljuéni pomen formalni
izobrazevalni sistem (Sabadic in]ohanscn, 2010; Villalba, zoxo) inz njim
povezana mreza majhnih ustvarjalnih okolij, ki zagotavljajo prcverjcmjc
idcj v praksi (Chen in Guan, 2010). Ob tem pa se moramo zavedati dvo-

jnosti pomena izobraicvalnega sistema; talahko namre¢ ustvarjalnost in
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inovativnost Vzpodbuja ali zavira. Polcg kakovostncga izobraicvalncga
sistema pajev druzbi nujen $e razvoj kuleure ustvarjanja in inovacij (Do-
browolska, 2010), ki pav Sloveniji zal ni dovolj razvita (Zenko, Mulcj in

Marn 2004; Mulej, Likar in Poto¢an, 2005).« (Sorgo, 2011-2012: 60.)

Sorgo ob tem ugotavlja, da v Sloveniji prevladuje tradicionalni trans-
misijski model poucevanja, zasluga za $ibko podporno okolje za raz-
voj ustvarjalnosti v formalnem izobrazevalnem sistemu pa gre predvsem
odsotnosti uporabe ustvarjalnih metod (in ne njihovemu pomanjkan-
ju). Podporno okolje za razvoj ustvarjalnosti bi nudila usmerjenost ped-
agoskih ciljev tudi izven doseganja zgolj merljivih standardov, kar pa po
mnenju dr. Sorga zahteva tudi ustrezne zakonske podlage (ibid.: 61).

V sklopu analiz dokumentov, ki opredeljujejo slovensko Solstvo, je
dr. Sorgo ugotovil, da je koren besede ustvarjalnost v klju¢nih dokumen-
tih, ki urejajo Solstvo, uporabljen le izjemoma. Kadar so jo snovalci na¢r-
tov uporabili, se ve¢inoma ne nana$a na izvajanje rednega pouka (ibid.:
61).

Ob tem prepoznava:

»Vsi tcmcljni dokumenti, ki bi morali dajati uéitclju ne le oporo, temvec
bi morali takéno delo tudi zapovedovati, namrec¢ inovativnosti sploh ne
prepoznavajo, ustvarja[nost pajev njih omenjena le mimogrcdc. Na tej
podlagi zato ni mogoce grajati uéitdjf:v, da je pouk naravnan v pretezni
meri transmisijsko (Sorgo in sod., 7_011), saj le slcdijo prcvladujoécmu
poglcdu snovalcev tcmcljnih dokumentov na to, kateri nivoji zn;mja
prev]adujejo (Krathwohl, 2002),in na tj podlagi oblikujejo strategije, ki

bodo ustvarjale znanje zaielcncga nivoja.« (Ibid.: 62.)

Ob taksnih rezultatih dr. Sorgo ponudi dva sklepa. Prvi je, da bi se
moralo sproziti vse ustrezne postopke za spremembe na nivoju zakonov in
u¢nih nadrtov ter katalogov. Spremeniti bi se morala tudi didakti¢na pri-
porod¢ila, ki bi morala ve¢ pozornosti namenjati problemsko in preuceval-
no zastavljenemu pouku in pri katerih inovativnost ter ustvarjalnost ne
bi bili omenjani zgolj kot priro¢ni besedi za navidezno obogatitev u¢nih
nacrtov.

Obenem Sorgo poudarja, da bi se moral zaceti veliki proces zamen-
jave obstojecih vzorcev poudevanja, ki se ne bo odvil le z dekreti ali zahte-
vami po vklju¢evanju novih metod in strategij pou¢evanja. Sorgo poudar-
ja, da je poleg finan¢nih sredstev vsaj v tak$ni meri, kot jih je bila delezna
vpeljava rac¢unalnisko podprtega izobrazevanja, za ustrezno zamenjavo
obstoje¢ih vzorcev pouevanja potreben e angazma vseh institucij v $olst-
vu in priprava preverjenih algoritmov, zgledov, primerov problemskega in
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preucevalnega dela v razredu. Tako, meni Sorgo, bo tudi najbolj neinova-
tiven »uditelj »po sili« razvijal ustvarjalnost svojih u¢encev« (ibid.: 63).

Odgovori uditeljev na vprasalnik o motivaciji za pouk
matematike

Na spletni vprasalnik je odgovarjalo 492 utiteljev, od tega jih je 388 ucitel-
Jic in uciteljev matematike vprasalnik izpolnilo do te mere zadovoljivo, da
je iz prejetih odgovorov mogoca obdelava podatkov. Od tega je anketo
izpolnilo o utiteljev matematike na razredni stopnji (1. do s. razred os-
novne 3ole), 184 uditeljev na predmetni stopnji (6. do 9. razred osnovne
Sole), 92 uditeljev matematike v 1. do 4. letniku gimnazije in 30 uliteljev
matematike v 1. do 4. letniku druge srednje sole.

Prvo vprasanje se je glasilo: »Menite, da je motivacija za pouk
matematike med uéenci, ki jih poudujete, nizka?«

Od vseh vprasanih jih 40 odstotkov meni, da je motivacija za pouk
matematike med ucenci, ki jih poucujejo, nizka, 6o odstotkov vpraganih
uciteljev pa je odgovorilo, da se jim motivacija za pouk matematike med
ucenci, ki jih poucujejo, ne zdi nizka. Med, v nasem spletnem vprasalni-
ku vpraganimi, uditelji smo na vprasanje o razlogih za nizko motivacijo za
pouk matematike vec¢krat naleteli na odgovor, da je tako zaradi tezavnos-
ti predmeta in slabega predznanja.

Drugo vprasanje se je glasilo: »Kaj je po vaSem mnenju razlog, da je
motivacija za pouk matematike nizka?«

Utitelji so odgovarjali, da je temu tako, ker se »veéina ucencev udi
za oceno in ne za to, da bi osvojili znanje«, da je za nizko motivacijo kri-
va »sedanja druzbena situacija, neuglednost znanja, vlaganja truda v delo
...«. Utitelji so v odgovorih na to vprasanje poudarili tudi pomembnost
sprotnega dela in pomanjkanje delovnih navad: »Matematika zahteva
redno (vsakodnevno) delo, ¢esar pa vsaj polovica u¢encev ni pripravljena
poceti. Zato se seveda pojavljajo tezave. S podrod¢jem, kjer ima tezave, pa
se malokdo z veseljem ukvarja.«

Nekaj vprasanih uciteljev tudi meni, da problem ni v matematiki,
temvel v motivaciji za pouk na splosno, ve¢ jih meni, da so za nastalo situ-
acijo krive druzbene razmere.

Ena od uéiteljic je odgovorila, da je za nizko motivacijo kriva kombi-
nacija slabih delovnih navad, slabega predznanja in na¢ina dela v devetlet-
ki ter previsoke samopodobe. S kombinacijo nalog, pri katerih naj bi u¢-
encu pomagali drugi (uitelji, starsi), naj bi tako z malo vloZenega lastnega
dela in truda priSel do ocene odli¢no. Dva uéitelja oz. uditeljici sta izra-
zila/-i izrazito podobno mnenje o tem, da je pubertetnike izjemno tezko
poudevati in da morajo imeti zlasti fantje v tem obdobju zelo jasno izrazen
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cilj ter videti smisel u¢enja posamezne snovi. To naj bi bil razlog, da jih je
v tem obdobju za pouk (splosno) zelo tezko motivirati.

Opazimo lahko, da ve¢ uditeljev meni, da je v pouku matematike
premalo uporabnosti: »Ker je preprosto v u¢nem naértu preve¢ balasta
in veliko premalo uporabnosti.« Nekateri menijo, da je za ve¢ino u¢encev
»ta predmet tezek in posledi¢no nimajo motivacije«. Opazimo lahko, da
so tudi uditelji zelo neenotni oz. ve¢inoma neenotni pri ocenah glede de-
javnikov nizke motivacije za pouk matematike. Tako nekateri menijo, kot
je zapisano zgoraj, da je v u¢nem naértu premalo uporabnega, drugi pa, da
je krivo »splo$no prepri¢anje, da matematika v vsakdanjem Zivljenju ni
uporabna«.

Nekateri pod vpra$aj postavljajo ravno diktat uporabnosti kot meri-
lo za obstoj posameznih vsebin. Ve¢ odgovorov na ta ali oni na¢in podaja
informacijo o tem, da se u¢iteljem zdi motivacija za pouk nasploh nizka in
da to ne velja le v primeru pouka matematike.

Mnenje, daznanje niveé vrednota (zaradi prenasi¢enosti z informaci-
jami in zaradi splo$nega stanja v druzbi), dopolnjuje mnenje: »Nazadnje
pa itak izdelajo vsi, ali se uéijo ali pa ne, zakaj bi se pa potem uéili?«

Med odgovori najdemo tudi naslednjega, kjer se pravzaprav ponovi
veckrat izrazeno stali$¢e, da je za nizko motivacijo kriva tudi ali predvsem
druzbena klima: »DruZbeno ozradje ni naklonjeno vztrajnemu delu, am-
pak vsak Zeli nagrado takoj. U¢enci/dijaki so bili preve¢krat nagrajeni za
nepopolno opravljeno delo in ne marajo nedesa, kjer je treba biti natanéen
in vztrajen. Marsikdo (npr. $portniki) si $olo postavi $ele na drugo ali tret-
je mesto in pri tem ima dostikrat tudi popolno podporo starSev.«

Zanimiv je odgovor uditelja/uditeljice, ki opozarja na to, da bi u¢itelji
potrebovali tudi didakti¢na sredstva za razumljivo razlago matemati¢nih
osnov, t. i. lahke snovi. »Treba je vaditi, tudi ucitelje je treba nauditi, kako
zanimivo razloziti lahko snov in ne le tezko. Po navadi imamo na semi-
narjih le primere za nadarjene.«

V odgovorih je poudarjena tudi samoumevnost tehnoloskega razvo-
ja, zaradi ¢esar se u¢encem ne zdi ve¢ potrebno obvladati matemati¢ne-
ga znanja, ki je v ozadju marsikaterega tehnoloskega procesa: »Ucenci ne
poznajo vloge matematike pri razvoju tehnologije in Zivljenju v moder-
nem svetu (mislijo, da ne rabijo matematike, saj bo ra¢unal ra¢unalnik, ne
zavedajo se, da brez matematike ne bi bilo ra¢unalnikov).«

Zelo veliko $tevilo odgovorov je parafraziralo isto misel, in sicer, da
dijaki ali u¢enci pogosto nimajo cilja v zivljenju (kaj bi $tudirali) in da je
podporno druzinsko okolje v odnosu do $ole in znanja $ibko. Poudarjena je
tudi vrednost sprotnega dela pri matematiki in izpostavljene so pomanjkl-
jivosti sedanjega sistema: »U¢itelj ne sme ocenjevati sprotnega opravljanja

104



A.BAJDA GORELA » UMETNOST IN MATEMATIKA: PROBLEM MOTIVACIJE ...

domacih nalog, ki so bistvene za razumevanje in napredek pri matemati-
ki, kljub temu, da je mat. stroka pri prenovah pravilnikov o ocenjevanju
znanja v srednjih $olah to Ze ve¢krat predlagala.«

Izredno veliko $tevilo odgovorov vsebuje izrazeno stalis¢e, da v se-
danji druzbeni klimi prevladuje »hitra pot do uspeha brez velikega vloz-
ka (dela ali truda)« in da se to odraza v razredih in tudi na motivaciji
ucencev za pouk. Pri matematiki naj bi to postalo $e posebej ocitno, ker
je za dolo¢eno znanje treba veliko vaje in vztrajnosti, »na hitro« se pri
matematiki marsikaterega znanja po mnenju uditeljev ne da usvojiti.

Na vprasanje o vzrokih za nizko motivacijo za pouk matematike je
tako simptomati¢en odgovor: »Uéenci morajo v znanje matematike vlaga-
ti dolo¢en napor — delati vaje, to pa je danasnjim generacijam vse tezje.«

Odgovor »Pri nas imamo specifi¢ne dijake, ki so usmerjeni v umet-
niske vode, in je zanimanje za matematiko zelo nizko« implicira izklju-
¢evanje zanimanja za umetnost in motivacije za pouk matematike.
Naletimo torej tudi na utrjeno prepri¢anje, da sta umetnost in matemati-
ka nekompatibilni podro¢ji.

Podobno prepri¢anje (zal) izraza tudi naslednji odgovor:
»Matematika niso samo »zgodbe«, saj se je treba, poleg zainteresiranos-
ti, Se dodatno uditi in utrjevati snov doma.«

Postopoma lahko torej iz odgovorov glede vzrokov za nizko moti-
vacijo za pouk matematike izlu§¢imo precej$njo zmedo pri ugotavljanju
vzrokov Ze pri uéiteljih samih.

Vprasati se moramo torej, kaj nam pove dejstvo, da uditelji vzroke
za nizko motivacijo pripisujejo zelo razli¢nim dejavnikom? In predvsem,
kako lahko spremenimo percepcijo sprotnega dela in tudi mesto ponav-
ljanja, vztrajnosti in vaje v $olah, da se le-to ne bi pripisovalo samo duha-
mornemu in povsem nekoristnemu pocetju?

Najprej moramo pri odgovorih, ki vsebujejo tudi nanasanje na druz-
boslovje in umetnost ali, kot smo videli, »zgodbe«, ugotoviti, da je do-
jemanje matematike kot znanosti med uditelji matematike na povsem
nasprotnem polu od dojemanja druzboslovja in umetnosti kot necesa
(otitno) poljubnega, neéesa, kar ne zahteva tolik$ne zbranosti, eksaktnos-
ti, dela in vztrajnosti, ¢etudi vemo, da temu ni tako.

Danes, ko je na trgu vse ve¢ samozaposlenih v kulturi in je stabil-
nih poklicev zlasti za druzboslovce vedno manj, je toliko pomembneje
poudariti, da bodo umetniki in delavci v kulturi v prihodnosti zelo po-
trebovali matemati¢ne ve$éine, ob njih pa tudi znanja s podrodja prava in
ckonomije (saj bodo pogosto primorani v delovanje kot lastni menedzer-
ji in trzniki). Cemu torej dva aspekta Zivljenja lo¢evati in ju ohranjati v
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zavetju predsodkov, namesto da bi tudi uditelji prepoznali trende in do-
brobiti interdisciplinarnosti?

Stavek »Matematika niso zgodbe, zanjo je treba snov utrjevati in se
u¢iti« nam pove marsikaj, predvsem, da je percepcija tega ucitelja/ucitel-
jice naslednja: za matematiko se je treba potruditi in se u¢iti, medtem ko
zna zgodbo brez truda in napora povedati vsakdo.

Ob tem moram izraziti obzalovanje, da se v prosveti najde nekdo
tega mnenja, ki resni¢no misli, da je naracija naravna danost, da se zanjo ni
treba potruditi in da zgodba nastane »samax, da zanje, za to, kar dnevno
konzumiramo v filmih, knjigah, v televizijskih vsebinah, izobrazevalnih
oddajah, ni treba nikakr$nega truda, nobenega dela in nobene vztrajnosti.

Zato menim, izhajajo¢ iz odgovorov na spletni vprasalnik, da je
klju¢nega pomena, da se prosvetnim delavcem pribliza ideja humanis-
tike, druzboslovja in umetnosti kot polja dela. Menim, da bosta 3ele po-
tem, ko bo ta percepcija tematizirana, matematika in umetnost dobili
resni¢no priloznost v slovenskih izobrazevalnih ustanovah in posledi¢no
tudi drugod.

Kontekstualizacija matematike v zgodbo lahko raz$iri priljubljenost
tega predmeta nekomu, ki rad poslusa zgodbe. Ko bo poznal avtorjevo Ziv-
ljenje, ga bo morda zacel zanimati tudi matemati¢ni problem, v odnosu do
njegovega dela, stali$¢, politi¢ne orientacije itd.

Na tretje vpra$anje (»Menite, da ste imeli v ¢asu $olanja in izo-
brazevanja moznost pridobiti dovolj znanj s podro¢ja nastopanja, animaci-
je ob¢instva, v vafem primeru uencev, nastopanja in usmerjanja pozor-
nosti sodelujo¢ih u¢encev?«) je kar 68 % vprasanih odgovorilo nikalno, le
32 odstotkov vprasanih uditeljic in uéiteljev pa meni, da je v ¢asu Solanja in
izobraZevanja imelo moznost pridobiti dovolj tovrstnih veséin.

Od tistih, ki so na prej$nje vprasanje odgovorili pritrdilno, jih je kar
98 odstotkov odgovorilo, da ta znanja uporabljajo pri poucevanju mate-
matike, le 2 odstotka med temi jih ne uporabljata.

Na vprasanje »Menite, da bi vam ta znanja koristila pri pouku
matematike, v kolikor bi jih obvladali?« je 91 odstotkov vseh vprasanih
odgovorilo pritrdilno.

Odgovori na $esto vpradanje spletnega vprasalnika (»Menite, da bi
lahko vase obvladovanje igralskih ve$¢in in dodatna znanja, ki bi jih prido-
bili na delavnicah z gledaliskimi strokovnjaki, vplivala na raven motivaci-
je u¢encev za pouk matematike?«) pa so pokazali zlasti na to, da ucitelji
nizko motivacijo pripisujejo ve¢ dejavnikom, kajti vedina jih je odgovori-
la »Ne vem« (48 odstotkov), 33 odstotkov je prepri¢anih, da bi jim obvla-
dovanje igralskih ve3¢in in dodatna znanja koristila pri poucevanju, 20 pa,
da temu ni tako.
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53 odstotkov vprasanih je prepri¢anih, da bi jim pri usposabljanju
bolj koristile delavnice s strokovnjakom s podro¢ja gledaliskih tehnik in
ve$¢in (vkljuéno z usmerjanjem pozornosti, nastopanjem, obvladovanjem
skupine), katerih predmet bi bila snov iz matematike, ki jo poucujejo, in
katerih cilj bi bil dvig motivacije za matematiko, 47 odstotkov uéiteljev/
uéiteljic pa meni, da bi jim bolj koristil u¢benik ali podobno gradivo z va-
jami iz motivacije, ki bi ga kot dodatno gradivo uporabljali pri pouéevan-
ju matematike.

Nekoliko ve¢ uéiteljic oz. uditeljev torej predpostavlja, da bi jim pri
dvigu motivacije za pouk matematike z obvladovanjem igralskih ves¢in in
usvojitvijo podobnih znanj bolj koristilo usposabljanje s strokovnjakom s
podrodja gledalisca.

53 odstotkov vprasanih meni, da bi interdisciplinarno zastavljen
pouk matematike (kombinacija klasi¢nega pouka, u¢enja matematike
preko primerov v naravi, uporaba interaktivne table, u¢enje matematike
preko igre vlog) lazje izvajali, v kolikor bi posedovali ustrezna znanja in
ved¢ine (igralskega) nastopanja in v kolikor bi poznali posamezne vaje za
koncentracijo, tehnike vodenja skupine, osnovne ve$¢ine predstavljanja,
improvizacijske tehnike, tehnike spro$¢anja, 34 odstotkov se jih glede tega
ne zna opredeliti (izbrali so odgovor »ne vem«), 12 odstotkov (47 ucitel-
jev iz vzorca) pa jih meni, da interdisciplinarno zastavljenega pouka ob
poznavanju omenjenih tehnik ne bi lazje izvajali.

Med (s strani uditeljic/uéiteljev) podanimi predlogi za izboljSavo
motivacije u¢encev za pouk matematike najdemo naslednje:

»Ker je normalno, da se u¢enci (najstniki) u¢ijo predvsem za ocene,
bi nam morala zakonodaja dopuscati ve¢ svobode pri ocenjevanju: na
primer ocenjevanje domacih nalog, ki so za dober napredek pri matemati-
ki izrednega pomena, ocenjevanje po delih, sproti, vsakodnevno, ne ome-
jevanje Stevila pisnih ali ustnih ocen.« Med odgovori najdemo ve¢ pred-
logov za uvedbo delnega ocenjevanja in za ocenjevanja domacih nalog, s
¢imer bi uéitelji ali uéiteljice pridobili sredstvo za spodbujanje rednega,
sprotnega dela.

Ena od vprasanih je izrazila tudi potrebo po bolj prijazni matemati-
ki v osnovni $oli:

>V niijih razredih osnovne $ole bi morala biti matemarika otroku bo]j

prijazna, dostopna, razumljiva in v osnovni $oli manjsi obseg snovi. Ce

otrok rcéujc nckaj, kar ne 1'azumc,jc Iogiéno, da gato odbija.«

Nekateri za slab$o motivacijo krivijo tudi sistem »glavarine« v se-
kundarnem in v terciarnem izobrazevanju oz. prevelike oddelke:
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»Mislim, da bi bilo treba scevilo dijakov v razredu prcpoloviti, ker bi bil
pouk v takih oddelkih lahko bolj sproéécn, prijatcljsl(i, osredotoc¢en na
posamcznika. Lahko bi spoznali dijaka, pripravili nacinin vajc, primeme

$amo zanj. Tcga vsega se pa pri tako stevilenih oddelkih ne dal«

Medtem ko nekateri uditelji zagovarjajo vpeljavo delnega ocenjevanja
inocenjevanjadomacih nalogprimatematiki,sodruginasprotnegamnenja:
»Edina motivacija, ki jo imajo uéenci za ulenje, so ocene. To pa po mo-
jem mnenju ni dobra motivacija, saj je kratkoro¢na in ob¢asna. V u¢encih
bi rada vzbudila notranjo motivacijo, me pa pri tem zelo omejuje misel na
ocenjevanje, ki ga moram nujno izpeljati.«

Predlogi za izboljsave Ze vsebujejo tudi nekaj podatkov o tem, da
ucitelji in uditeljice v pouk matematike ponekod ze poskusajo vpeljevati
ved ustvarjalnosti:

»Matematiko skusam ucencem vecinoma priblizati skozi igro. Nekje
sem slisala za super ucinek brain gym-a. Vsekakor bi ga, Ce bi bila zanj
usposobljena, marsikdaj uporabljala tudi pri pouku matematike. Sola pri
nasima prcccj§ctl posluh za uéitcljcvo avtonomijo, mordabina podroéju
drzave lahko samo znizali stevilo ciljcv za ocenjevanje. Pri tem bi tudi
uéitclji dobili ve¢ manevra za dcjavnosti, ki skupaj z matematiko obliku-

jejo cclovitcjﬁo otrosko osebo.«

Preobseznost u¢nih naértov poudarja naslednji odgovor, marsikateri
mu je soroden:

»Ved casa znotraj pouka, da lahko delamo drugaéc in nismo obremen-
jeni s tem, da moramo vse prcdclati po u¢nem nadcrtu — zato zmanjsa-
ti obscg ucnega nacrea. Sprcmcmba ucnega nacrta v smeri izpustitve
dolo¢enih nebistvenih vsebin in povezovanje tcmcljnih znanj z realnim

2ivljcnjcm (primcri, povezanis konkretnimi situacijami).«

Med odgovori najdemo tudi Zeljo po »ve¢ medpredmetnega pove-
zovanja«, pa znova »manj ucne snovi za obravnavo«.

Ena od uditeljic je kriti¢na do pedagoskega kadra:

>>Uéitelj mora biti strokovno zelo dobro podkovan, kar pa izobrazevalni
sistemv Slovcm'ji ne omogoéavcé. Nivo zahtcvnostijc navsch slovenskih
fakultetah padcl. Na enih bolj, na drugih pa malo manj. Nestrokovnim

uciteljem pa igralske vescine ne bodo pomagale .«

Vet odgovorov omenja, da bi k izbolj$avi pouka matematike pripo-
moglo »ve¢ prakti¢nih nalog iz Zivljenja« ali pa »manja ¢asovna obre-
menitev (z maturo), da bi lahko pri pouku namenili ve¢ ¢asa bolj konkret-
nim zivljenjskim primerom«; prav pa bi jim prisel tudi u¢benik »nalog
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z zivljenjskimi primeri, povezanimi z matemati¢nimi vsebinami, ki jih
v Soli obravnavamo«. Omenja se tudi potrebo po druga¢nih pristopih:
»didakti¢ni pripomocki, izobrazevanja, izmenjava mnenj«. Potreba po
tem, da bi pouk matematike potekal na nacin, v katerem bi bila razvid-
na prakti¢nost obravnavane snovi in njena povezava z Zivljenjem, ter manj
natrpan ucni nacrt, je zares izrazita:

>>Vkljuéila bi vee primerov iz 2ivljenja, kjer bi dijaki dcjansko videli, za-
kaj se doloc¢ene stvari racuna, v u¢ni naére vkljuéila projcktno delo, kjer
bi morali dijaki svojc zanjc uporabiti za to, da doscicjo nek konkreten
Cilj ali naredijo nek izdelek (npr. nckaj ¢asa bi pouk potekal na klasi¢en
nacin, doloc¢eno stevilo ur ali dolo¢eno obdobjc v $olskem letu pa bi bilo
namenjeno projektncmu delu, podobno, kot imajo dijaki na strokovnih

solah prakso).«

Eden od vpraanih je predlagal tudi »u¢ilnico pod kro$njami« oz.
ucenje matematike na drugaden nadin, »bolj skozi igro in sodelovanje.
Opazam, da je treba v ucenje vkljuditi tudi druzino, ker se le-ta ¢edalje
bolj odmika od $ole.«

Med predlogi za spremembe v primeru, da ne bi bilo nobenih ome-
jitev, vidimo, kaj zares »Zuli« uditelje, in to je, tako se zdi, da pogosto ni-
majo vzvodov, da bi se posvetili svojemu delu, saj ne smejo ve¢ z znaki
ocenjevati domacih nalog:

»Ce ne bi bilo nobenih omcjitcv, bi dijakc sslabsim znanjcm popolnoma
realno ocenila (in jih ne bivlekla naprejz2s popravnih izpitov), ocenila bi
Vcdcnjc med uroin dclanjc domacih nalog (drugc sankcijcjih nezanima-
jo), uvedla bi sprejemne izpite na srednjc soleinbi manj upo§tevala ocene
iz osnovne $ole. Tezko motivirag dijaka, ki ni bil $e nikoli navajcn rcdncga
in sprotnega dela, domaécga samostojnega dela. Ukinila bi upostevanje
poscbnih potrcb Y srcdnji soli (saj jo sam izberes, torcj siizberi primcmo),

zmanjéala bi vpis v gimnazijc.«

Nekateri predlogi za spremembe pouka matematike se dotikajo sis-
temskih sprememb in odnosa do znanja $irse, vsebujejo pa tudi nekatere

kritike:

»Zmanjsan obseg snovi in poglobljen nacin raziskovalnega dela. Da bi
ucenci lahko poglabljali véasih tudi do precej visjega nivoja, ampak tisto,
v ¢emer bi videli zanimivost in uporabnost. Ukinitev mature (ali vsaj del-
na ukinitev) in vedji poudarek na sprcjemnih izpitih (tudi naravoslovnih
takuleer). Danaﬁnjc delov gimnaziji s hitro prcvcdc na grcbatorstvo za
toc¢kaminamaturi (karverjctno velikokratne pripomore k boljéi izobraz-
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bi mladcga ¢cloveka). Boljéa spodbuda dobrih strokovnih izobraicvanj
za uéitcljc (npr. moderni izzivi poucevanja matermatike) in zmanjsanje
inﬂacijc tisocerih delavnic, ki so veasih pripravljcnc na porazno nizkem
nivoju (npt nckatere od zavoda). Ve¢ sodclovanja med solami — skupni
tabori za nadarjcnc ipd., na 5plo§no bi bilo fajn po mojcm mncnju zahte-
vati vedjo odgovornost od uéitcljcv (kar nikakor ne pomeni vec papirjev

in izpolnjcvanja obrazcev, ampak ObratnO)A«

Sklep iz podanih odgovorov in predlogov bi se glasil: Obseznost
u¢nega nacrta ne dopuséa veliko ustvarjalnosti pri izvedbi pouka, vpelja-
viustvarjalnosti v pouk in pri izbiri didakti¢nih metod, zato je treba naért
skréiti. »Z ucenci bi se ve¢ pogovarjala o uporabi matematike v vsakdan-
jem zivljenju in poklicih, kjer je znanje matematike dobrodoslo,« prav v
tem slogu prikladnosti skréenega u¢nega naérta dodaja ena od uditeljic.
Med predlogi se pojavljajo tudi taksni za bolj individualizirano pouéevan-
je, kot je naslednji: »Vsako leto bi prilagodila u¢ni na¢rt skupini oziroma
oddelku, ki ga pou¢ujem. Ve¢ ur izpeljala na terenu (trgovina, banka, tu-
risti¢na agencija, gradbeni$tvo ...).«

Nekaj uditeljev je do vpeljav novosti v pouk in tudi do samoizo-
brazevanja izrazito odklonilnih, tako npr. omenijo: »U¢enci bi bili ne-
primerno bolj motivirani, ¢e bi bilo znanje vrednota, ¢e bi bilo znanje po-
goj za nadaljevanje $tudija. Ker pa ima vsaka slovenska vas svojo fakulteto,
ker lahko tudi najslabsi dijaki uspe$no nadaljujejo $tudij, v srednji $oli niso
motivirani za delo. Igralci pa kar naj ostanejo na gledaliskem odru.«

Ali tudi: »Klju¢no pa je, da pridejo dijaki v gimnazijo z zadovoljivim
predznanjem, saj je lastni uspeh najvedja motivacija. In nobena moja igral-
ska sposobnost tega ne bo spremenilal«

Nekateri vidijo v medpredmetnih povezavah tudi priloznost za
predstavitev matemati¢nih problemov kot bolj Zivljenjskih. Tako se med
odgovori pojavi tudi takle predlog: »Ve¢ja medpredmetna povezanost
u¢nih naértov, sprememba uénih naértov usmerjena v udenje za zivljen-
je, ker pri obravnavi marsikatere u¢ne snovi ni mozno najti smiselnih Ziv-
ljenjskih primerov.«

Kot primer dobre prakse je navedeno naslednje: »Na nasi Soli smo
se usposabljali iz teorije izbire (W. Glasser) in moje delovanje po teh pre-
pri¢anjih je prineslo temeljne spremembe v odnos z u¢enci. Ta znanja bi ko-
ristila vsem uditeljem, a tu gre za dveletno delo na sebi in svojih prepri¢an-
jih. Lepo bi bilo, ¢e bi vsaj tistim, ki si to Zelijo, omogo¢ili finan¢no.«

Konkreten je tudi naslednji predlog v povezavi z moznimi izboljsa-
vami pouka matematike: »Spremenil bi pogled na matematiko in uve-
del odkrivanje z matematiko: matematika v sluzbi re$evanja problemov
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vsakdanjega Zzivljenja. Matematika kot odkrivanje zakonitosti in narave.
Uporabna matematika.« Obseg u¢nega nadrta marsikomu predstavlja
najvedjo oviro pri tem, da bi bila matematika posredovana kot zanimiva,
tako se odgovori ponavljajo: »predvsem bi zmanjsala obseg u¢ne snovi v
osnovni $oli«, »nameniti ve¢ ¢asa utrjevanju temeljnih znanj od 1. razre-
da naprej«, nekateri omenjajo uporabo e-gradiv in 3D animacije. » Mansji
obseg u¢ne snovi bi vplival na to, da bi lahko uporabljali bolj atraktivne
metode dela pri pouku, ve¢ uporabe IKT, sedaj pa vedno samo hitimo, da
bi vso snov sploh predelali.«

Nekateri uditelji pri¢ajo o uspehih dela z druga¢nimi metodami in
z nekoliko drugale zastavljenimi u¢beniki: »Trenutno mi zelo pomaga
nova serija Radovednih pet, ki je zastavljena drugaée od klasi¢nih u¢be-
nikov in z njo krasno motiviram udence.«

V nekaterih $olah pouk Ze poteka izrazito interaktivno:

N4 motivacijo dijakov nimam tezav. Pri pouku uporabljam interaktivno
tablo, uporabljamo c-ucbenik, moodle, pametne telefone, racunala, za
motivacijo uporabljamo kahoot, za prciskovanjc in poroéanjc padlct, za
nazorno prcdstavitcv aplctc, kiso dijakom dostopni prcko nase ucilnice
moodle, matematiko povezujemo z realnimi situacijami, uéimojih kom-
pleksnih znanj. Ministrstvu in DPK bi sporoéila, naj grcdo korak naprej,
ne da se trudijo s korakom ali pa vec koraki nazaj. Casi se spreminjajo,
dijaki gledajo na svet drugaée, uporaba tchnologije jim ni tuja, le u¢itel-
ji se novim situacijam veasih ne moremo hitro prilagoditi in spremeniti

nai‘cga nacina razmi%ljanja. Na tem bi bilo treba ve¢ narediti.«

Nekateri ideje o izobrazevanju uditeljev z vajami za koncentracijo
in spro$¢anje odobravajo: »Ve¢ ra¢unanja iz primerov iz vsakdanjega Ziv-
ljenja vklju¢no z eksperimentalnim delom. Vsekakor ve¢ prakti¢ne mate-
matike. Kot zaéetek ure pa bi dober uéitelj moral znati sprostilne tehnike,
vaje za koncentracijo in podobna znanja, da bi u¢ence ¢im bolje pridobil
za delo.« Ali: »Potrebovali bi ve¢ znanja za motivacijo u¢encev. To znan-
je pa lahko pridobimo od igralcev ali od strokovnjakov, ki se z motivacijo
ljudi tudi ukvarjajo.«

Iz odgovorov je razbrati, da imajo uditelji na razredni stopnji veliko
ve¢ ¢asa in prostora, ki ga lahko izkoristijo za ustvarjanje: »Poucujem
v prvem razredu, za delo se posluzujem veliko konkretnega materia-
la, raznih gibalnih igric, ustvarjalni gib ..., tako da je pouk ¢im bolj di-
namicen in pester in u¢enci dobro sodelujejo. Sem vedno odprta za nove
pristope oz. izboljSavo pouka, tako da mogoce kaksne delavnice na to

temo dobrodosle.«
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»Sola bi morala postati minimalisti¢no-kvalitetna in pa prcdvscm vec
moznosti izbire v zadnji triadi (Ce je kdo nadarjen za matematiko in jo
ima rad, naj jo dela s ur na teden, kdo drug pa bo prciivel $ 3 urami, pa
zato izkoristil kaksen sVOj drugi talent!). Jaz biimela ¢isto drugaéno solo!

Sploh fantjc imajo z nasim solskim sistemom hude tezave!«

Naslednji odgovor se povezuje s kontekstualizacijo matematike, kot
sem jo omenila uvodoma (predlog daje knjiga Imagine Math): »PogreSam
znanje zgodovinskega razvoja matematike, da bi v pouk lahko vpletla
zgodbe in zgodovine.« Ali: »Manjka zgodovinski vidik: kako so nastala
$tevila, ra¢unanje ..., matematika sama ponuja ogromno zgodb, ki u¢ence
zanimajo in tudi osmisljajo uc¢enje matematike.«

Predlogi glede izbolj$av motivacije za pouk matematike se dotikajo
tudi medpredmetnih vsebin:

>>Prcd|agam, da bi u¢beniki / zbirke vaj vsebovali nckaj konkretnih
primerov projektnih nalog in bi u¢ni na¢re zahteval, da bi vsak dijak
tekom srcdnjc sole izdelal vsaj 2 projcktni nalogi (lahko tudi mcdprcd-
metni), saj bi tako nckaj pridobili na samostojnosti, oblikovanju izdelka,

samostojnem uécnju <

Eden od odgovorov pozdravlja ves¢ino nastopanja: »Da bi se uditel-
ji naucili ve¢ ve$¢in javnega nastopanja.«

»Manjsi obseg u¢ne snovi, ve¢ ¢asa za motivacijske didakti¢ne igre«
je skorajda mantra prejetih predlogov, zlasti je med uditelji in uditeljicami,
ki so na vprasalnik odgovorili, zaznana Zelja po znanju in koli¢ini ¢asa
za uporabo didakti¢nih iger: »Kratke igre, didakti¢ne igre, povezane z
matemati¢nimi vsebinami.«

Veliko uditeljev poudarja, da so sedaj oddelki prestevil¢ni, da biv njih
lahko izvajali kvalitetno delo, bolj prilagojeno ravnem znanja posameznih
uencev. Sele obvladovanje snovi vodi v uspeh in posledi¢no v ve¢jo mo-
tiviranost u¢encev za pouk, pravijo uéitelji/uditeljice. Snovi naj bo manj,
pravijo, u¢ni naért bolj Zivljenjski, u¢beniki posodobljeni in usmerjeni v
bistvo vsebin.

Delo bo potekalo kvalitetno, v kolikor bo mozno delati v man-
jih oddelkih, kjer bo zahtevnost obravnavane snovi prilagojena znanju
u¢encem. Prav tako bo na tak$en na¢in mozno kombinirati razli¢ne pris-
tope poucevanja, od uporabe IKT v razredih, didakti¢nih iger, u¢ilnice v
naravi in zgodovinskih zgodb o matematiki, menijo uditeljice in uditel-
ji matematike.

»Vec udil, interaktivna tabla, dodatna izobraZevanja za uditelje!!!! «
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Vedina jih poudarja, da je za znanje matematike, za obvladovanje
snovi pri matematiki potrebno sprotno delo. V kolikor so domace naloge
opravljene in je snov utrjena, je lepSa ocena in motivacija za delo postane
vi$ja. Mnogo uciteljic in uc¢iteljev tako predlaga ponovno uvedbo t. i. star-
ega sistema ocenjevanja domacih nalog z znaki + in —, pri ¢emer je pet
plusov pomenilo $teviléno oceno s iz domacih nalog, pet minusov pa neg-
ativno. Veéina vprasanih uditeljev meni, da bi tovrstno ocenjevanje do-
macih dvignilo raven opravljanja domacih nalog, s tem sprotnega dela, us-
peha in tudi motivacije za pouk.

»Zelo sem vesela, da se je zacelo s formativnim sprcmljanjcm pouka.
Ideja se mi zdi zelo dobra in sem dolo¢ene elemente ze zacela izvajati
pri pouku. Velika pomoc pa bi bila nam uéitcljem in tudi u¢encem, ¢e bi
bil u¢ni na¢re bolj skromen in bi morali Osvojiti manj ciljev. Tako bi nam
ostalo veliko ve¢ ¢asa za to, da bi u¢enci res sami lahko odkrivali lcpotc

matematike in bi imeli ve¢ ¢asa za pogovor z ucenci.«

»/Z vsemi prcdlogi se strinjam, tako z ves¢inami nastopanja, z kot moti-
vacijskimi u¢beniki. Mislim, da je najpomcmbncjéa diferenciacija, anele
z zahtevnostjo, paé pa predvsem vsebinska, ki je ob prenovi u¢nih na¢r-

tov zgrcéila smer.«

Vet utiteljev poudarja nizko kakovost u¢benikov, ena od uditeljic je
to v svojem odgovoru specificirala in omenila tudi Sibko strokovno uspo-
sobljen kader (ni bila edina s tako trditvijo), okrcala je tudi vsebino ué¢ne-
ga nacrta:

>>Sprcmcmba togih solskih pravilnikov (o ocenjevanju npr.) -ob branju
nekaterih ¢lenov se zdi, da jih pisejo in sprejemajo manj kompctentni,
pravno in pedagoéko slabo usposobljeni nizji kadri ministrstva. /.../ Kva-
litctncjﬁi, bolj razglcdan uéitcljski kader (zadcvo bi morali zgrabiti Z¢ na
pcdagoﬁkih smereh fakulter). Kvah'tctncj§1 ucbeniki - obstojcéi vscbujc-
jo prevec izumetnicenih, za lase privleécnih primerov in nalog (navajam
izmiéljen primer, sicer podobcn tistim, ki jih sre¢amo v $olski literaturi:
,Tinaje kupila svrenicin 8 nageljnov ter zanjc plaéala ... Marko pajc kupil
ipd.), jczikovno in stilisti¢no so slabo koncipirani, nekateri na hitro
scstavljcni (primcr: v nekem uc¢beniku za 4. letnik se kazalo nikakor ne
ujame s paginacijo, poglavja vkazalu pomesana .),nekateri prenasiceniz

informacijami —to odvraca dijakc od branja.«

Iz odgovorov je razbrati, kot Ze omenjeno, da imajo uditelji v prvi tri-
adi osnovne 3ole na voljo veliko ve¢ ¢asa za ustvarjalne pristope k poda-
janju vsebin in snovi, kasneje pa se za¢ne »dirka« za izpolnjevanje norm
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in zahtev iz uénega naérta, pri ¢emer umanjkajo moznosti za ustvarjal-
no vodenje pouka. Razberemo lahko tudi, da je to klju¢ni faktor moti-
vacije za pouk matematike. U¢itelji »divjajo« skozi uéni naért in so pod
pritiskom, da v omejenem ¢asu obdelajo vso snov, poleg tega so jim odvzeti
marsikateri vzvodi (kot je Ze omenjeno znakovno ocenjevanje domacih
nalog). »Ker pou¢ujem v 1. triadi, imam dovolj priloznosti za delo s konk-
retnim materialom in ponazoritve. Opazam pa, da v vi§jih razredih moti-
vacija za matematiko mo¢no upade.«

Iz odgovorov je mnogokrat opaziti, da uéitelji delujejo cehovsko in
so (zaradi ve¢ neuspe$nih sistemskih sprememb?) nezaupljivi: »Ce nisem
imela moznosti pridobiti teh ve$din ,v ¢asu $olanja in izobraZevanja', $e ne
pomeni, da jih nimam. Ocenjujem, da jih imam. Pridobila pa sem jih z
izku$njami in idejami.« Na drugi strani, paradoksalno, se ob tovrstnem
preziru formalnega izobrazevanja kaze izrazita potreba po tem, da bi bilo
znanje druzbeno vi$je vrednoteno, kot je.

Predlogi za izboljsave

Avtorica ¢lanka in raziskave, ki sem jo izvedla v okviru nadzora izvedbe
raziskave TIMSS glede uporabe gledaliskih postopkov v izobrazevanju,
menim, da je klju¢ni pripomodek za dvig splo$nega vrednotenja umetnos-
ti v izobrazevalnih ustanovah prav teoretsko podprto izobraevanje ucitel-
jev. Ne gre le za podajanje prakti¢nih primerov, ¢etudi vsako obrtno znan-
je utiteljem lahko le koristi, saj bodo z njimi obogatili metode doseganja
pedagoskih ciljev. Gre tudi za ustvarjanje pozitivnega u¢nega okolja in
u¢ne naravnanosti, ki je lahko dosezena s pomo¢&jo uporabe ustvarjalnih
postopkov v poucevanju.

Ob tem uporaba umetnostnih sredstev potem, ko je ustvarjan-
je visoko vrednoteno, lahko ponudi veliko koristnih orodij uéitelju.
Poznavanje razli¢nih postopkov uprizarjanja in tehnik zavedanja te-
lesa ter njihova uporaba lahko pozitivno vplivajo na uciteljevo pocut-
je v razredu.

Visoko vrednotenje ustvarjalnih postopkov, ustvarjalnosti in umet-
nosti kot osnovo poudarjam zato, ker je bistveni element zaznave in spre-
jemanja umetnosti, kot tudi njenega proizvajanja prav kriti¢nost. Z vi-
sokim vrednotenjem ni misljeno nekriti¢no sprejemanje vsega, kar nas
obdaja, kot vrhunskega umetniskega dosezka (ve¢jo spodbujevalno vlogo
razumemo v predsolski vzgoji, ne moremo pa je ve¢ podpirati v zadnji tri-
adi devetletke ali v srednji 3oli).

V Soli predrzen ali postavljaski u¢enec in ambiciozen stars$ Se ne nar-
edita umetnika. Zunanje sodelovanje strokovnjakov s predstavitvijo us-
treznih orodij, kako to prepoznavati, kdaj je treba izrazanje ustvarjalnosti
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spodbujati in kdaj umiriti nastopace, bi bilo najbrz $tevilnim uéiteljem
dobrodoslo. Zavoljo pocutja v razredu, zavoljo nudenja pomo¢i nadar-
jenim, a morda premalo samozavestnim in bolj obé¢utljivim u¢encem. In
hkrati orodje za to, da se u¢ence seznani tudi s tem, da ni vsako nastopast
vo in glumastvo Ze gledali$¢e in umetnost.

Za vsak ustvarjalni presezek je treba veliko truda in nemalokrat ve-
liko ljudi, pa tudi finan¢nih sredstev. Produkcijske razmere umetniskih
projektov na slovenskem umetnostnem trgu (ki ga zaradi majhnosti s
tezavo tako imenujemo) so slabe. Javni zavodi na podroéju kulture vse ve¢
sredstev namenjajo za vzdrzevanje prostorov in place zaposlenih, namesto
za ustvarjanje kvalitetnega programa.

Se huje se godi izven institucionalni sceni, neprofitnim zavodom
na podrodju kulture in samozaposlenim v kulturi. Zakonsko so zadeve
na tem podroéju, kljub prizadevanjem nekaterih organizacij, e vedno
pomanjkljivo urejene. Uspeh umetniskih del pa vendarle ni merljiv le s
prodanimi vstopnicami. Zato bi morali, sploh v vzgojno izobrazevalnih
zavodih, toliko bolj poudarjati ve¢ aspektov umetniskega dela in ne le
nekaterih. Poudarjanje ustvarjalnosti, katere edina cilja sta sprostitev na
eni strani in zasluzek na drugi, ni vredno resnega komentarja. Pa vendar
slovenska kulturna politika drzavljane naravnost spodbuja k tak$nemu
vrednotenju kulturnih dobrin.

Kriti¢nost naj ne bi bila zaZelena le, kadar gre za presojo umetniske
kvalitete. Zgoraj omenjeno velja zlasti za kulturno-umetnostno vzgojo v
Solah, katere spremljajo¢a dejavnost bi morala ze zdaj biti veliko bolj pris-
otna teoretska refleksija umetniskih del in produkcijskih razmer, veliko
bolj kot presoja umetniske kvalitete dela po opravljeni ali neopravljeni,
dosezeni ali nedoseZzeni spektakelski funkeciji.

Kriti¢na obravnava posamezne teme, snovi, problema lahko namre¢
veliko bolj predstavi kompleksnost vsebine, ta pa postane zaradi nacina
obravnave veliko bolj dojemljiva, kot bi bila, v kolikor bi bila vsebina le
reprezentirana, podana brez komentarja ali stalis¢a.

Vse omenjeno navajam v zvezi z uspe$nimi primeri mreznih praks,
kot so u¢enje z umetnostnimi sredstvi, med njimi je projekt Kulturstik ali
projekta Cudaluza in Cudazrak, ki ju je za koprski Center eksperimen-
tov izvajala fizi¢arka Nina Jereb. V tem primeru je fizi¢arka znanje, prido-
bljeno na razli¢nih gibalnih in glasnih delavnicah, kombinirala z uradno
pridobljenim znanjem fizike in svojim angazmajem za inovativno pred-
stavitev fizikalnih problemov najmlajsih. Odzivi u¢encev in uditeljic na
Solah, kjer je gostovala s predstavo, so bili zelo pozitivni: ué¢ence je prob-
lematika, predstavljena na inovativen nadin, aktivirala in v njih vzbudila
radovednost za posamezen fizikalni pojav.
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Predstavitev razli¢nih vidikov umetnostne produkcije je pomembna
zlasti za ustrezen pristop k poudevanju kompleksnih, abstrakenih (deni-
mo matemati¢nih) problemov.

Verjetno najbolj doma¢ in razumljiv naéin je ustvariti zgodbo glede
na posamicen (denimo matemati¢en) primer. To je lahko izziv za ustvar-
jalca, uditelja ali u¢ence. Obicajno tovrstne prakse delujejo zato, ker so
enostavno zapomnljive.

Gledaliska pedagogika na nobeni od slovenskih univerz ne ob-
staja kot samostojni $tudijski program. Ve¢inoma je v $tudijske pro-
grame v omejenem obsegu vklju¢ena le na pedagoskih fakultetah.
Zlasti to pomeni, da $tudentke in $tudenti pedagoskih fakultet niso za-
dostno opremljeni s podrobnim poznavanjem razli¢nih pristopov in teh-
nik, ki bi se jih kasneje, v ¢asu poucevanja lahko samostojno in suvereno
posluzevali.

Zato in zaradi izkazanih potreb s strani uciteljev na slovenskih os-
novnih in srednjih $olah ocenjujem, da bi bilo $olam in uéiteljem v dru-
ga¢ni organizacijski in sistemski zasnovi nujno ponuditi ustrezno zasno-
vane strokovne vsebine, ki bi u¢iteljem ponujale navedena znanja.

Predlogi ustrezne sistematizacije podrod¢ja bi vtevali vsaj: ved ur
v pedagoskih $tudijskih programih, namenjenih gledali$¢u, scenskim
umetnostim in gledaliski pedagogiki, osnovanje samostojnega $tudijske-
ga programa gledaliske pedagogike (denimo na AGRFT), boljse medre-
gionalno sodelovanje med ponudniki strokovnih usposabljanj za uéitelje
in kulturnih vsebin za uéence ter subvencioniranje tak$ne mreZe s strani
Ministrtva za kulturo in Ministrstva za izobraievanje, znanost in Sport,
organizirani ogledi predstav in projektov, organizirane delavnice in izo-
brazevanja za uditelje, ki vodijo gledaliske krozke na $olah, ter lo¢eno za
tiste, ki bi jim uporaba gledaliskih orodij koristila kot sredstvo pri pouku.
Tovrstna izobraZevanja bi morala v ve¢ sklopih vsebovati tako pregled ak-
tualne gledaliske produkcije, kot tudi vpogled v produkcijske razmere na
slovenski sceni.

Vprasalnik
1. Matematiko pouc¢ujem:
Mozni odgovori so bili:
A) V1. do 5. razredu osnovne 3ole,
B) V 6. do 9. razredu osnovne $ole,
C) V 1. do 4. letniku gimnazije,
D)

2. Menite, da je motivacija za pouk matematike med udenci, ki jih

V 1. do 4. letniku druge srednje Sole.

poutujete, nizka?
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3. Kaj je po vaem mnenju razlog, da je motivacija za pouk matema-
tike nizka?

4. Menite, da ste imeli v ¢asu Solanja in izobrazevanja moznost pri-
dobiti dovolj znanj s podro¢ja nastopanja, animacije ob¢instva, v vaSem
primeru udencev, nastopanja in usmerjanja pozornosti sodelujocih
ucencev?

s. Ali uporabljate ta znanja pri poucevanju matematike?

6. Menite, da bi vam ta znanja koristila pri pouku matematike, v ko-
likor bi jih obvladali?

7. Menite, da bi lahko vase obvladovanje igralskih ves¢in in dodat-
na znanja, ki bi jih pridobili na delavnicah z gledaliskimi strokovnjaki,
vplivala na raven motivacije u¢encev za pouk matematike?

8. Kaj od naslednjega bi vam, po va§em mnenju, bolj koristilo?

Mozna odgovora sta bila:

A) Delavnice s strokovnjakom s podrogja gledaliskih tehnik in
ve$¢in (vkljuéno z usmerjanjem pozornosti, nastopanjem, obvladovanjem
skupine), katerih predmet bi bila snov iz matematike, ki jo poucuyjete, in
katerih cilj bi bil dvig motivacije za matematiko;

B) Utbenik ali podobno gradivo z vajami iz motivacije, ki bi ga kot
dodatno gradivo uporabljali pri pou¢evanju matematike.

9. Menite, da bi interdisciplinarno zastavljen pouk matematike
(kombinacija klasi¢nega pouka, u¢enja matematike preko primerov v nar-
avi, uporaba interaktivne table, u¢enje matematike preko igre vlog) lazje
izvajali, v kolikor bi posedovali ustrezna znanja in ve$¢ine (igralskega) nas-
topanja in v kolikor bi poznali posamezne vaje za koncentracijo, technike
vodenja skupine, osnovne ve$¢ine predstavljanja, improvizacijske tehnike,
tehnike spro$¢anja?

10. Prosimo, podajte kak$en va$ predlog za izboljsavo motivacije
uéencev za u¢enje matematike. Kateri ukrepi, pobude ali ureditve s strani
$ole ali ministrstva bi vam in va$im uc¢encem lahko pomagali? Kaj bi sami
spremenili, ¢e ne bi bilo nobenih omejitev?
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