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MOTIVACIJA ZA BRANIJE
S KRATKO PROZO!

V prispevku bomo predstavili pojmovni okvir motivacije za branje ter njeno umestitev v kontekst bralne
pismenosti, cilj prispevka pa je tudi oblikovati predloge za branje v okviru starostnih stopenj v tretjem
vzgojno-izobrazevalnem obdobju osnovne $ole in v srednji $oli oz. oblikovati dolo¢ena priporocila za
branje glede na sprejete gradnike bralne pismenosti. V tem kontekstu je treba izbirati primerne vsebine
bralnega gradiva glede na snov, teme, motive, sporo¢ilnost in medpredmetno povezljivost. Pomembno
je upostevati tudi dolzino teksta, zato so za izbrane starostne stopnje in razli¢ne u¢ne predmete za
spodbujanje bralne motivacije predlagana besedila kratke proze (zlasti novele in kratke zgodbe), saj jih
je mogoce zaradi kracine prebrati v enem branju.

Kljuéne besede: bralna pismenost, motivacija za branje/bralna motivacija, gradniki bralne pismenosti,
kratka proza

Uvod

Prispevek je nastal v okviru projekta Bralna pismenost in razvoj slovenscine, ki
poteka pod vodstvom Zavoda RS za Solstvo. Cilji in namen projekta so razvoj
in udejanjanje inovativnih uénih okolij in proznih oblik uc¢enja za dvig splosnih
kompetenc predsolskih otrok, u¢enk in uéencev; posodobitev uénih okolij, uvajanje
novih pristopov tudi z vklju¢evanjem tehnologije za dvig splosnih kompetenc, $e
posebej na podro¢ju bralne pismenosti, tako da se pri u¢enkah in ucencih razvija

! Avtorica je prispevek napisala v okviru projekta OBJEM — Bralna pismenost in razvoj slovens¢ine

(Ozavescanje, Branje, Jezik, Evalvacija, Modeli), $ifra projekta OP20.01462, vodja dr. Sandra
Mrsnik, ki ga vodi Zavod RS za Solstvo. Nalozbo sofinancirata Republika Slovenija in Evropska
unija iz Evropskega socialnega sklada.

Jezik in slovstvo, letnik 65 (2020), st. 1



4 Blanka Bosnjak

kritiéno misljenje s sposobnostjo reSevanja problemov ter kulturna zavest in izrazanje.
V zvezi z gradniki bralne pismenosti® in s strokovno podlago motiviranja za branje
(drugi gradnik) se je pokazalo, da so pri tem zelo pomembne strategije® motiviranja
za branje pri vseh predmetih prvega, drugega in tretjega vzgojno-izobrazevalnega
obdobja v osnovni kot tudi srednji Soli. Za bralno pismenost pa je kljuénega pomena
meddisciplinarno povezovanje, saj gre za ve¢ skupnih tock med eksperimentalnimi
odkritji nevroznanosti in teoretskimi podlagami, npr. v zvezi z branjem in estetskim
izkustvom (Armstrong 2015), kar lahko poglobi samo izobrazevanje in pripomore
k izboljSanju bralne pismenosti. Tako Armstrong med drugim ugotavlja, da med
aktualno literarno teorijo in nevroznanostjo obstaja velik razkorak kot tudi mnogo
skupnih tock, pri ¢emer je dober primer nevroznanstveni pristop k branju, ki
mnogo svojih dokazov ¢rpa iz kognitivno-psiholoskih $tudij »besedne obdelave in
razumevanja jezika« (2015: 36). Proces branja je »nevroloski korelat preseneéenju,
mozgansko procesiranje znanih v nasprotju z neznanimi izkustvi in nevronski
korelati integracije ter diskontinuitete« (Armstrong 2015: 40), kar predstavlja prvi
korak k pojasnjevanju literarnih manifestacij in daje odgovor na to, kako se mozgani
naucijo brati. O estetskem izkustvu,* ki ga raziskuje nevroestetika in je povezano z
mozganskimi procesi razumevanja, pa avtor med drugim ugotavlja: »Nevroloske
funkcije, posebno pomembne za razumevanje harmonije in disharmonije, so tiste,
povezane s prepoznavo vzorcev in ¢asovnostjo ve¢smerne signalizacije med podrocji
mozganske skorje, skozi katero so povezana nevronska omrezja« (Armstrong
2015: 40). Dobro bi bilo, da bi se humanistika v zvezi z vprasanjem estetskega
izkustva povezala z nevroznanostjo tudi zato, da bi se lahko izognila dolo¢enim
»resnim metodolo§kim in teoretskim napakam (na primer predpostavka, da je
umetnost enoznacéen pojav, ki zmeraj vzbuja enako temeljno strukturo mehanizma
nagrajevanja v mozganih)« (Armstrong 2015: 213). Nevroestetika lahko pokaze
»dvojnost mozganov kot univerzalnega organa nasSe vrste, ki pa je presenetljivo
odprt za spremembe, prilagoditve in igro« (Armstrong 2015: 216).

Prispevek se bo tako med drugim osredinil na motivacijo za branje v povezavi z
izborom primerne vsebine besedil kratke proze glede na starost u¢enk in u¢encev,
temo in obliko besedil, opredelitev izbranih tekstov glede na knjizevno zvrst oz.
vrsto, zanrsko pripadnost ter kriticno vrednotenje prebranega, zato so za bralno
motivacijo predlagana besedila kratke proze (zlasti novele in kratke zgodbe), saj
jih je mogoce zaradi kracine prebrati v enem branju (Aust 2006: 8-9; Trussler

2 Gradniki bralne pismenosti so opredeljeni znotraj gradiva projekta OBJEM in so naslednji: 1. Govor,
2. Motiviranost za branje, 3. Razumevanje koncepta bralnega gradiva, 4. Glasovno zavedanje,
5. Besedisce, 6. Tekoce branje, 7. Razumevanje besedil, 8. Odziv na besedilo in tvorjenje besedil.
(Gradniki bralne pismenosti (delovno gradivo), Ljubljana, Zavod Republike Slovenije za Solstvo,
2018. 1-12.)

»lzvedba strategije je zavestno delovanje, katerega namen je vzpostavljanje Custvene in intelektu-
alne vezi s konkretno knjigo ter spodbujanje dolgotrajnega pozitivnega odnosa do knjig« (Carmen
Olivares 1984: 18-19, cit. po Sarto 2015: 9). Motivacijske strategije pripomorejo k optimizaciji
motivacije, »ne pa neposredno k optimizaciji uénih dosezkov oziroma ué¢ne uspesnosti, kar je sicer
znacilnost kognitivnih in metakognitivnih strategij« (JuriSevic 2012: 46).

Znana je »dolga zgodovina opisov estetskih izkustev od Platona in Aristotela dalje,« kar naj bi ne-
vroznanstveniki prav tako upostevali pri svojih raziskavah (Armstrong 2015: 212-213).
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1993: 3-5). Odlocitev za predlagani izbor kratke proze kot bralnega gradiva, ki naj
bi pripomogel k bralni motivaciji tudi na drugih predmetnih podro¢;jih, temelji na
spoznanjih glede celostne Solske interpretacije, kar pomeni, da je v sredi$¢u celotno
literarno besedilo (Krakar Vogel 2004: 58).

Bralna pismenost in bralna motivacija

V Nacionalni strategiji za razvoj bralne pismenosti (v njenem predlogu 5. 4. 2017)
je definicija bralne pismenosti naslednja:

Ob upostevanju razli¢nih pojmovanj ta strategija predlaga in uporablja naslednjo
izhodi$¢no opredelitev: Bralna pismenost je stalno razvijajoca se zmoznost posameznika
in posameznice za razumevanje, kritiéno vrednotenje in uporabo pisnih informacij.
Ta zmoznost vkljucuje razvite bralne ves¢ine, (kriticno) razumevanje prebranega,
pojmovanje branja kot vrednote in motiviranost za branje. Kot taka je temelj vseh drugih
pismenosti® in je klju¢na za razvijanje posameznikovih in posamezni¢inih potencialov
ter njuno uspesno sodelovanje v druzbi. (Pecjak [et al.] 2017: 3.)

V monografiji V objemu besed: razvijanje druzinske pismenosti iz 2017 pa je
glede bralne pismenosti, ki je imenovana tudi kot bralna zmoznost, podano, da je
»predpogoj za udejstvovanje v bralni kulturi. Kot zmoznost in druzbena praksa se
razvija vse zivljenje v razli¢nih okolis¢inah in na razli¢nih podroc¢jih ter prezema
vse Clovekove dejavnosti. Poudariti je treba, da se tudi razumevanje termina
bralna pismenost z razvojem druzbe in tehnologije spreminja« (Haramija 2017: 1).
V zZe navedeni Nacionalni strategiji za razvoj bralne pismenosti je nadalje med
drugim zapisano, da je bralna pismenost temeljna za razvitje jezikovne zmoznosti,
ki pripomore k boljsemu obvladovanju maternega in drugih jezikov, tudi k veéji
jezikovni samozavesti, predvsem pa k pripravljenosti posameznika za sprejemanje
jezikovne in kulturne razli¢nosti ter u¢inkovitemu vkljuéevanju v digitalizirano
druzbo; zelo pomembno pripomore k hitrejSemu pridobivanju ali izpopolnjevanju
poklicnih kompetenc ter k pridobitvi razli¢nih kvalifikacij na vseh ravneh vzgoje in
izobrazevanja. Pomemben del pismenosti je prav tako bralna kultura, ki je opredeljena
kot odnos (splet pojmovanj in vrednot) posameznika in posameznice ter druzbe do
knjige in branja. Ne navsezadnje pa je bralna pismenost temelj nadaljnjega razvoja
slovenske drzave in nacionalne identitete. Nastanek in posodobitev te strategije
utemeljujejo z izsledki mednarodnih raziskav (PIRLS, PISA, PIAAC), kot jih navaja
Nacionalna strategija, ki so pokazale,

da so se dosezki slovenskih ucencev in u¢enk na podro¢ju bralne pismenosti pomembno
izbolj8ali, a vendarle stopnja visjih ravni bralne pismenosti slovenskih osnovnosolcev,

> Kot npr. matematicna, naravoslovna ali digitalna pismenost, ki oznauje zmoznost/kompetenco
posameznika ali posameznice za razumevanje in reSevanje problemov iz pisnih informacij z doloce-
nega podrocja (matematike, naravoslovja, e-gradiv); funkcionalna pismenost, ki poudarja, da branje
ni samo sebi namen, pa¢ pa sluzi u¢inkovitemu delovanju posameznika v okolju, v katerem zivi;
informacijska pismenost, kjer je pomembna tako zmoznost pridobivanja kot predelave informacij za
razumevanje in njihovo uporabo pri reSevanju problemov. (Pe¢jak [et al.] 2017: 3.)
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osnovno3olk, srednjesolcev, srednjesolk ni zadostna. Cetudi mnogi obvladajo manj
zahtevne (temeljne) bralne procese, jim visje ravni bralnih odzivov (npr. kriti¢no
vrednotenje prebranega) delajo tezave. (Pecjak [et al.] 2017: 4.)

Podani so tudi cilji in ravni pismenosti po posameznih stopnjah izobrazevanja, in
sicer kot »specifi¢ni cilji«® in »ravni pismenosti« (Pecjak [et al.] 2017: 10-12), pri
¢emer je prav bralna motivacija temeljnega pomena za doseganje teh ciljev oz. ravni.

V prispevku se bomo tako osredinili na bralno motivacijo (v povezavi z elementi
drugega gradnika, ki se imenuje motiviranost za branje) tretjega vzgojno-
izobrazevalnega obdobja v osnovni in srednji $oli, in sicer v povezavi s cilji in
vsebinami medpredmetnega povezovanja. Motivacijo za branje predstavljajo med
drugim: interes za branje, pozitiven odnos do branja razli¢nih vrst besedil,” bralna
samoucinkovitost (Mr$nik [et al.] 2018: [3]). V tretjem vzgojno-izobrazevalnem
obdobju v osnovni $oli (v povezavi s cilji in vsebinami pri vseh predmetih) se
motivacija za branje med drugim kaze tako, da ucenec, ucenka izbirata bralno
gradivo® glede na interes in namen branja, vztrajata pri branju (tudi dalj$ih in bolj
kompleksnih besedil) pri vseh predmetih, pripravita tudi nacrt za njegovo izbolj$anje.
V srednji Soli (v povezavi s cilji in vsebinami pri vseh predmetih) pa se motivacija za
branje med drugim kaze tako, da u¢enec in u¢enka izbirata bralno gradivo glede na
interes, medbesedilno izkusenost, namen branja (spoznavni, eti¢ni ali estetski), pri
¢emer naj bi obvladala ves¢ine strateSkega bralca, bralke® (Mrsnik [et al.] 2018: [3]).

Najrazli¢nej$e metode/strategije motiviranja za branje in bralne u¢ne strategije lahko
pri pedagoskem procesu na obravnavanih izobraZevalnih nivojih (OS, SS) ter razli¢nih
predmetnih podrocjih razvijajo raznolike zmoznosti ucenk in ucencev, spretnosti
oziroma kompetence, ki so zapisane tudi v splo$nih ali operativnih ciljih u¢nega
nacrta, vendar se pedagoski kader pri posameznih predmetih avtonomno odloca, katera
strategija bo uporabljena (poleg drugih metod razli¢nih strok, npr. laboratorijskih,
eksperimentalnih, metod izkustvenega uéenja).!® Priporoc¢a se sodelovanje med

Ranljivim skupinam prebivalstva je treba v vseh obdobjih (glede na njihove znacilnosti) omogo¢iti
doseganje teh ciljev s prilagojenimi programi. To velja za vse — razen za u¢ence in ucenke, vkljuéene
v prilagojene programe VI z nizjim izobrazbenim standardom in posebne programe VI, kjer pa so
cilji in ravni bralne pismenosti nizji (Pe¢jak [et al.] 2017: 9).
7 Pozitiven odnos do branja razli¢nih vrst besedil za razli¢ne namene: branje za znanje, branje lepo-
slovja (razvijanje bralne kulture) (Mrsnik [et al.]: [3]).
8 Razli¢no bralno gradivo: informativno, leposlovno in druga gradiva.
Lastnosti strateSkega bralca in bralke: samostojnost, fleksibilnost, u¢inkovitost; tak$na bralka,
bralec, ki za razliéne namene in cilje branja zavestno izbira in uporablja razli¢ne bralne strategije
(Mr3nik [et al.] 2018: [3]).
Npr.: »Uéni naért za matematiko za osnovno $olo (Zakelj idr., 2011) sistemati¢no — skozi vsa tri-
letja — navaja cilje in dejavnosti za razvoj bralne pismenosti. Na ravni ciljev, vsebin in didakti¢nih
priporo¢il je predlagana vrsta dejavnosti, pri katerih ucenci razvijajo natan¢no in pravilno izrazanje;
bralne strategije; bralne sposobnosti za razumevanje prebranega; odnos do branja, interes za bran-
je« (Zakelj 2016: 174). »Podobno tudi uéni naért za matematiko za gimnazijo (Zakelj idr., 2008):
Tudi pri pouku matematike v kontekstu matemati¢nih vsebin dijaki razvijajo slu§no razumevanje,
govorno sporoc¢anje, bralno razumevanje in pisno sporocanje; v povezavi s slovenséino ob branju
matemati¢nega besedila /.../ razvijajo bralne strategije (prelet, postavitev vprasanja, branje, ponovni
pregled, poroGanje), bralne sposobnosti, odnos do branja, interes za branje /.../« (Zakelj 2016:
174-175).
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podroc¢ji, njihovo povezano naértovanje in medpredmetno sodelovanje, pri cemer je
dobro vkljuéiti $e knjiznico (Solsko ali splosnoizobrazevalno). Kurikulum na Solski
in nacionalni ravni poklicnega ter strokovnega izobrazevanja v okviru splosnih znanj
navaja informacijsko pismenost kot eno kljuénih kompetenc, ki jo lahko uresni¢ujemo
prav z medpredmetnimi povezavami. Npr. Solska knjiznica z razvijanjem kompetenc
v OS in SS na podro&ju branja, informacijske pismenosti ipd. — pomaga dosegati
sirSe cilje, saj se sedaj (po kurikularni prenovi) tudi v strokovnih $olah sistemati¢no
vkljucuje v izvedbeni kurikul na razli¢ne nacine. Ena izmed moznosti je v integraciji
s strokovnimi moduli ter predmeti, po drugi strani pa samostojno v okviru interesnih
dejavnosti (Repar 2010: 133, nav. po Mrak 2016: 31).

Ne glede na nacin izvedbe pa je treba upostevati naslednje predpostavke bralne
motivacije: je kljuéna sestavina pismenosti, z vidika kognitivne psihologije je
nelo¢ljiv del celotne bralne uéinkovitosti in je povezana s celotno uéno motivacijo ter
z razvojem pismenosti. Ob tem se pojavlja Se pojem bralna zavzetost (angl. reading
engagement), ki povezuje motivacijske in kognitivne vidike branja. Bralno zavzet
bralec, bralka sta notranje motivirana, svoje znanje pa gradita z uporabo kognitivnih
strategij in v sodelovanju z drugimi. Pri tem je bralna zavzetost pozitivno povezana
z razumevanjem prebranega, bralno in u¢no uspesnostjo. Bralna motivacija je tako
nadpomenka za razli¢ne motivacijske elemente ali dejavnike:

Bralno motivacijo pojmujemo kot nadpomenko za razli¢ne motivacijske dejavnike,
ki spodbujajo ¢loveka k branju, dajejo bralnemu procesu smisel in tako pomagajo
posamezniku, da vztraja do cilja in si zeli bralno izku$njo $e ponoviti (ponovno doziveti).
(Pegjak [et al.] 2006: 7.)

Pri razumevanju pojma bralna motivacija imamo v mislih tudi branje literarnih
besedil, pri ¢emer ne razumemo motiviranega branja literature le v funkciji — ampak
predvsem kot pogoj za dosego zmoznosti boljSega, bolj poglobljenega in bolj
motiviranega branja tudi pri drugih predmetnih podrocjih (npr. fizike, geografije,
zgodovine), pri cemer $e posebej motivirano in usmerjeno branje literature pripomore
k nacrtnemu, sistemati¢nemu in temeljitemu usvajanju bralne tehnike ter vadenju
tekoCnosti branja (zlasti na zacetku Solskega opismenjevanja s pripovednimi oz.
narativno oblikovanimi besedili)," saj na tem temelju lahko gradi motivirano branje
na vseh drugih predmetnih podro¢jih.'?

O vadenju tekoénosti branja in dodatnem opismenjevanju tudi v prostem ¢asu je opisanih kar nekaj
izven$olskih programov (angl. after-school), npr. v prispevkih: Paula J. Schwanenflugel, Reading
Fluency Practice as Reading Enrichment in After-School Literacy Programming, 2018, Justin T.
Dooly, Improving Informational Text Literacy, 2018, Megan P. Brock, Paula J. Schwanenflugel, The
PAL Reading Enrichment Program in an Experimental After-School Setting, 2018, vsi trije prispevki
v: Paula J. Schwanenflugel and Phillip D. Tomporowski (ur.): Physical Activity and Learning After
School / The PAL Program, 2018.

12 Pri tak§nem razumevanju bralne motivacije torej ne gre za poskus podrejanja literature drugim pod-
ro¢jem.
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Poudariti pa je treba, da na bralno motivacijo mo¢no vpliva tudi /iterarna zmoznost,
pri ¢emer pod literarno zmoznostjo razumemo prepletanje razli¢nih sposobnosti
bralcev in bralk, da razumejo prebrano, npr. interpretativna zmoznost (sposobnost
dekodiranja in prepoznavanja), ki zajema zmoznost prepoznavanja razli¢nih vrst
in zvrsti literarnih besedil (npr. drame, romana, kratke proze), njihovih zgradbenih
lastnosti, zatem zmoznost uporabe knjiZzevnega znanja in empati¢nega odzivanja na
prebrano ter zmoznost strpnega sprejemanja novega, drugega, zmoznost dozivljanja
prebranega, vrednotenja in kriti¢ne refleksije prebranega, zmoznost upovedovanja
tekstov in ne nazadnje zmoznost pozitivnega odnosa do literature. Med temeljne
sestavine literarne zmoznosti pristevamo $e literarne konvencije, torej pravila, ki
bralcu pomagajo pri dozivljanju in razumevanju knjizevnih besedil in so odvisna
od razli¢nih okolid&in, npr. druzbenih, socialnih, zgodovinskih (Zbogar 2019a: 74;
Zajc 2019: 65; Krakar Vogel 2004: 40—45).

Bralna motivacija v u¢nem okolju

Razvijanje bralne motivacije se pri¢ne Ze v druZini," nadaljuje se v u¢nem okolju,
kar je povezano z dejavniki okolja (med vrstniki, s pomoc¢jo knjiznic ipd.); vsekakor
pa je pomembna razlika v motivacijskih dejavnikih med branjem v prostem Casu
in branjem v u¢nem okolju. Pri tem obstaja povezanost ve¢je motiviranosti za
branje v prostem ¢asu z ve¢jo motiviranostjo za branje v u¢nem okolju (za branje
umetnostnih besedil in drugih tekstov v funkciji u¢enja, npr. z uporabo bralnih
strategij pri ucenju) (Pecjak [et al.] 2006: 40-43). Dejavniki bralne motivacije v
u¢nem okolju so tako naslednji:

— spodbujanje trajnega interesa za branje (tudi v prostem casu),

— spodbujanje branja kot sredstva uenja z motivacijo po znanju in za dosego
bralne pismenosti (Pecjak, Gradisar 2015: 95).

V tem kontekstu je ponovno treba izpostaviti specifiko literarne zmoznosti
(ali knjizevne sposobnosti (Krakar Vogel 2004: 40)), ki prav tako vpliva na bralno
motivacijo, in je predvsem zmoznost za literarno branje, raziskovanje in ustvarjanje
ter je ena od temeljnih kompetenc, ki jo razvijamo pri pouku knjizevnosti. Pomembno
je, da jo razvijamo v okviru Se drugih specifi¢cnih kompetenc, zmoznosti, npr.
medpredmetnega povezovanja, kulturne, medkulturne, digitalne zmoznosti kot
tudi zmoznosti literarnega raziskovanja in ustvarjanja (Krakar Vogel 2004: 40—-45;
Zbogar 2019a: 73), vendar so za razvijanje bralnih sposobnosti odgovorni vsi u¢itelji
vseh predmetov, ne le ucitelji slovenskega jezika.

Dodati je Se treba, da se bralni dosezek prepleta z bralnim interesom in obcutkom
bralne usposobljenosti, kar ne sme voditi do ustvarjanja umetnega nasprotja med
notranjo in zunanjo motivacijo, med osebnim interesom in spodbudami okolja, saj

O tem med drugim V objemu besed: Razvijanje druZinske pismenosti, Haramija, Dragica (ur.),
Maribor, Univerzitetna zalozba Univerze, 2017.
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je dobro vzpostaviti preplet dolgorocne motivacije. Pomembno je tudi diferencirano
razvijanje bralne zmoznosti, ki zahteva razlicno zahtevnost bralnega gradiva, pri
¢emer je treba upostevati manj in bolj zmozne, torej upostevati in razvijati interese,
zmoznosti vseh skupin uéencev, uéenk (Saksida 2016: 152—153). Pomembno pa
je predvsem, da »uditelj kot mentor branja ne more in ne sme privoliti le v interes
o0z. notranjo motivacijo ali spodbujanje prosto¢asnega branja, ampak mora izbirati
ustrezna besedila in ob njih voditi bralni dogodek« (Saksida 2016: 158), pri cemer
pa je smiselno, da uitelji in uciteljice za vecjo motiviranost uc¢encev in u¢enk tudi
pojasnijo smiselnost ter koristnost teh aktivnosti.

V tretjem vzgojno-izobrazevalnem obdobju osnovne Sole in v srednji $oli je ob bralni
motivaciji potrebno tudi obvezno razvijanje kriticnega misljenja in vrednotenja. Pri
pouku knjizevnosti se tako za obravnavane stopnje priporo¢a model problemsko-
ustvarjalnega pouka in tudi t. i. metoda obrnjenega ucenja (ali obrnjene ucilnice, angl.
flipped learning/flipped classroom), ki zdruzuje digitalno tehnologijo, individualno
delo in sodelovalno ucenje (Zbogar 2019b: 36-37)," kjer gre za model izkusenjske
metode, pri kateri mladi s svojim branjem in bralnimi izkusnjami pridejo do nekih
spoznanj (npr. z metodo $olske interpretacije), v kombinaciji z neizkuSenjsko
metodo, kjer npr. nova spoznanja posreduje ucitelj, uciteljica (Krakar Vogel 2004:
56; Kerndl 2016: 146-151).

Solska interpretacija kot metoda izkusenjskega uéenja pri pouku knjizevnosti vkljuéuje
dozivljanje, razumevanje, vrednotenje (primerjanje, razvr§canje) in izrazanje, ki se
v praksi uresni¢uje z dolo¢enimi strategijami v obliki metodi¢nega sistema Solske
interpretacije (Krakar Vogel 2004: 60, 80), iz katere bi lahko za razli¢na predmetna
podrocja v tretjem vzgojno-izobrazevalnem obdobju osnovne Sole in v srednji Soli
za predlagani nac¢in motiviranja branja s kratko prozo uporabili predvsem fazo
t. i. uvodne motivacije kot dozivljajsko izkuSenjske motivacije za branje,' ki jo
zastavimo $irSe, medbesedilno in medpredmetno.

1z izkusenjskega ucenja izhaja Kolbov krog Stirih uénih dejavnosti (1984), preko
katerih poteka dejavno spoznavanje dolo¢enega predmeta in kjer se (z adaptacijo na
pouk knjizevnosti)'® vkljucuje izhajanje iz: 1. konkretne izkusnje (motivirano branje
literarnega besedila, njegovo zaznavanje, dozivljanje oz. subjektivna konkretizacija,
aktualizacija); 2. razmisljujocega opazovanja (postopki raz¢lenjevanja in razumevanja

14 Metodo so priceli razvijati v ZDA v devetdesetih letih 20. stoletja v osnovnih in srednjih Solah kot
tudi na univerzitetni ravni. Metoda temelji na samostojnem ucenju z ogledom kratkih posnetkov in
poteka izven Solskega prostora in ¢asa, uéne ure pa so namenjene raziskovanju, sodelovalnemu in
projektnemu delu, reevanju problemov, diskusiji ipd. (Zbogar 2019b). Po tej metodi se uspesno
izgrajuje digitalna pismenost na vseh predmetnih podrogjih.

»Dozivljajsko izkuSenjska motivacija je tista, pri kateri skusa u¢itelj priakovanje vsebine ali oblike
novega besedila navezati na ze znane literarne ali zunajliterarne izkusnje, znanje in dozivetja ucen-
cev, ki tokrat ne priklicujejo iz spomina samo informacij, ampak tudi ob¢utja, zaznave, predstave,
asociacije, socialne, moralne izkusnje /.../ Posamezne izkusnje usmerjajo u¢ence k problemu, kakr-
Sen se bo pojavil v literarnem besedilu« (Krakar Vogel 2004: 80).

' To metodo bi z ustrezno adaptacijo lahko uporabili ob motivaciji za branje tudi pri drugih uénih

predmetih.

by
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besedila); 3. abstraktne konceptualizacije (sintetiziranje, formaliziranje spoznanj,
razvr$€anje, presojanje); 4. aktivnega eksperimentiranja (novo branje). Podane
stopnje spoznavanja se lahko ujemajo tudi z nacini sprejemanja literarnih del oz. s
stopnjami branja, kot jih opredeljujeta teorija bral¢evega odziva in psihologija branja,
in sicer: spoznavno-sprejemna stopnja — dozivljanje, razumevanje ter vrednotenje
(Krakar Vogel 2004: 42, 57-58; Kerndl 2016: 146—147).

V kontekstu motiviranja za branje v okviru Solske interpretacije (katere elemente
lahko vklju¢imo tudi pri drugih predmetih, ne le knjizevnosti)!” in problemsko-
ustvarjalnega pouka (Kerndl 2016: 146—151) je nujno upostevati metodo diskusije
(ali diskusijski pogovor, razgovor, razpravo, polemiko, debato ipd.), ki je primernejsa
za starejSe ucence in ucenke. Poteka naj med njimi samimi ali med njimi in
uciteljem, uciteljico. S to metodo mislimo odprto razpravo o vsebini besedila, temi
in sporo¢ilnosti, pri éemer uéenci in uéenke pojasnjujejo, utemeljujejo, dokazujejo,
primerjajo svoja razumevanja besedila, tudi odnos do branja oz. izrazajo osebni
odnos do prebranega besedila. Predmet pogovora naj bo predvsem lastno dozivetje
besedila, postavljajo naj se odprta vprasanja (vprasanja na visjih taksonomskih
ravneh), ki spodbujajo interakcijo v razredu. Tovrstna vprasanja naj bi spodbujala
izmenjavo mnenj, ugotovitev, spoznanj (oz. zahtevnej$e miselne procese: analizo,
sintezo, primerjanje, vrednotenje, kritiéno misljenje in razmisljanje o lastnem branju);
pri taks$ni diskusiji se bo odkrival t. i. horizont pricakovanj (npr. izku$nje, stalis¢a
do branja, medbesedilne izkusnje), pri cemer bodo ucenci in u¢enke ugotavljali, da
razli¢no dozivljajo knjizevno besedilo, da imajo o njem razli¢ne predstave, pri ¢emer
je pomembno zlasti razvijanje zmoznosti argumentiranja in poleg tega — z diskusijo
razvijamo tudi zmoznosti kriticnega branja. Najbolj so za mlade zanimivi tisti deli
besedila, ki so blizu njihovim lastnim izku$njam (ali pa so jim nasprotni), prav zato
je priporocljivo, da za diskusijo najprej izberemo tovrstna besedila; treba je slediti
interesom in potrebno je pojasniti nerazumljivo, pri cemer moramo vedeti, kateri
cilj zelimo z metodo diskusije doseéi, zato se je nanjo treba sistemati¢no pripraviti.
Problem, o katerem se diskutira, naj bo ¢im bolj zanimiv (Grosman 2004: 217—226).

Ob navedenih pristopih in metodah je treba dodatno razvijati kriti¢no branje in
vrednotenje, ki spodbuja kriticno misljenje, za katerega so znacilni predvsem: analiza
in evalvacija argumentov, analiza raznovrstnih glediS¢; presojanje oz. tehtanje
alternativ, reSitev problema, utemeljitev; analiza predpostavk; presoja v skladu
s kriteriji; samorefleksivnost, metakognicija. Avtorji in avtorice pri preuc¢evanju
kriti¢nega misljenja izpostavljajo $tiri podro¢ja: mesto oz. vlogo logike v pou¢evanju
kritiénega misljenja, kritiéno misljenje kot sredstvo razbijanja predsodkov in
zmotnih prepri¢anj, povezava med kriti¢nim mi$ljenjem in drugimi dejavnostmi (npr.
zamis$ljanje, verovanje, sprasevanje, intuicija, opazovanje, avtonomno delovanje
in emocionalno dozivljanje) ter na¢ine poucevanja kritiénega misljenja (Rupnik
Vec, Kompare 2006: 27).'

sko-problemsko motivacijo, je mdr. natan¢no opisala Boza Krakar Vogel (2004: 78—-110).

'8 Pri pouku knjiZevnosti kriti¢no misljenje razvijamo tudi preko reSevanja knjizevnih problemov
(prim. Zbogar 2019c: 79-94).
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Dodatna priporocila za motiviranje branja

V nadaljevanju predlagamo izto¢nice za uresnicevanje motivacijskih strategij in
priporo¢il za branje v smislu medpredmetnih povezav. Gre za tekste, ki se lahko
obravnavajo pri razli¢nih predmetih v tretjem triletju osnovne Sole in v srednji
Soli (v povezavi s predstavljenimi gradniki bralne pismenosti). Nacini izvedbe
predlaganega modela so lahko razli¢ni: ena izmed moznosti izvedbe bi bila v ¢asu
projektnega tedna, ki bi bil namenjen npr. bralni pismenosti, v katerem bi lahko
prislo do konstruktivnega sodelovanja med podrocji, povezanega nacrtovanja in
medpredmetnega sodelovanja; druga izmed moznosti bi lahko bila v integraciji
razli¢nih predmetov v t. i. strokovne module, ko bi bili snovno povezani; tretja
moznost pa kot samostojna aktivnost v okviru interesnih dejavnosti (izven Solskega
pouka).! Pri vseh predlaganih moznostih izvedbe pa bi bilo priporo¢ljivo vkljuciti
Se knjiznico (Solsko ali splo$noizobrazevalno).

Razumljivo je, da bi predlagani model motiviranja za branje s kratko prozo izvajali
kompetentni ucitelji in uciteljice slovens¢ine oz. slovenisti, slovenistke, ki edini
lahko zagotovijo potrebno poznavanje literarnega sistema, da razpravljanje o
literarnih besedilih (vkljucujo¢ tudi kriticno presojanje) ne bi ostalo samo na nivoju
dozivljajskega odzivanja ucenk in uencev. V tem smislu bi bilo predlagano bralno-
motivacijsko delo s kratkoproznimi teksti strokovno avtonomno in bi dodatno
spodbujalo nadaljnjo motivacijo za branje strokovnih in informativnih besedil pri
razli¢nih predmetih.?

Izto¢nice za uresnic¢evanje motivacijskih strategij in priporo¢il za branje v smislu
medpredmetnih povezav so naslednje:

— Uporaba dozivljajsko izkuSenjske uvodne motivacije na zacetku.

—  Zatem slovenistka ali slovenist spodbudi, da izbrano besedilo nekdo izmed
prisotnih u¢enk, uéencev (lahko jih je tudi vec) prebere na glas (po eno
posamezno besedilo v enem branju).

—  Nadaljnji predlagani postopki so: pogovor oz. diskusija ter vkljucitev metod
izkusenjskega ucenja ali katere izmed drugih strategij, npr. po Owocki,
2003.%' Predmet diskusije naj bo predvsem lastno doZivetje prebranega

19 Branje, pismenost in motivacijske strategije kot programi izvensolskih ali interesnih dejavnosti so
opisani med drugim v treh prispevkih objavljenih raziskav v: Schwanenflugel, Paula J., Tomporow-
ski, Phillip D. (ur.), 2018: Physical Activity and Learning After School: The PAL Program. New
York, London: The Guilford Press.

Nadaljnje delo pri razliénih predmetih, ki bi sledilo kratkoproznemu bralno-motivacijskem delu, bi
prevzeli uitelji in uciteljice drugih strokovnih predmetov, s tem pa bi bila zagotovljena enakovred-
nost in avtonomija vseh predmetnih podrocij in zato tudi delo z literaturo ne bi bilo v funkeiji drugih
predmetnih podrocij.

20

S

Navaja uspesne bralne strategije, npr. napovedovanje (u¢enec preleti besedilo in skusa napovedati
vsebino besedila), po branju teksta preverimo, ¢e so se domneve uresnicile oz. v kolik$ni meri;
preverjanje glede tega, s kak§nim namenom beremo izbrano besedilo; pripovedovanje o prebranem:
povzemanje, obnavljanje, sinteza in kriticno vrednotenje prebranega; pogovor o besedilu: kdo, kaj,
zakaj, kdaj, kje se zgodba odvija, iskanje odgovorov ob ponovnem branju, ki je lahko selektivno;
iskanje pomembnejsih informacij (nav. po Zbogar 2019a: 75-76).
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besedila, kar naj poteka najprej v manjsih skupinah, zatem vodeno v obliki
skupne refleksije; pogovor naj se snovno-tematsko naveze tudi na nadaljnji
predmet (npr. geografijo, zgodovino, matematiko), Cemur sledi umestitev
besedila v literarni sistem.

—  Vdiskusijo naj se vkljuci tudi kriti¢no vrednotenje izbranega besedila.

Nekateri predlogi v okviru predstavljenega modela motiviranja za branje (posebe;j
za 3. VIO OS in SS):

v Avtor/  Naslov besedila kratke Medpredmetno Snovne*? povezave v
OS/SS avtorica: PTOZe zbirka ali povezovanje skladu s predlaganim oz.
* antologija, leto: zls: povezanim predmetom:
Koncert za violino in
orkester, Skozi zgodbo podana tragi¢na
0% Dusan GENLJI 2: antologija S — usoda Judov v Prekmurju v
Sarotar  sodobne slovenske g ¢asu druge svetovne vojne,
mladinske kratke proze, holokavst (avtobiografskost).
2007.
Kjer se ¢as ustavi, e
Milan GENLJI 2: antologija fiia/ Szl Okl skan{(t; ia Akd
0S Petek sodobne slovenske geogratija (spominskega) keajy Akdamar,
Levokov mladinske kratke proze I majht}@:ga el
2007 ’ v Tur¢iji.
Rumena in modra nogavica
y Borut GENLJI 2: antologija Zanimivo grafi¢no
(ON] Gombad sodobne slovenske likovni pouk oblikovanje in razporeditev
mladinske kratke proze, besedila.
2007.
Marlenkina zgodba,

Vprasanja s podrocja
biologija genetike, umetne oploditve in
psiholosko-eticne dileme.

0% Tatjana ~ GENLJI: antologija sodobne
Kokalj  slovenske mladinske kratke

proze, 2006.
Potovanje kavnih zrn od
Café do Brasil, pridelave v Riu de Janeiro,
S8 Igor Cas kratke zgodbe: geografija/ transport v Marseilles,
Bratoz  antologija slovenske kratke  zemljepis Milano, Gorico do
zgodbe, 1998. uporabnika, eti¢na vprasanja
izkori§¢anja delovne sile.
Na videz paradoksalen miselni
Duhovi so Schroedingerjeve preizkus v kvantni
y Maia macke, fizika, mehaniki, ki ga je zasnoval
SS Nogl ak Cas kratke zgodbe: zgodovina avstrijski fizik Erwin
antologija slovenske kratke Schrodinger.
zgodbe, 1998. Eti¢na vprasanja v zvezi z

zadnjo vojno na Balkanu.
Presajanje telesnih organov

SS %?rjr?:r de ‘;?emg’snov, 2017, biologija v primeru smrti v drugo telo,
eti¢na vprasanja.
Ostrina aporije, Aluzija na starogrskega
8 Aleksa  Cas kratke zgodbe: filozofija, filozofa (ustanovitelja eleatske
Susuli¢c  antologija slovenske kratke =~ matematika Sole) in matematika iz Eleje
zgodbe, 1998. (5. st.p.n.8.).%

2 Snov (kot zunajliterarno gradivo) predstavlja spoznavno komponento oz. funkcijo literarnega teksta
(Kos 2001: 29-30).
2 Splet.
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Glede na predstavljen model bralne motivacije (v skladu z gradniki bralne pismenosti)
lahko v tretjem triletju osnovne Sole in v srednji $oli dodamo Se zahtevnejse ravni
motiviranja za branje:

—  Priporocilo za branje daljsih besedil (daljsih novel, romanov) doma z
zapisovanjem dnevnika branja, ki ga dodatno pisejo bolj motivirani ucenci
in ucenke.

—  Vkljucitev filmov, posnetkov dramatizacij, digitalizirane literature
kot hiperteksta, vklju¢no s poezijo (npr. interaktivni pesnisko-spletni
projekt Ljubljana v poeziji avtorja e-literature Jaka Zeleznikarja, ki poveze
tri resni¢nosti: vsakdanjo, pesemsko in spletno; na ta nacin ustvari pesniski
zemljevid Ljubljane) ipd.

—  Samo za srednjo Solo: vkljucitev besedil v tujih jezikih (npr. v angles¢ini)
in prevodov v slovens¢ino (s poudarkom na zanrskem oblikovanju), npr.:
prevedena antologija kratke proze Nove britanske pisave: Zacetek necesa
velikega, 2004, ali kratka proza Alice Munro® v angle$¢ini (The progress of
love, 1988), tudi prevod ene izmed avtori¢inih zbirk v slovens¢ino (Ljubo
Zivljenje, 2014).

— VKkljucitev starejSega slovenskega teksta iz 19. st.: npr. Anton M. Slomsek:
Blaze in Nezica v nedelskej soli,> 1995 (gre za u¢benik z zgodbami in
izbrani odlomki lahko predstavljajo odlicne medpredmetne povezave).

Sklep

V kontekstu motiviranja za branje v tretjem vzgojno-izobraZevalnem obdobju osnovne
Sole in v srednji $oli bi iz predstavljenih metodi¢nih postopkov pri obravnavi besedil
kratke proze, ki se sicer obravnavajo pri pouku knjizevnosti, izpostavili predvsem tiste
motivacijske strategije, ki bi bile primerne tudi za nadaljnji prenos na druga predmetna
podrocja. To so dozivljajsko-izkuSenjska uvodna motivacija, metoda diskusije in
kriti¢no vrednotenje izbranega korpusa kratke proze, katerega obravnavo bi uporabili
predvsem v okviru motiviranja za branje tudi pri razli¢nih drugih $olskih predmetih.
Ob tem bi izbrana kratka proza lahko predstavljala most do branja neumetnostnih
besedil z motivno-tematsko in snovno navezavo na dolo¢en u¢ni predmet. Konkretna
izvedba predlaganega modela bi lahko bila kot del aktivnosti v ¢asu projektnega
tedna, ki bi ga na osnovnih in srednjih Solah namenili dvigu bralne pismenosti
med mladimi. Lahko pa bi izvajanje potekalo bodisi v smislu integracije razli¢nih
predmetov v strokovne module bodisi kot izvensolska dejavnost (zlasti v povezavi
z dejavnostjo Solske (ali splosnoizobrazevalne) knjiznice), pri ¢emer bi knjizevni
del potekal pod mentorstvom usposobljenih slovenistk in slovenistov. Predlagani
model aktivnosti v okviru bralne motivacije tako na osnovni kot zahtevnejsi ravni
je zamisljen v okviru medpredmetnega sodelovanja usposobljenega pedagoskega
kadra razli¢nih uénih in predmetnih podrocij.

2% Nobelova nagrajenka za knjizevnost leta 2013.
» Faksimile izdaje iz leta 1857.
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