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KAJ JE KRITICNA PEDAGOGIKA — 1. DEL

Na besedilo, ki je pred vami, b1 lahko odgovorili na
tri pricakovane nacine. Prvi¢. Govorjenje o kriti¢ni
pedagogiki je nepotrebno in nesmiselno, saj ucitelji Ze
tako ali tako mlade ljudi ucyjo pravicnosti, kritiCnosti,
odgovornosti itd. Drugi€. Besedilo ne bo ni¢ drugega
kot teoretiCno Cvekanje, ki ga razumejo le nekateri,
ti pa ne delajo v Solah 1n ne poznajo ucencev. Tretjic.
Tudi Ce je teorija dobra, je v praksi Cisto drugace,
teorija pa prakse ne more spreminjati.’

Vsi trije odgovori so pri¢akovani, so stereotipni
in kaZejo na premajhen interes bralca ali bralke.

Na odgovore namreC zlahka odgovorimo. Prvic.
Ucitelj1 praviloma otrok ne ucijo kritiCne pismenosii,
saj tega Sola od njih ne pricakuje, kritiC¢na pismenost
pa je pomemben del kriticne pedagogike. Drugic.

Ce hodemo spreminjati stare nadine dela, potrebujemo
najprej nov besednjak. Ta je zato vselej najprej videti
cuden, nerazumljiv, kasneje pa se obCutek sprement.
Tretjic. KritiCna pedagogika ni le teorija, ampak je tudi
praksa, ki se bojuje proti drugim okostenelim in
zastarelim praksam. Seveda pa ne obstajajo recepti,
kako se to naredi.

RazmiSljanje o kriti¢ni pedagogiki bomo zaceli s
predstavitvijo nekaterih idej in praks, ki so se razvile v
zadnjem stoletju in pol. Torej ne bomo povedali veliko
novega, le spomnili bomo na prakse, ki obstajajo, a so
ucitelji nanje premalo pozorni. Gotovo ne po nakljucju.

V tem prispevku Zelimo predstaviti kriticno
pismenost. Solniki ve¢krat omenjajo pismenost in t. i.
funkcionalno pismenost, pri ¢emer ugotavljajo, da so
ljudje kljub Solanju kar precej nepismenti in celo
funkcionalno nepismeni. Res je osupljivo, da celo
dijaki po maturi ne znajo postaviti vseh vejic v nekoliko
daljse besedilo, da o rabi podpicja, dvopicja, vezaja,
pomisljaja in drugem sploh ne govorimo, ¢eprav so
poslusali uditelje slovenskega jezika dvanajst let in celo
opravili maturo. |

O kriti¢ni pismenosti, ki je mnogo vec kot pravilno
postavljanje vejic, ne govori nih¢e. Morda ideje ne
poznajo ali pa je ne Zelijo (s)poznati. A to sedaj ni tako
pomembno.

' Cf. Barry Kanpol (1998). Critical Pedagogy For Beginning Teachers: the Movement From Despair To Hope. [http://www.wmc.edu/academics/library/pub/ ...

jep/issuell-1/kanpol.html]

KRITICNA PISMENOST

Zacnimo s predstavljanjem kriti¢ne pismenosti.

Ta 1zhaja 1z preprostega spoznanja, da je ¢lovek bistveno
simbolno, tj. govorece bitje. To bitje rabi jezik, kar je
najbrz nesporno in vsakomur oc¢itno. Toda Clovek je
prav kot simbolno tudi imaginarno bitje. To pomeni,

da se pogosto trudi govoriti kot drugi, da posnema
avtoritete ali pa jih preprosto uboga. Veliko je ljudi,

ki ne govorijo »svojega« jezika, ampak prevzemajo
vzorce drugih. To je osnova.

[z te osnove 1zhaja praktiCno spoznanje: ucenci so
lahko kriti¢ni, samozavestni in podobno le na en nacin:
tako da govorijo. A da b1 govorili, se morajo najpre;j
nauciti uporabljati »svoj« jezik. Ustvariti morajo lastno
govorico. KritiCna pismenost je zato najprej nacin,
kako se uciti govoriti na sebi lasten naCin, ne da bi
posnemal druge in imel slabe obcutke, ker govoris$
po svoje in drugace. Brez dialoga se tega seveda ni
mogoce nauciti.?

Dialog je podlaga pismenosti, 0 kater1 govorimo.
Opredelili b1 jo lahko tudi s preprostim vprasanjem:
Kako nas oblikujejo besede, ki jih uporabljamo, kako
nas oblikujejo prakse, ki jih Zivimo?

V vsakdanjem Zivljenju se vecina ljudi ne sprasuje
tako, kot smo zapisali. Ljudje so lahko »dobri«
drzavljani, vendar so kljub temu nepismeni, saj ne znajo

- avtorizirati lastnega Zivljenja.> Vecina ljudi zZivi Zivljenje __

molceCe mnozice.

Da bi avtorizirali svoje Zivljenje, se morajo najpre]
sooCiti z druga¢nimi besedili in idejami. V Solah zato
uéencem ponudimo v branje drugacna besedila.

Za boljSe razumevanje tega, kar b1 radi povedali, se

bomo v nadaljevanju na kratko ustavili pri dveh avtorjih, &

ki sta pomembno pripomogla k nastanku ideje kritiCne
pismenosti in kriticne pedagogike.

Prvi avtor se je rodil leta 1859 v Vermontu:
John Dewey.

Leta 1916 je izsla njegova knjiga z naslovom
Demokracija in poucevanje (Democracy and Educa-
tion). V njej najdemo tudi misel: kurikul nepravi¢no

2 Cf. Denise Heikinen (1998). From Freire to Bakhtin: The Role of Carnival in the Composition Classroom. [http://www.wmc.edu/academics/library/pub/

jep/issuel-2/heikinen.html]
+  ICf. ihid.
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razloCuje elite in mnozice. N1 res, da je za vse ljudi
enak. Razen tega je izobraZevanje lo¢eno od 1zkusSen;,
filozofije in vsakdanje koristnosti ter uporabnosti.
Seveda, saj je 1izobraZevanje v prvi vrsti namenjeno
oblikovanju prihodnje delovne sile. |

Dewey se je zaradi teh in mnogih drugih spoznan;j
odlocil zagovarjati idejo 1n prakso celostnega kurikula
(holistic curriculum), ki temelji na vsakdanjih 1zkuSnjah
in filozof1ji. Pomembne koordinate tega novega kurikula
so: delo, razmiSljanje, akcija, refleksija.

Celostni kurikul je posebna oblika t. 1. integriranega
kurikula, kajti Dewey je razmiSljal takole: Sole, ki
usposabljajo delovno silo, so v svojih prizadevanjih
preveC ozke 1n toge. Dewey je zelel, da b1 Sole
usposabljale refleksivnega demokraticnega drZavljana.

Da b1 razumeli, kdo je refleksivni demokrati¢ni
drZavljan, se moramo ozreti na Deweyevo 1dejo, ki
pravi, da je raba jezika druzbena aktivnost.

Raba jezika ni aktivnost osamljenega posameznika, ki
komunicira z drugimi osamljenimi posamezniki, ampak

- Je aktivnost, ki oblikuje resni¢nost, obCestva, druzbe.
Torej je zelo pomembno, kako ljudje rabijo jezik.
- In v Solah se ga ucyjo na nacin, zaradi katerega so Sh
Deweyu lasje pokonci. Zgrozil se je: pomislite na
< absurd, da se otroci ucyjo jezika kot stvari po sebi.
V knjigi, ki je 1z8la leta 1900 (The School and Society),
*. je zato zapisal: Ce jezik uporabljajo le za preprosto
ponavljanje lekcij, ne smejo biti preseneceni nad
—= dejstvom, da je kljucna teZava pri solskem delu pouk v
maternem jeziku. Zaradi nenaravnega ucenja jezika, saj
" ne raste iz resnicne Zelje po sporocanju Zivijenjskih
vtisov in prepricanj, se otrokova svoboda postopno
- zmanjsuje (55-56).

Lekcye, ki se jih ucijo otroci, so pomemben vidik

... L. 1. transmisyyskega modela pouka. Namesto tega je

“= Dewey predlagal razvijanje kulturne pismenosti

~ (cultural literacy).

- Zanjo ie znacilna umetnost izraZanja, oblikovanja
misli, zagovarjanja stalisSC, i1dej 1td. Nasteymo nekaj
metod: razmiSljanje in pisanje o samem kurikulu,

-2 uCenje razliCnih zvrsti in naCinov pisanja, ucenje
pripovedovanja, skupinsko ter sodelovalno ucenje itd.

- Razrede, v katerem se ucenci tako ucijo, avtorji danes

imenujejo delavnice (writing workshops).

V takih delavnicah se ucenci in ucitelji ucyjo
~_ umetnosti rabe jezika (language arts). Seveda ne
- smemo pozabiti, da so take prakse v manjSini:

_.~ prevladujejo Se vedno lekcije, uCenje na pamet,

~ standardizirano testiranje itd.

__ -V zadnjem Casu pa se kljub temu pojavlja Se kriticna

“ pismenost (critical literacy) kot poseben pristop k
pedagoglkl in rab1 jezika.
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Kriti¢na pismenost je najprej druzbena praksa
(social practice). Zajema zlasti sprasevanje o danem,
nevprasljivem, sploSno sprejetem, »neposrednih«
izkusSnjah, predpisanem. Sprasevanje odpira nove
perspektive, in sicer s pripovedovanjem drugih zgodb
in, s pripovedovanjem meta-zgodb.

Kaj omogoéa da to, kar domnevno je, tudi zares je‘?" |
KaJ o tem ka.r domnevno e, lahko povedo drugi 1 m .
. drugacm‘? -
Kako delujejo obcila?
Kako dehg ejo institucye?
Kako nastajajo in se ohranjajo identitete?
- Kako se dlSClphnlra]o ljudje‘?
Ka] je druzba discipliniranja?
Kaj je druzba nadzora‘?'
. Kajje pastoralna oblast‘?
Kako poteka spoznavanje in kako je mogoce?
Kako nastaja kultura?
- Kako se ohranjajo pnvﬂeggl‘? .
Druge zgodbe dru g1 interesi, drugi motivi, druge
zgodovme drugo znanje, druga Vednost zamolcane

moznostl 1deje dogodkl parodlja primerjanje, 1r0m]a _-

Drugi avtor, ki ga moramo omeniti, je Lev Vigotski,
kajt1 kritiCna pismenost se naslanja zlasti na
konstruktivisticno edukacijo Johna Deweya in teorijo
aktivnosti (zlasti na idejo o obmocju proksimalnega
razvoja) Leva Vigotskega.

KritiCna pismenost zato ni »nekaj za ucencex,
ampak je za skupnost, obCestvo, zato ucitelj 1z procesov
ni 1zvzet, ampak je kritiCni demokratiCni edukator.

Ne ucitel, ki druge poucuje, Cesar ne znajo, ampak
edukator, ki se uci skupaj z drugimi.

Pri tem je zlasti pomembno to, na kar je opozoril
Freire: ne gre za Summerhill, ampak za natan¢nost,
strogost (rigor), strukture (structure) in politine
spore (political contention) v druzbi. Proces ni niti
permisiven niti agnostiCen. Da ne bo kdo mislil,
da se gremo vrtec in neobvezno igrackanje z idejami.
To ni ¢vekanje in ni komuniciranje, ni razvijanje
»socialnih spretnosti« in ni zabava.

Biti kritiCno pismen pomeni zares vedeti, kaj se
dogaja okoli nas. Ne pomeni le informiranosti in znanja,
ucenja na pamet in ponavljanja za drugimi.
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