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Cilj raziskave je bil ugotoviti, kako dijaki zaznavajo interakcijo s svojimi ucitelji slovens¢ine v gimnaziji in kako
zaznavajo uc¢no klimo v razredu. Zanimalo nas je, ali se dijaki v svojih zaznavah razlikujejo glede na spol in u¢no
uspesnost ter kaksne so povezave med interakcijo ter u¢no klimo. V raziskavi je sodelovalo 1051 dijakov gimnazij
iz vseh slovenskih regij.

Ugotovili smo, da fantje zaznavajo manj bliZine v interakciji z u¢itelji ter manj ugodno u¢no klimo v razredu. U¢no
bolj uspesni dijaki pa v odnosih z ucitelji zaznavajo vec blizine ter bolj ugodno u¢no klimo. Na temelju rezultatov
zelimo opozoriti na pomen vzpostavljanja blizine uditeljev z dijaki ter spodbujanja vedenj, ki prispevajo k ugodnej-
$§i u¢ni klimi v razredu.

Klju¢ne besede: blizina, interakcija, razredna klima, skupinski procesi, medosebni odnosi, emocionalni ton, razredna
organizacija

The aim of this study was to determine how secondary school students perceive the interaction with their Slovenian
Language teachers in general secondary school and how they perceive the learning climate in the classroom. We were
interested in whether the students’ perceptions differ with regard to gender and academic achievement, and in the
connections between interaction and learning climate. The survey encompassed 1,051 students of general seconda-
ry schools in all Slovenian regions.

It has been established that boys perceive less closeness in their interaction with teachers and a less favourable learning
climate in the classroom. On the other hand, higher achieving students perceive more closeness in their relationships
with teachers and a more favourable learning climate. Based on these results, we wish to highlight the importance
of establishing closeness between teachers and students, and of encouraging behaviours that contribute to a more
favourable learning climate in the classroom.

Keywords: closeness, interaction, classroom climate, group processes, interpersonal relationships, emotional tone,
class organisation

»ucno okolje« (npr. Peklaj in Pe¢jak, 2015), smo v na$i raz-
iskavi ohranili razlikovanje med interakcijo in klimo v

Z raziskavo smo Zeleli ugotoviti, ali se gimnazijci glede na
spolin u¢no uspesnost pri slovens¢ini razlikujejo v zaznani
interakciji z uditelji in u¢ni klimi v razredu. Zanimalo
nas je tudi, kako se med seboj povezujejo s strani dijakov
zaznane spremenljivke interakcije in uéne klime v razredu.

Ceprav sodobna literatura za interakcijo med ucitelji in
ucenci ter u¢no klimo v razredu uporablja skupni pojem

razredu. J. Spearman in H. Watt (2013) namre¢ poudarja-
ta, da raz¢lenjevanje razrednega okolja na posamezne ses-
tavine raziskovalcem omogoca ugotavljanje, kaj posamez-
no sestavino napoveduje in kaksne so njene posledice. To
lahko u¢iteljem pomaga, da svoj stil poucevanja prilago-
dijo tako, da pri u¢encih spodbujajo motivacijo za ucenje
in vklju¢enost ucencev.
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Solsko okolje nasploh mo¢no vpliva na uence, $e zlasti ob
dejstvu, da ucenci v ¢asu $olanja v $oli prezivijo okoli 15.000
ur (Deci, Vallerand, Pelletier in Ryan, 1991). Kakovost raz-
rednega Zivljenja je pomembna pri oblikovanju njihovih
obcutkov in stali§¢/odnosov do so$olcev, uditeljev, predme-
tovin do celotnega izobrazevalnega sistema. Tudi Fraser in
Tobin (1991, po Zedan, 2010) navajata podobno, da razredna
klima vpliva na vedenje u¢encev, njihovo znanje, motivacijo,
samopodobo in stali§¢a do dolo¢enega predmeta, razreda
in $ole, Solanja in izobraZevanja nasploh. Zato nam razisko-
vanje dejavnikov, ki vplivajo na razredno okolje, omogoca
identifikacijo in razumevanje tistih socialnih procesov
znotraj razreda, s katerimi lahko pojasnimo vedenje u¢encev
na emocionalnem in kognitivnem podro¢ju.

Razredno klimo sta Schmuck in Schmuck (1978, po Zedan,
2010) opredelila kot vsoto vseh skupinskih procesov, ki
potekajo znotraj interakcij med ucitelji in ucenci ter med
ucenci samimi. Ti procesi vklju¢ujejo medosebne odnose,
emocionalni ton in strukturne vidike stila pouéevanja ter
razredne organizacije, pri¢akovanja uliteljev do ucencev
in njihova prepri¢anja o u¢encih, stopnjo kontrole ulitelja,
disciplinsko problematiko, spol in starost u¢encev itd. Iz
navedenega je razvidno, da interakcija med ucitelji in u¢enci
predstavlja pomemben del razredne klime, pri ¢emer lahko
interakcijo opredelimo kot medsebojno vplivanje ucitelja
(uciteljev) in ucencev, ki vsak s svojim vedenjem delujejo
drug na drugega (pozitivno ali negativno) (Razdevsek
Pucko, 1990).

Rezultati $tudij o povezanosti odnosov med uditelji in
ucenci ter njihovim u¢nim vedenjem glede na spol kazejo
razli¢ne ucinke na dekleta in fante. Tako so npr. Baker
(2006) ter Roorda, Koomen, Split in Oort (2011) ugotovi-
li, da so dekleta v primerjavi s fanti imela bolj$o izkus$njo
blizine ter bolj pozitivne odnose z u¢itelji. To bi lahko
povezali z vlogo spola pri socializaciji (Maccoby, 1998).
Dekleta so namre¢ ze v osnovi bolj vklju¢ena kot fantje,
pozitivni odnosi z uditelji pa lahko Se dodatno prispevajo
k njihovim dosezkom. Pri tem velja omeniti ugotovitev, da
so odnosi med ucitelji in uéenci bolj pomembni za vklju-
¢enost fantov, ker lahko ti tako ve¢ izgubijo kot tudi pri-
dobijo (Hamre in Pianta, 2001).

Nekatere raziskave pa nakazujejo, da dekleta v primerjavi
s fanti $olo dozivljajo kot okolje, ki jim nudi manj podpore
in zadcite, te razlike pa se lahko odrazajo v bolj negativ-
nih zaznavah $ole (Kuperminc, Leadbeater, Emmons
in Blatt, 1997). Obratno pa se je v raziskavi C. Koth, C.

Bradshaw in Leaf (2008) izkazalo, da fantje slabse zazna-
vajo $olsko klimo oz. jo zaznavajo kot manj ugodno tako
na podrodju reda in discipline kot tudi na podrocju sto-
rilnostne motivacije.

Na podro¢ju raziskovanja povezanosti interakcije v razredu
z u¢no uspesnostjo velja omeniti rezultate metaanalitic-
ne $tudije D. Roorde idr. (2011), ki je pokazala, da so po-
zitivni odnosi med ucitelji in ucenci zelo pomembni za
ucence, $e zlasti za tiste z ve¢jim tveganjem za u¢no ne-
uspes$nost. Za te uc¢ence so bolj skodljivi tudi negativni
odnosi. Ce imajo u¢enci konflikten odnos z uéiteljem, to
najbrz poleg ucnih tezav predstavlja e dodatno breme
zanje, kar vpliva na njihovo e manjSo vkljucenost in
nizje dosezke.

Na podroc¢ju razredne klime pa empiri¢ne raziskave, ki so
preucevale povezanost med zaznavami razli¢nih kompo-
nent klime (npr. podpore uditeljev, podpore vrstnikov, av-
tonomije ucenca, jasnosti in konsistentnosti Solskih pravil)
ter izidi pri ucencih, kazejo na mo¢no medsebojni pove-
zanosti teh zaznav z njihovo ¢ustveno, vedenjsko in u¢no
prilagojenostjo (Kuperminc in dr., 1997; Brand, Felner,
Shim, Seitsinger, Dumas idr., 2003).

1. ali obstajajo razlike v zaznavah interakcije z uitelji
ter u¢ne klime v razredu glede na spol dijakov. Glede
na rezultate predhodnih $tudij smo predpostavi-
li, da bodo tudi dekleta v nasem vzorcu zaznavala
ve¢ blizine v odnosu z u¢itelji (Baker, 2006; Roorda
idr., 2011), ter da med dekleti in fanti ne bo razlik
v zaznavah uéne klime;

2. ali obstajajo razlike v zaznavah interakcije z ucitelji
ter u¢ne klime v razredu med dijaki s slab§imi in
bolj$imi ocenami pri slovens$¢ini. Glede na rezul-
tate Stevilnih predhodnih raziskav smo predposta-
vili, da bodo u¢no uspesnejsi ucenci zaznavali ve¢
bliZzine in manj vpliva v interakciji ter ugodnej$o
u¢no klimo (Roorda idr., 2011; Allen, Gregory,
Mikami, Lun, Hamre in Pianta, 2013; Dorman in
Adams, 2004; Martin in Dowson, 2009).

3. aliobstaja povezanost med spremenljivkami inte-
rakcije med uciteljem in dijaki ter spremenljivka-
mi u¢ne klime v razredu. Predpostavili smo tesno
povezanost spremenljivk glede na ugotovitve pred-
hodnih raziskav (Zedan, 2010).
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V raziskavi je sodelovalo 1051 dijakov' s 25 gimnazij iz
vseh slovenskih regij. Od tega je bilo 386 fantov (36,7 %)
in 665 deklet (63,3 %). 321 (30,5 %) dijakov je obiskovalo 1.
letnik, 273 (26,0 %) 2. letnik, 252 (24,1 %) 3. letnik in 204
(19,4 %) dijaki 4. letnik. Povprec¢na starost dijakov je bila
17,15 leta (SD = 1,16).

Dekleta so imela v povpreéju pomembno boljse ocene pri
slovens¢ini kot fantje (M, = 3,72, SD, = 0,83; M, = 3,33,
SD,, = 0,93; x> = 63,126, df = 18, p <,000).

Vprasalnik uciteljeve interakcije (Questionnaire on Teacher
Interaction — QTI, Wubbels in Levy, 1993, prevod in priredba
Peklaj, 1997) s 64 postavkami o vedenju ulitelja v razredu.
Utitelji zase, njihovi u¢enci pa zanje ocenijo pogostost pojav-
ljanja uciteljevih vedenj s pomocjo 5-stopenjske Likertove
lestvice (1 - nikoli; 5 - vedno). Vprasalnik kaze pogos-
tost pojavljanja osmih tipov vedenj ucitelja: ucitelj, ki
vodi; ucitelj, ki pomaga; razumevajoci ucitelj; ucitel;j, ki
spodbuja odgovornost; negotovi ucitelj; nezadovoljeni
ucitelj; ucitelj, ki opominja; strogi ucitelj. Wubbels in Levy
(1993) porocata o zadovoljivih zanesljivostih za posamezne
faktorje vedenja (za ucence so a koeficienti znasali od 0,76
do 0,88, za ucitelje pa od 0,74 do 0,84). V nasem vzorcu
uciteljev in dijakov smo s konfirmatorno faktorsko analizo
nasli dva faktorja s 24 postavkami: vpliv (Ta ucitelj je strog.);
(0= 05725 @ = 0,83) in bliZina (Ce zelimo kaj povedati,
nas ta ucitelj poslusa.); (a, ., = 0,73 5@, = 0,90). Vi§ji
rezultat na faktorju pomeni zaznavanje ve¢jega vpliva oz.
blizine v interakciji.

Vprasalnik uéne klime (Individualized Classroom
Environment Questionnaire — ICEQ, Fraser in Rentoul,
1979, 1980, prevod in priredba Zabukovec, 1998) ima 13
trditev o razredni klimi, na katere ucitelji in u¢enci odgovar-
jajo s pomodjo 5-stopenjske Likertove lestvice (1 - nikoli; 5
- zelo pogosto). Vprasalnik nam pokaze 2 kategoriji: med-
osebni odnosi (a = 0,87), ki oznacuje osebni pristop ucitelja
in aktivnost dijakov pri pouku in osebnostni razvoj (a =
0,63), ki opisuje raziskovalno vedenje dijakov pri pouku. V
nasi raziskavi se je pokazala 3-faktorska struktura, in sicer:
upostevanje mnenj in Custev dijakov (Dijaki lahko povedo
svoje mnenje v razpravi.); (0(uéitelji =0,67;a dijaki = 0,72); posve-
Canje pozornosti posameznim dijakom (Osebno se zanimam

za vsakega dijaka.); (auéitelji =0,73; Ui = 0,68) in aktivna
vkljucenost dijakov v raziskovanje (Dijaki raziskujejo, da
lahko odgovorijo na vprasanja, ki jih zanimajo.); (&, . =
0,73; ., = 0,76). Visji faktor kaze visjo zaznavo prisot-
nosti vedenja ucitelja.

U¢ni uspeh dijakov

Kot mero u¢nega dosezka dijakov smo vzeli ocene dijakov
pri slovens$¢ini, kakr$ne bi bile, ¢e bi bilo v ¢asu izvedbe
raziskave (april/maj 2013) $olsko leto zakljuceno.

Aprila 2013 smo svetovalnim delavkam na $olah poslali
vprasalnike za dijake skupaj z obrazci za pisno soglasje
starSev za sodelovanje njihovih otrok v raziskavi. Aplikacija
za dijake je potekala skupinsko, v okviru razrednih ur ali
nadomescanj. Izvedle so jo svetovalne delavke. Dijaki so
dobili navodilo, naj imajo pri izpolnjevanju vprasalnikov
v mislih svojega ucitelja slovensc¢ine. Zbrane podatke smo
obdelali v programu SPSS. V skladu s predpostavkami smo
izvedli t-teste in izraunali Pearsonove koeficiente korelacije.

V nadaljevanju predstavljamo rezultate za razlike v zaznavah
dijakov o uditeljevi interakciji in u¢ni klimi glede na spol
in u¢no uspesnost (oceno pri slovenscini).

Preglednica 1 kaze, da dekleta in fantje v interakciji z u¢itelji
slovens¢ine te glede na vpliv zaznavajo podobno. Njihovi
rezultati se gibljejo okoli srednjih vrednosti, kar pomeni,
da oboji v povpredju zaznavajo svoje ucitelje kot stroge in
zahtevne srednje pogosto. Srednje pogosto tudi menijo, da
morajo biti pri urah uditelja tiho, da so kontrolne naloge
tezke in kriteriji visoki ter da je ucitelj nepopustljiv pri ocen-
jevanju njihovih izdelkov.

Nadalje rezultati kaZejo, da v povpredju tako fantje kot
dekleta pri svojih uditeljih pogosteje zaznavajo vedenja,
povezana s faktorjem blizine. Njihovi odgovori kazejo na
to, da ucitelji dokaj pogosto izrazajo zaupanje do dijakov, da
so se pripravljeni pogovoriti in sodelovati ter jim pomagati
prinjihovem delu. Poleg tega menijo, da se lahko na u¢itelje
pogosto zanesejo ter da so ti redko nepotrpezljivi, slabo raz-
polozeni in nezadovoljni. Dokaj pogosto zaznavajo pouk
pri teh uciteljih kot prijeten. Medtem ko na dimenziji vpliva
med fanti in dekleti ni pomembnih razlik, pa rezultati
kazejo, da dekleta v odnosu z uditelji zaznavajo pomembno

! Rezultati, ki jih predstavljamo, so del SirSe raziskave, v kateri je sodelovalo 257 uciteljev (od tega 51 ugiteljev slovenscine) in 1051 dijakov, pri cemer
so dijaki ocenjevali interakcijo z ucitelji in uéno klimo v razredih pri 51 uéiteljih slovens¢ine.
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Preglednica 1: Razlike v zaznavah dijakov o uciteljevi interakciji in ucni klimi v razredu glede na spol

Spol N
Z 664
Vpliv
M 385
Interakcija =
Z 664
Blizina
M 385
Mnenja in ¢ustva Z 664
dijakova M 385
Z 664
Ucna klima Posvecanje pozornosti®
M 385
Aktivna vkljucenost® 7 664
M 385

M SD t df P
3,16 0,73 -0,97 1047 0,333
3,21 0,69
4,00 0,69 2,95 1047 0,003**
3,85 0,73
3,83 0,72 2,00 1047 0,046*
3,73 0,76
3,19 0,95 -1,32 1047 0,187
3,26 0,92
3,18 0,76 0,60 1047 0,546
3,15 0,78

Opombe. * Upostevanje mnenj in Custev dijakov; ® Posvelanje pozornosti posameznim dijakom; ©
Aktivna vkljucenost dijakov v raziskovanje; 1 - nikoli do 5 - vedno; **p < 0,01; *p < 0,05.

ve¢ blizine, kot se to kaze pri fantih, kar je skladno z re-
zultati predhodnih $tudij (Baker, 2006; Roorda idr., 2011).

Rezultati na prvem faktorju u¢ne klime - Upostevanje mnenj
in Custev dijakov - kazejo, da dekleta pri svojih uciteljih
slovens¢ine pomembno bolj pogosto kot fantje zaznava-
jo, da jim uditelji dajo moznost, da povedo svoje mnenje v
razpravi ter da pri razpravi upostevajo tako njihova vpra-
$anja in predloge kot tudi njihova ¢ustva. Pri tem velja
omeniti, da tako dekleta kot fantje tak$no vzdusje v razredu
zaznavajo dokaj pogosto, saj razlike, ¢eprav pomembne,
niso velike. Na preostalih dveh faktorjih u¢ne klime med

dekleti in fanti ni pomembnih razlik. Dijaki na splo$no pav
povprecju manj pogosto kot to, da ucitelj uposteva njihova
mnenja in ustva, zaznavajo, da se ti pogovarjajo z vsakim
dijakom posebej in se osebno zanimajo za vsakega dijaka
(Posvecanje pozornosti posameznim dijakom). Pri tem je
treba izpostaviti tudi precej$njo razprsenost rezultatov na
tem faktorju, kar kaze na to, da so dijaki precej razli¢no
ocenjevali pogostost osebnega zanimanja uciteljev zanje.

Naso prvo predpostavko, v kateri smo predvidevali, da
med dekleti in fanti ne bo razlik, izhajajo¢ iz nekonsis-
tentnih rezultatov predhodnih raziskav, lahko potrdimo

Preglednica 2: Razlike v zaznavah dijakov o uciteljevi interakciji in ucni klimi v razredu glede na njihovo oceno pri slovenséini

Ocene N
Nizje 472
Vpliv
Vigje 546
Interakcija
Nizje 472
BliZina
Vigje 546
Nizje 472
Mnenja in ¢ustva dijakov®
Visje 546
Nizje 472
Ut¢naklima  Posvelanje pozornosti®
Visje 546
Aktivna vkljucenoste Nizje 472
Vigje 546

Opombe. * Upostevanje mnenj in Custev dijakov; ® Posvelanje pozornosti posameznim dijakom; ©
Aktivna vkljucenost dijakov v raziskovanje; 1 - nikoli do 5 — vedno; **p < 0,001; *p < 0,05.

M SD t df P
3,21 0,67 1,33 1016 0,183
3,15 0,76
3,84 0,70 -4,12 1016 0,000***
4,02 0,69
3,68 0,72 -4,28 1016 0,000***
3,88 0,75
3,06 0,91 -4,61 1016 0,000***
3,32 0,95
3,10 0,77 -2,31 1016 0,021*
3,21 0,77
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le delno. Pri vplivu, posvecanju pozornosti posameznim
dijakom in aktivnem vklju¢evanju dijakov v raziskovan-
je med spoloma ni bilo pomembnih razlik. Pomembne
razlike med dekleti in fanti so se pokazale v prid deklet
pri zaznavi blizine med uciteljem in dijaki ter pri uposte-
vanju mnenj in ¢ustev dijakov.

Spodbudno je, da rezultati nakazujejo na to, da ucitelji
slovens¢ine na gimnazijah Ze zdaj z dijaki dokaj pogosto
vzpostavljajo sodelovalne odnose, da so jih pripravljeni
poslusati ter jim pomagati, hkrati pa pri razpravi precej
pogosto upostevajo njihova mnenja in custva. Pretekle
raziskave namre¢ konsistentno kazejo prednosti pozitiv-
nih odnosov med ucitelji in u¢enci za spodbujanje boljsih
izidov u¢encev (Fraser in Walberg, 2005), za socialno funk-
cioniranje u¢encev, za njihovo vecjo vklju¢enost v u¢ne
dejavnosti in u¢ne dosezke (Roorda idr., 2011). Hkrati pa
rezultati nakazujejo, da je $e veliko moznosti za ustvarjan-
je $e boljsih odnosov in u¢ne klime v razredu prek po-
gostejSega izkazovanja osebnega zanimanja za dijake ter
omogocanja dijakom, da na svoja vpra$anja in dileme od-
govorijo preko raziskovanja.

V nadaljevanju prikazujemo razlike v interakciji in u¢ni
klimi glede na ocene dijakov pri slovens¢ini. Kot niZje ocene
smo upostevali ocene od 1 do 3, kot visje pa oceni 4 in 5.

V preglednici 2 vidimo, da dijaki z nizjimi in vigjimi
ocenami podobno zaznavajo svoje ucitelje slovens¢ine na
faktorjih vpliva. V odnosih z ucitelji pa zaznavajo ucenci
z vi$jimi ocenami pomembno vec bliZzine. Ta na$ rezultat
je skladen z ugotovitvami avtorjev, ki so ugotovili boljse
dosezke pri u¢encih uciteljev, ki so bili bolj prijateljski, ra-
zumevajoci in pripravljeni pomagati (Goh in Fraser, 2000;
Scott in Fisher, 2004), in z metaanaliti¢no $tudijo Cornelius-
Whitea (2007) o obstoju srednje do visoke povezanosti
med spremenljivkami na u¢ence usmerjenih uciteljev (npr.
med empatijo, toplino, spodbujanjem ucenja in vijih oblik
misljenja) in kognitivnimi izidi njihovih uc¢encev. Slednje

lahko povezemo tudi z nasimi rezultati na podro¢ju u¢ne
klime. Izkazalo se je namre¢, da uéenci z vi$jimi ocenami
zaznavajo pri uciteljih pomembno ve¢ upostevanja mnenj
in ¢ustev dijakov, posve¢anja pozornosti posameznim
dijakom in aktivnega vklju¢evanja v raziskovanje dijakov.

Naso drugo predpostavko o tem, da se bodo pokazale razlike
med bolj in manj u¢no uspesnimi dijaki, lahko skoraj v celoti
potrdimo. Pomembne razlike glede na u¢no uspes$nost so
se pokazale na vseh faktorjih, razen pri faktorju vpliva.

U¢no okolje je izjemno kompleksen koncept, pri katerem
je pogosto tezko razmejiti dejavnike interakcije in uc¢ne
klime, ki na u¢ence ali dijake vas ¢as delujejo socasno in k
oblikovanju katerega tudi sami prispevajo svoj delez. Zato
nas je na koncu zanimalo $e, v kolik$ni meri so spremen-
ljivke zaznane interakcije z ucitelji in u¢ne klime povezane
med seboj. Rezultati so prikazani v tabeli 3.

Dijaki, ki pri uciteljih slovens¢ine zaznavajo ve¢ priprav-
ljenosti za sodelovanje, ve¢ potrpezljivosti, boljse razpolo-
zZenje, ve¢ pripravljenosti za pogovor in poslusanje ter vec
moznosti, da se na ucitelja lahko zanesejo, in imajo bolj
pogosto obcutek, da je pri uditeljih pouk prijeten, hkrati
zaznavajo tudi, da lahko v razpravi povedo svoje mnenje
in ¢ustva, ki jih ucitelj tudi upos$teva. Bolj zaznavajo, da
se ucitelj osebno zanima zanje in bolj pogosto zaznavajo,
da imajo moznost, da v aktivnem raziskovanju preizku-
$ajo svoje domneve, dileme, vprasanja. Po drugi strani
vidimo, da dijaki pri uciteljih, ki jih zaznavajo kot stroge,
zahtevne in nepopustljive, z visokimi kriteriji ter taksne,
ki med urami ne dajo veliko prostega ¢asa in jih morajo
dijaki prositi za dovoljenje, preden spregovorijo, zaznavajo
manj upostevanja njihovih mnenj in ¢ustev ter manj pos-
vecanja pozornosti posameznim dijakom. Povezanosti so
sicer zelo nizke, a pomembne. Tudi razli¢ni faktorji u¢ne
klime v razredu so pomembno povezani med seboj, in sicer
gre za srednje visoke povezanosti.

Preglednica 3: Korelacije med spremenljivkami interakcije med ucitelji in dijaki ter ucne klime v razredu, kot ju zaznavajo dijaki

Mera 1

L. Vpliv —
Interakcija

2. Blizina

3. Mnenja in ¢ustva dijakov®
U¢naklima 4. Posve¢anje pozornosti®

5. Aktivna vklju¢enost*

2
0,18**

3 4 5 M SD

0,22** 0,16** 0,06 3,18 0,71

— 0,72** 0,50** 0,56** 3,94 0,70
— 0,56** 0,64** 3,80 0,74

— 0,45%* 3,21 0,94

— 3,17 0,77

Opombe. N = 1051, M = aritmeti¢na sredina, SD = standardni odklon; * Upos$tevanje mnenj in ¢ustev dijakov;
Posvecdanje pozornosti posameznim dijakom; © Aktivna vklju¢enost dijakov v raziskovanje; **p < 0,01
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Vzgojayizobraievanje

Naso predpostavko o tesni povezanosti med odnosi v razredu
in u¢no klimo, ki smo jo postavili na temelju Zedanovih
(2010) ugotovitev, lahko temelju osnovi rezultatov, prika-
zanih v tabeli 3, potrdimo.

Z raziskavo smo ugotovili, da obstajajo razlike v zaznavah
deklet in fantov o interakciji z ucitelji. Kaze, da bi morali
ucitelji slovens¢ine v gimnazijah biti $e nekoliko bolj pozorni
na to, kaks$ne odnose vzpostavljajo s fanti, saj B. Hamre
in Pianta (2001) opozarjata, da lahko ti od bolj pozitivnih
odnosov pridobijo celo ve¢ kot dekleta. Posebej pomembno
pa se zdi, da opozorimo na precej$nje razlike v zaznavah
interakcije med ucitelji in dijaki ter uéno klimo glede na
u¢no uspesnost dijakov. Iz rezultatov lahko predvidevamo,
da bi uc¢itelji slovens¢ine v gimnazijah lahko z vzpostavljan-
jem bolj sodelovalnih in zaupnih odnosov (ve¢je blizine) z
u¢no manj uspesnimi dijaki, z bolj pogostim upostevanjem
njihovih mnenj ter osebnim zanimanjem zanje nekoliko
prispevali tudi k njihovi veéji u¢ni uspesnosti.

Zaradi velike povezanosti med spremenljivkami interak-
cije med uditelji in dijaki z uéno klimo v razredu bi veljalo
okrepiti zavedanje pri uditeljih, da lahko z manjso spre-
membo vedenja ali na¢ina poucevanja, ki bi vodila k ve¢ji
blizini, pomembno prispevajo k oblikovanju ugodnejse
ucne klime v razredu.
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