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Osnovna Sola pri
Mladinskem domu JarsSe:
med integracijo in
diferenciacijo

Primary school at Youth
Home Jarse: Between
integration and
diferentiation

'Sonja Breznicar,
dipl. psih.,
Miadinski dom
Jarie, Jarska 44,
1000 Lijubljana.

Sanja Breznicar’

Povzetek

Za dolocen del osnovnosolskih otrok, ki imajo vedenjske
tezave predvsem v soli in v zvezi s Solo in ki jih odklanjajo
prav vsi podsistemi osnovnosolskega socialnega sistema,
je ustrezno, da se solajo drugje. Pri Mladinskem domu Jarse
v Ljubljani deluje osnovna Sola, ki je v primerjavi z obicaj-
nimi osnovnimi Solami majhen socialni sistem. Obsega le
stiri oddelke: po en oddelek petega, Sestega, sedmega in
osmega razreda, v vsakem oddelku pa je osem ucencev.
Poulk sledi rednim ucnim nacrtom, prilagojene pa so obli-
ke dela. Ucenci, ki so na podlagi dogovora med matiéno
osnovno Solo, starsi in nami presolani, imajo veliko vec
moznosti, da bodo uspesno zakljudcili osnovnosolsko obuve-
znost in se vkljudili v programe poklicnega usposabljanja
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kot na maticnih osnovnih solah. Poleg potrebnih temeljnih
znanj pridobijo tudi nekaj samozaupanja in obcéutek last-
ne vrednosti. Za uspesno Solanje pri nas je v proi vrsti po-
membna vzgojna moc starsev. Kolikor pa starsi nimajo ve¢
vzgojne moci, se skupaj s Centri za socialno delo odloéamo
za namestitve v osnovnosolske vzgojne zavode.

Kljuéne besede: vedenjske motnje, stigma, socialni sistem,
integracija, osnovna sola.

Abstract

A certain part of the school population, which exhibits be-
havioural problems mainly in school and in connection with
school, is turned down by virtally all subsystems of the pri-
mary school social setting, which leaves schooling elsew-
here the only suitable answer for them. In the Youth Home
Jarse, Ljubljana, there is a primary school, which, in com-
parison with the mainstream primary school, represents a
system on its own. It encompasses four units only: these are
classes five, siv, seven and eight, with eight pupils each.
While lessons follow the regular curriculum plans, there is
an adapted work programme. Pupils come as a result of a
common decision reached by the regular primary school,
parents and professionals. Here they have far greater op-
portunites than they would have at a mainstream school to
Jinish successfully their compulsory education and enroll
in some kind of vocational training. Next to the necessary
basic knowledge pupils here also acquire a certain degree
of self-confidence and a feeling of one’s own worth. For the
schooling in our institution to be successful, we need the
assistance of the parents. In as far as they do not have any
influence on their children, we decide for a placement at a
institutional setting with an integrated primary school.

Key words: conduct disorders, stigma, social system, inle-
gration, primarty school.

V prispevku zelim opozoriti na past, ki jo pomeni integracija vedenj-
sko problemati¢nih otrok v redno osnovno solo pa tudi seznaniti bralca z
modelom osnovne Sole pri Mladinskem domu Jarse, ki ga opredeljujemo
nekje med integracijo in diferenciacijo. Kljub ideologiji integracije, Ki je
tudi Ze zapisana v Solskih zakonih, sku$amo tukaj “ujeli” in “ustvarjati”
tisti optimum Zivljenjskih pogojev osnovnofolcev, ki jim bodo v danih druz-
benih, ekonomskih in socialnih okoli§¢inah in okoljih, v katerih Zivijo,
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omogoc¢ili ustrezno opremljenost za vstopanje v sistem pridobivanja po-
klicne izobrazbe, pa ¢etudi na minimalni zahtevnostni ravni. Ali z drugi-
mi besedami: model “diferenciranega” osnovnega Solanja in “integrira-
nega” zivljenja ocenjujemo pri doloc¢enem delu populacije za optimalna.

1. Izhodisce

Dr. DuSan Rutar pise v knjigi Edina prava ljubezen je ljubezen do dru-
gac¢nih: “Ali ni Ze sam latinski Koren integer, iz Katerega izhaja beseda
integracija, dovolj zgovoren; pomeni namrec neoskrunjen, neomadeZevan,
nepokvarjen, celo nepodkupljiv in brez strasti. Ideja je zatohla prav zara-
ditega, ker domneva, da je druzba cvetoca, deviska, nesebi¢na in dehteca
livada, v kateri je integracija potrebna zaradi nekaterih civilizacijskih ne-
rodnosti, ki so se pripetile dolo¢enim skupinam ljudi... “. (Rutar, 1995, s.
15).

Vedenje ni isto kot fiziolodko odzivanje, je veliko vec od tega. Da lahko
govorimo o vedenju, mora sodelovati vsaj Se kognitivna sfera, ta pa je
odvisna tudi od okolja, v kKaterem posameznik Zivi. Zato se novorojencek
ne “vede”, temvec se le “odziva” na ugodje in neugodje.O vedenjski mol-
nji - v nasprotju z npr. slepoto ali gluhostjo - ne moremo govoriti Ze ob
rojstvu, tudi ni natancno dolocljiva, torej otroci z vedenjskimi motnjami
taksni Sele postanejo. Prav vsi so bili v zgodnjem otrodtvu in v predsol-
skem obdobju v “normalnem™ okolju (vrici) in velika vecina je tudi prvo
polovico osnovnega Solanja prebila v rednih osnovnih Solah. To je dodat-
ni razlog, da pri otrocih z motnjami vedenja in osebnosti ni smiselno go-
vorili o integraciji, temvec le odloc¢iti, ali sploh in s Kak§nim namenom jih
“segregirali”.

2. Zacarani krog

Stigma kot negativno doloc¢ilo posameznika tako pri odraslih ljudeh,
Se posebej pa pri adolescentih, pri samodozZivljanju in doZivljanju sveta,
torej na doZivljajskem nivoju, povzroca stiske, bojazni, tudi motnje, ki se
na vedenjskem nivoju odrazajo na razli¢ne nacine, lahko tudi na take, ki
so moteci za okolico.

Bolj Ko je (socialni) sistem strukturiran in jasnejSe ko ima cilje in poti
za doseganje le-teh, teZje prenasa vedenje, ki moti. Stigma se v takih oko-
ljih oz. v takih socialnih sistemih (in osnovna 3ola vsekakor sodi mednije)
Krepi, s tem pa se krepi tudi vedenje, ki dodatno otezuje doseganje ciljev
tako posamezniku kot sistemu.

Otroci, ki se prihajajo Solat na Osnovno Solo pri Mladinskem domu
Jarse, so bili na mati¢nih osnovnih Solah stigmatizirani. Opazili so jih vsi
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ucitelji, tudi tisti, ki jih niso poucevali, svetovalni delavei, tehni¢no oseb-
je, opazili pa so jih tudi naklju¢ni obiskovalci, ki so prisli na Solo med
odmorom. Bili so bodisi “deZzurni krivei” za vse, kar je oteZevalo delo uci-
leljev v razredu, nizalo pri¢akovano raven izobrazbe soSolcev, jemalo av-
toriteto ravnatelju, ter “strelovod” za nakopi¢eno agresivnost odraslih in
vrstnikov, ki je niso povzrocili oni, temved Sola s sistemom pravil in vre-
dnol, razvojne znacilnosti otrok, domace razmere, druzbeno vzdusje nas-
ploh itd.

Otroci, ki pridejo k nam, so dodobra “ponotranjili” mnenja drugih o
njih samih. Sami se ocenjujejo za nesposobne, nicvredne in odvec, marsi-
Kateri pa zase tudi misli, da je dusevno bolan.

3. Raven tolerantnosti

Na doloceni, od sistema do sistema, od posameznika do posameznika
in od interakcije med obema zelo subjektivni tocki, posameznik in sistem
ne moreta vec delovali skupaj. Posameznik se lahko odzove z umikom, z
nekaksno “samoizkljucitvijo”, po drugi strani pa ga lahKo izkljudi tudi
sistem. Ko gre za osnovnosolce, ki po ¢rki zakona morajo funkcionirati v
sistemu osnovne Sole, pa je to seveda nemogoce. Stanje je zato za oboje
nevzdrzno.

Za ponazoritev naj navedem nekaj odlomkov iz poroc¢il razrednikov in
svetovalnih delaveev:

“V soli je imel decek ucne tezave, saj se ni ucil, tudi drugih domacih
obveznosti za Solo ni opravijal, zvezke in knjige je pogosto kar izgubil.
Med poukom je s svojim razdiralnim vedenjem tako motil delo, da je ucite-
ljica tezko delala z ostalimi ucenci.Razrednicarka mu zaradi njegovih ne-
kontroliranih izpadov tudi ni dovolila, da se udelezi ekskurzije v maju
mesecu, zaradi cesar je bil fant mascevalen (tudi mati).”

ravnateljica

“... je ob koncu pristal na nicli. Popolnoma je izgubil motivacijo za Sol-
sko delo, postajal je motec sebi in drugim, tako, da so ga sosolci skupaj z
ucitelji nekajkrat prosili, naj zapusti pouk. Fant enostavno ni bil sposoben
slediti ne ucitelju ne sosolcem”.

Solski psiholog

“V dveh mesecih pouka v letosnjem Solskem letu si je nabral kar nekaj
nezadostnih ocen pri vseh predmetih. Poleg tega pa je skupaj s Se tremi
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ucenci viomil v Solo, kar je tudi priznal. V Soli pa ni kradel. Poleg negativ-
nega uspeha je sodelovanje pri vliomue dovolj velik prekrsek, da Zelimo ucen-
ca izkljuditi iz sole.”

Solska pedagoginja

“Zaradi neuboganja in neupostevanja navodil ter samovolinega obna-
Sanja sem bila prisiljena, da ucencu prepovem obisk Sportnih dni in drugih
dejavnosti izven Sole, saj je s svojim obnasanjem ogroZal svojo varnost in
varnost sosolcev, za kar pa nisem pripravljena in upravicena odgovarja-
1"

razrednicarka

Navedbe iz porocil niso izjema, temvec o prav vseh osnovnoSolcih, ki
pridejo k nam, delavei Sole pisejo skoraj enako. Menim, da v trenutku, ko
ima ucenec v Soli vlogo, ki jo razberemo iz zgornjih navedb, ni ve¢ mogo-
Ca nikakrsna integracija.

4. Dogovor

Poleg vzgojnih ukrepov premestitve v drug oddelek, presolanja na dru-
go osnovno solo in namestitve v vzgojni zavod, navedenih v Solskih zako-
nih, obstaja v Ljubljani tudi moznost presolanja osnovnosolea na visji stop-
nji na Osnovno solo pri Mladinskem domu Jarse, sicer pa biva v mati¢ni
druzini.

Kljuénega pomena je vzgojna moc slarsev. Starsi, ki nimajo vec vzgoj-
ne modi, s katero bi usmerjali in nadzorovali olrokovo Zivljenje popoldne,
ponodi in ob koncu tedna, Ki npr. nimajo modi doseci, da se otrok vrne
domov ob doloceni uri, o Kateri se dogovorijo, ki ne opravljajo domacih
obveznosti, ki se izmikajo Komunikaciji z druzinskimi ¢lani tako, kot da
nimajo vec¢ skoraj nobenega stika s komerkoli od bliznjih (sorodnikov),
ponavadi sprejmejo predlog namestitve v vzgojni zavod. V nasprotnem
primeru, ko imajo starsi dovolj vzgojne mo¢i in so njihove tezave pri vzgoji
otroka povezane v glavnem s Solo in Solskim delom pa je smiselno, da
otrok ostane doma.

5. Vcasih je ze presolanje dovolj

Velikokrat je ze samo presolanje dovolj, da otrok v novem okolju, kjer
se uci med sodolei z enako stigmo, kar pomeni, da je med vrstniki v Soli
vsaj “Crna ovea med ¢rnimi”, uspesno zakljuéi osnovnosolsko obveznost.
V drugih primerih pa je presolanje temeljni pogoj, da u¢enec v ustreznih
(izjemno dobrih) pogojih ob domisljenih strokovnih pristopih, ki zajema-
jo tako tehnologijo poucevanja kot tudi uravnavanje socialno vzdusje na
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Soli in delo s starsi, poleg osnovnosolske izobrazbe pridobijo Se kaj “za
zivljenje”.

Znano je, da so pojavi v naravi razporejeni po normalni razporeditvi.
Ucenci, ki pridejo k nam in so glede na u¢ni uspeh, vedenje v Soli, viogo v
skupini vrstnikov in glede stalisc, ki so jih imeli pedagoski delavei Sole do
njih, na samem levem robu normalne razporeditve, se v novem social-
nem sistemu (nasi osnovni Soli) zopel razporejajo normalno. Vec¢ina ima
torej moznost, da se umesti vi§je kot v starem okolju.

6. Delo na osnovni Soli pri Mladinskem domu Jarse

Sprejem

Otroke sprejemamo do zimskih pocitnic, zazeleno pa je, da pridejo na
Solo ze na zaCetku Solskega leta. Tako je ve¢ moznosti, da bo ucenec ob
Koncu uspesen, poleg tega pa je mogoce bolje uravnavati razredno vzdusje.

Pred presolanjem so mozni ogledi in informativni razgovori, tako da si
ucenec in starsi ustvarijo ¢im popolnejfo podobo o Zivljenju in delu nage
sole.

Presolanje uc¢enca ni urejeno s pravno-formalno odlo¢bo, temvec po-
teka na podlagi dogovora med mati¢no osnovno Solo, starsi in nami. Zeli-
mo, da otroka spremlja tudi svetovalec pristojnega Centra za socialno de-
lo. '

Delo osnovne sole

Poglavitni cilj, ki si ga zastavljamo pri Solanju nasih otrok, je ustrezno
opremiti otroka, da bo uspedno dokoncal kakrienkoli program poklicne-
ga usposabljanja. Ce hocemo ta cilj doseci, moramo vplivati na prav vse
dejavnike, ki pogojujejo uéno uspesnost.

Predmetniki in u¢ni na¢rti so enaki kot na rednih osnovnih Solah, zato
lahko otroci nadaljujejo Solanje v vseh rednih programih poklicnega uspo-
sabljanja.

Da bi dosegli ustrezna temeljna znanja, smo pri matematiki, sloven-
skem in angleSkem jeziku oblikovali individualne u¢ne nacrte. Uc¢enec
ob prihodu najprej osvaja temeljna znanja (osnovne racunske operacije,
branje, pisanje). V oddelku je torej pouk prilagojen predznanju posame-
znikov bolj kot veljavnim u¢nim nadrtom pri posameznih predmetih. Ta

nacin dela je mogoc le ob dejstvu, da je v posameznem oddelku najvec
osem ucencev.

Prilagajamo tudi metode dela. Poleg klasi¢ne, frontalne metode po-
ucevanja ucenci pridobivajo znanje z lastno dejavnostjo, predvsem z upo-
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rabo elektronskih tabel, racunalnika, kamere, videa, elektronskega mi-
kroskopa in pri delu na terenu.

Ucna ura traja le Stirideset minut, kar je dovolj dolgo, da je mogoce
osvojiti uéni nacrt, poleg tega pa ucenci lazje delajo, ¢e so odmori pogo-
steje.

Ucenci, ki potrebujejo dodatno pomod, obiskujejo popoldanske ucne
ure, na Zeljo starSev pa so te tudi obvezne in trajajo do 14. ure.

Oblikovali smo jasen sistem 3olskih pravil, ki ga z vsakim u¢encem
posebej analiziramo in utemeljimo skupaj s sankcijami, ki sledijo krsit-
vam. Drzimo se nacela doslednosli in enotnosli pri evidentiranju in sank-
cioniranju krditev. Uveljavljamo Se nekatlera nacela: pohval mora biti na
Soli vsaj toliko kot graj, vsak u¢enec lahko kaj prispeva k boljsemu pocut-
ju vseh ostalih (lako odraslih kot sosolcev), nagradni izleti za ucence, ki
so v dolo¢enem c¢asovnem obdobju najbolj uspesni na dolocenem pod-
ro¢ju (poleg ucénega uspeha tudi odnosi z vrstniki in odraslimi na Soli),
Solski radio, udelezevanje vecine solskih Sportnih tekmovanj na ob¢inski
ravni, celodnevne ekskurzije, ki so namenjene tudi zabavi in neformal-
nemu druzenju ucencev in uciteljev.

Delo s starsi

Omenili smo Ze, da so otroci, ki se 3olajo na Osnovni Soli pri Mladin-
skem domu Jarse in bivajo doma listi, pri katerih imajo starsi Se dovolj
vzgojne modci. Zato je temeljna naloga tudi delo s starsi. Temeljne vsebi-
ne dela s starsi so: pomagali starsem pri ohranjanju lastne vzgojne modi,
pri ohranjanju pozitivnih stalis¢ do otrokovega Solanja ter sodelovati z
njimi v vodenju otroka pri oblikovanju in utrjevanju delovnih navad, po-
vezanih s Solo.

Starsi morajo redno, vsakih stirinajst dni, prihajati na razgovore v sve-
lovalno sluzbo na 3oli. Sproti morajo sporocati o otrokovih upravicenih
izostankih, nadzorovati morajo ucencevo domace delo za Solo in skrbeti,
da prihaja uéenec v 3olo opremljen s potrebnimi Solskimi potreb&c¢inami.

Izkusnje kaZejo, da je ugodno, ¢e starsi pridejo v naSo Solo s pozitivni-
mi stalisci do otroka in z negativnimi stalis¢i do Sole. Ugodno je, ¢e polo-
Zaj opisejo priblizno takole: “S svojim otrokom doma nimamo posebnih
tezav, prepiramo se le v zvezi s $olo. Sola je prezahtevna, delajo mu krivi-
co, obtoZujejo ga tudi za tisto, ¢esar ni naredil”. Vtakih primerih, in takih
je vecina, se starsi sicer ne morejo vziveli v vlogo pedagoskih delaveev na
Soli in na hitro bi pedagoski delavci zakljudili, da ima njihov otrok v 3oli
Se dodatne tezave, ker so starsi prevec zaS¢itniski.

Starsi dobijo na mati¢nih Solah osebno podane informacije o otroku le
nekajkrat na leto in takrat so te informacije slabe. V sprotnih, osebnih
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razgovorih na nasi Soli, ki jih imamo za vsakega ucenca posebej v sestavi
svelovalni delavec, razrednik, starsi in u¢enec, pa je mogoce starse obve-
Scalti tudi o majhnih napredkih in drobnih uspehih njihovega otroke. Po-
lem lazje razumejo, da je njihov otrok lahko v Soli tudi nemiren, agresi-
ven, da ne uposteva dolocenih Solskih pravil itd. Dobijo moznost za sprot-
no sankcioniranje konkretnega vedenja in so nam v veliko pomoc.

Nekoliko tezje je, ko starsi ob preSolanju menijo, da je njihov otrok
nevodljiv tako v Soli kot doma, ko dobesedno recejo : “Tudi doma dela vse
po svoje, prav ni¢ vec ne zaleze, ne ¢udimo se, da se ga zeli Sola znebiti.”
Viakih primerih skusamo starse usmerjati k prepoznavanju tistih trenut-
kov, ko otrok isce stik z njimi in Kk prepoznavanju tistih potreb, ki bi jih
otrok prek komunikacije z njimi (ki je lahko tudi groba) Zelel zadovoljiti.
Ne nazadnje jih uc¢imo tudi medsebojne komunikacije.

V vecini primerov pa tovrsini poskusi ne pripeljejo k osnovnemu cilju,
to je uspesno sSolanje. Ponavadi zato, ker imajo taki otroci Ze svojo “klapo”
oziroma vrstnike, Ki se ne Solajo in Ki so zanje pomembnejsi od starev.
Centri za socialno delo jih namescajo v osnovnoSolske vzgojne zavode.
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Pouvzetek

S prispevkom poskusam opozoriti na nekatere lezave, s
katerimi se srecuje socialni pedagog pri svojem delu v sol-
ski praksi. Socialni pedagog je v osnovni Soli nov profil
strokovnega delavea, ki naj bi dopolnjeval delo dosedanje
svetovalne sluzbe. Z novimi metodami in nacini dela naj
bi prispeval k boljsi integraciji posameznikov v razrede in
svetoval ucitelju pri vzpostavijanju kvalitetnejsih odnosov
v razredu.

Kljucne besede: socialni pedagog, osnovna Sola, preven-
tivno delo, skupinsko delo, solsko svetovalno delo.

Abstract

The article brings to our attention the difficulties the social
pedagogue encounters in his work in school. The social
pedagogue is a new profile of a professional working in
primary school which is expected to complement the work
ofthe present counseling service. By applying new methods
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and new approaches to work he can contribute to better
integration of individuals into the class and advise teac-
hers on how to establish better relationships in the classro-
om.

Key words: social pedagogue, primary school, preventive
work, group work, school counseling work.

1. Uvod

Clanek poskusa predstavili teZave in probleme, s Katerimi se srecuje
socialni pedagog vsakodnevno pri svojem delu v osnovni Soli in so¢asno
nakazati nekaj nacinov njegovega dela in uveljavljanja tega poklicnega
profila v praksi.

V Studijskem letu 1990/91 je Pedagoska fakulteta pricela izvajati pro-
gram oblikovanja socialnega pedagoga, ki kot navaja dr.Skalar, razsirja
krog Solskilt svetovalnih delaveev (Skalar, 1993, s. 37). Njegova glavna
naloga naj bi bilo integriranje handikapiranih, razvojno prizadetih, mole-
nih, socialno iztirjenih, marginalnih posameznikov ali skupin v Sirso soci-
alno skupnost oziroma glavni tok ter razvoj v smeri pomoci posamezniku
pri razvojnih procesih v smeri emancipacije, osebnostne in socialne inte-
gracije. (prav tam, s. 38).

Ne moremo namred¢ mimo dejstva, da obiskujejo Solo tudi prizadelti in
problematic¢ni otroci, ki zahtevajo drugacne pristope in nacine pouceva-
nja. Teznja danasnje Sole namrec je: dejavno vkljucevati tudi te vrste otrok
med zdrave vrsinike, s poudarkom na njim prilagojenem nacinu dela. Za
uspesno vkljucevanje teh otrok pa ni dovolj le uéiteljeva pripravljenost,
njegova inovativnost in potrpezljivost, temvec zahteva delo s takim otro-
kom strokoven pristop, nepretrgano spremljanje uéencevega dela in po-
moc¢ ucitelju, da bo svojo vzgojno-izobraZzevalno vlogo opravil ¢im uspe-
sneje. In ravno socialni pedagog - z dajanjem opore, s svetovanjem in pe-
dagoskimi programi poskuSa ustvariti in izboljSati subjektivne pogoje za
boljso integracijo. Posega tudi v okolje, s cimer naj bi prispeval k ustvarja-
njem pogojev za integracijo (Skalar, 1990, s. 113).

Izhajajoc iz Tuggenerjeve definicije je ze Skalar opredelil nekatere na-
loge, ki naj bi jih najpogosteje izvajal socialni pedagog v osnovni Soli, ob
lem pa je izpostavil predvsem nacine njegovega delovanja, ki so v na-
sprotju z delom drugih svetovalnih delavecev. Pri tem Skalar (1993) po-
udarja, da:

e otrok v 3oli ni mogoce lo¢evati na dobre in slabe,
¢ ima vsak otrok Sibke in mocne tocke,
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* seje treba izogibati stalis¢em, pridobljenim na podlagi halo efekta,

¢ ima posameznik veliko vlogo pri oblikovanju razreda kot celote,

* je potrebno pri obravnavi Konkretnega problema zavestno vkljuciti v
obravnavo tudi razredni kolektiv,

¢ ima prednost pri delu razvijanje solidarnosti, medsebojne pomoci in
skupinsko delo ter

¢ ima pri tem velik pomen razvijanje medsebojne komunikacije.

V svojih ¢lankih je Skalar med drugim poiskal tudi skupine posame-
znikov, ki naj bi najbolj potrebovali pomoc socialnega pedagoga in po-
udaril, da socialni pedagog ne bi reseval problemov posameznih ucencev
ali razredov v Soli v kabinetu, ambulantno, izolirano, pa¢ pa v razredu
oziroma v Soli skupaj z razredom in s pomocjo ucencev (prav lam, s. 40),
Vse pogosteje se namrec¢ ogaja, da Stevilne sposobnosti, spretnosti ter kon-
ceptuale sposobnosti handikapiranega otroka gredo mimo, ne da bi jih
opazili in pogoslo se omejujemo na navajanje tega, cesar tak otrok ne zna
narediti (Cuomo, 1996, s. 264).

Ker je Studij socialne pedagogike koncala Sele druga generacija Stu-
dentov, je tezko oceniti pomen in rezultate njihovega dela v praksi, v mo-
jem primeru v osnovni Soli, isto¢asno pa si zastavljam naslednja vprasa-
nja:

1. Kje oziroma na katerih podrodjih delovanja v osnovni Soli je socialni
pedagog potreben?

)

S katerimi problemi vklju¢evanja v vzgojno-izobraZevalno delo se sre-
cuje?

5. Na katere ovire pogosto naleti ob svojem delu?
4. Kaksne odzive sprejema od svojega kolektiva?

2. Delo Solske svetovalne sluzbe (psihologa,
pedagoga in socialnega delavca)

Da bi lahko odgovorili na prvo vprasanje, moramo Kriti¢no pregledati
dela in naloge, Ki jih v osnovni Soli izvaja svetovalna sluZba, in prisluhniti
potrebam prakse.

Jurman (1985) natacno opredeljuje delo Solskih svetovalnih delavcev,
to je Solskega pedagoga, psihologa in socialnega delavca, vendar ob Kkri-
ticnem pregledu Stevilnih del in nalog svetovalne sluzbe, ki jih avtor na-
vaja v svoji publikaciji, lahko zakljuc¢im, da je delo Solske svetovalne sluz-
be pretezno vezano na birokratsko vodenje razliénih spisov, izdelova-
nje razliénih analiz vpisa, testov, ipd. Manj oz. zelo redko pa Solska sveto-
valna sluzba sodeluje v samem procesu vzgojno-izobrazevalnega dela,
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torej na preventivnem podrocju, ki pa je po Tuggenerju ena od glavnih
razvojnih funkcij, saj naj bi se po njegovem socialni pedagog s svojo pre-
venlivno vlogo usmerjal v samo ZariSce problema.

Solski svetovalni sluzbi pa tega ni mogoce zameriti, saj sprico vseh del
in nalog, ki so opredeljena v Jurmanovi publikaciji, niti ne utegne poseci
na vsa predpisana podrocja, oziroma jim ne more nameniti dovolj pozor-
nosti. Dovolj je Ze, da opravlja nujne naloge, kot so delo s Solskimi novin-
ci, oblikovanje razredov, poklicno usmerjanje, testiranja, pomoc¢ ucen-
cem z motnjami v branju in pisanju, izvajanje in vodenje individualnih
razgovorov s slarsi, nudenje oz. iskanje zunanje pomodi za pomod¢i po-
trebne otroke, organiziranje sodelovanja z zunanjimi strokovnjaki in skrb
Za povezovanje z zunanjimi ustanovami, pripravljanje analize vpisa v sred-
nje Sole, primerjanje potrebnih podatkov o eksternem preverjanju in dru-
g20.

Zaradi vseh zgoraj nastetih nalog, Ki jih mora med Solskim letom oprav-
ljati svetovalna sluzba, ji pogosto zmanjka Casa za vzposlavilev neposre-
dnega stika z ucenci, oziroma je njihova prisotnost pri vzgojno-izobra-
zevalnem delu zelo redka. Za kakovostno pomo¢ uéencu in preventivio
odpravljanje moznih nezaZzelenih odzivov, pa bi moral svetovalni delavec
poznati predvsem nacine obnasanja in vedenja otroka v vsakdanjem Sol-
skem okolju. Ni namrec dovolj, da skusa odpraviti vzroke na podlagi uci-
teljeve oziroma razrednikove analize ucencevega dela med poukom, tem-
ve¢ bi moral slediti u¢encu in mu pomagati spopadati se s tezavami lam,
Kjer nastajajo. Poseci bi moral v razredno vzdusje in delovati iz razreda
kot celote navzven, ne pa lo¢eno (v kabinetu) brez upostevanja ostalih
dejavnikov, ki so v razrednem Kkolektivu pogosto navzoéi. Praksa namrec
kaze, da delo Solske svetovalne sluzbe pogosto poteka ob individualnih
srecanjih z obravnavanim uc¢encem, razreda kot skupine, Ki bi lahko po-
gojevala neprijetno, nezazeleno vedenje, pa v svoje delo in analizo ne
vkljucuje.

To nas pripelje do ugotovitve, da Solska svetovalna sluzba nameni
premalo ¢asa preventivnemu delu z u¢enci in prepogosto poseze v
situacijo prepozno, takrat Ko je stanje v razredu Ze brezizhodno, ko raz-
rednik oz. ucitelj ne ve ve¢, kako bi se odzival in ravnal, da bi popravil
neprijetno, morece vzdusje, Ki vpliva na odnose med pripadniki razreda,
hKrati pa tudi niZa storilnost Solskega dela. Ne moremo trditi, da svetoval-
na sluzba naredi premalo, morda ji lahko zamerimo predvsem to, da u¢en-
ca osami od sovrstnikov, etiketira in véasih nehote naredi za edinega moz-
nega Krivea.

Medtem ko zakonodaja zahteva od ucitelja, da otroke uci in vzgaja, pa
hkrati nalaga socialni sluzbi tolik$no Stevilo nalog, da jih ta bodisi ne ute-
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gne postoriti bodisi zanje porabi premalo ¢asa. Kot ugotavlja Resman, je
najvecja napaka in pomanjkljivost naslanjanja razvojno-inovacijskega dela
na svetovalne eksternate in frontalno spreminjanje Solskega dela in dela
uciteljev, da nacrtovane spremembe (ukrepi) premalo upostevajo ljudi, kar
je posledica dejstva, da je izhodisce inovacij program, premalo pa se racu-
na na ljudi, ki bodo nosilci sprememb (Resman, 1991, s. 567).

5. Dela in naloge socialnega pedagoga na osnovni
soli

Iz nekaterih opisanih tezav pri delu Solske svetovalne sluzbe bi lahko
strnili, Kaj naj bi bilo delo socialnega pedagoga v osnovni Soli.

V najvecji meri naj bi bilo njegovo delo usmerjeno na delo s posame-
znimi oddelki. Tako naj bi na primer;

¢ pomagal ucitelju pri delu z uéno in vzgojno problemati¢nimi ucenci,

¢ predlagal in svetoval ucitelju razlicne metode in nacine dela za delo z
ucno in vzgojno problemati¢nimi ucenci,

¢ predlagal ucitelju ustrezne metode in nacine dela za vzpostavljanje
kakovostnih odnosov med njim in oddelkom,

¢ pomagal oblikovati pozitivno razredno vzdusje, pozitivne odnose med
ucenci,

¢ nudil individualno pomo¢ posameznim uc¢encem, Ki imajo lezave v
druzini,

¢ nudil pomo¢ pri vklju¢evanju novincem, pripravljal razred na novega
Clana,

¢ odkrival pozitivne lastnosti posameznika in na njih gradil posamezni-
kovo samopodobo,

e preprical ucitelja, u¢ence in tudi starSe o vrednosli posameznika za
razred,

e sveloval star§em, kako ravnali in pomagati svojemu otroku, kako ga
seznanili z neprijetnimi informacijami (locitev, selitev, ipd.)

¢ organiziral delavnice, seminarje za starSe in ucence, o za zdravje po-
membnih temah,

¢ seznanjal starie z razredno problematiko in skupaj z njimi iskal resi-
lev,

¢ sodeloval z drugimi socialnimi pedagogi in z njimi izmenjaval izkus-
nje ler na tak nacin pridobival dodatna znanja iz prakse,

e in drugo.
Delo socialnega pedagoga naj bi pokrivalo tista podrocja del in nalog,
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ki jih svetovalna sluzba ne utegne opraviti oz. jim je do sedaj namenjala,
zaradi pomanjkanja ¢asa, premalo pozornosti. V prvi vrsti sodi v 1o Kate-
gorijo delo z uéenci in ucitelji.

Socialni pedagog naj bi skupaj z uciteljem iskal nove nacine pouceva-
nja in z nasveti zmanjseval socialne razlike v Soli ter skrbel, da se bo vsak
otrok v Soli pocutil varno in prijetno.

4. Nacin izvajanja nalog in del socialnega pedagoga

Delo socialnega pedagoga in svetovalne sluzbe nasploh naj bi poteka-
lo timsko, pri ¢emer hi si vsi udeleZenci izmenjavali potrebne podatke in
informacije ter skupaj iskali najboljSo reSitev.

7 razliko od svetovalne sluzbe, Kjer se resujejo problemi predvsem z
individualno komunikacijo svetovalni delavec-ucenec, svetovalni delavec-
starsi enega od ucenceyv, svetovalni delavec-ucitelj, je glavna naloga soci-
alnega pedagoga skupinsko komuniciranje, skupinsko sooc¢anje in re-
Sevanje nastalega problema. Razred je za socialnega pedagoga vir in-
formacij, ob rednem sodelovanju v vzgojno-izobrazevalnem procesu so-
cialni pedagog namrec¢ nenehno pridobiva nova spoznanja o vedenju in
ravnanju posameznikov, o medsebojnih odnosih in socialni interakciji.

Poleg preventivnega dela, ki naj bi ga izvajal socialni pedagog z raz-
redom nepretrgoma, Kjer naj bi vodil razli¢ne razprave, izpostavljal aktu-
alne za zdravje pomembne teme, odgovarjal na razli¢na vpraSanja in vo-
dil u¢ence v strpnejse medsebojne odnose, ima socialni pedagog pomemb-
no vlogo, pri razvijanju odgovornosti, sprejemanju odloc¢itev in rese-
vanju problemov.

Socialni pedagog mora razloZiti u¢encem, da jim pri njihovih proble-
mih ne bo mogel vedno kdo pomagati, lahko jih le nauéi, kako sami uspe-
Sno razreSijo nastali problem. Polrjevati ucenceve probleme, upostevati nje-
gova custva, vendar mu hkrati prepuscati odgovornost za resitev proble-
ma, pomeni dajati podporo v pravem, najdobrohotnejSem smislu besede,
ki obenem ucencu najbolj pomaga (Bluestein, 1997, s. 162).

7 razlicnimi vajami za boljso komunikacijo in s sprejemanjem posa-
meznika kot takega lahko doseze, ob sodelovanju z uciteljem, da se po-
pravi oziroma izbolj3a vzdu§je v razredu. Pri posamezniku se izpostavijo
njegova mocna podrocja, njegove skrile sposobnosti, s katerimi razred
kot celota pridobi na vrednosti in moci. Socialni pedagog pozna razvojne
zakonitosti obnaSanja in ravnanja otrok pri doloceni starosti. Z ustrezni-
mi vajami, delavnicami in prek vodene igre lahko zmanjsa trenja, ki na-
stajajo znotraj skupine, doseZe, da posameznik spremeni svoje mnenje in
obnaSanje. V praksi se namre¢ dogaja, da se zaradi napacnega pristopa,
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posameznikovo mnenje o samem sebi $e dodatno zniza, nepravilno vo-

den razgovor pa poloZaj le $e poslabsa.

Delo socialnega pedagoga naj bi bilo tisti del Solske obveznosti, ki bi
ga ucenci z veseljem pricakovali in bi se ob njem prijetno pocutili, zaba-
vali. U¢encem naj bi pomagal vzpostaviti zdrave odnose in oblikovati po-
zitivno stalisce do Solskega dela. Socialni pedagog ima mozZnost, da ob
rednem sodelovanju z razrednikom, spreminja in oblikuje razredno vzdus-
je ter kot strokovnjak svetuje uéitelju, kako odpraviti napetost, ki vlada
med njim in uc¢enci nekega razreda.

Socialni pedagog ima moznosl, da Solo pribliza otroku in naredi Solsko
delo priviacno ter doseze:
¢ da se mlajsi sovrstniki med seboj bolje spoznajo; zaradi pogoste ve-

like oddaljenosti med domovi je v mestih izginilo popoldansko preZiv-

ljanje prostega Casa in druzenje sosolcev zunaj Sole, poleg lega pa me-
sto prinasa tudi Stevilne nevarnosti, Kot na primer gost promet, pre-
malo igris¢ in drugo,

* da ucitelji na predmetni stopnji celovilo spoznajo svoje ucence;
ker se s starostjo otrok povecuje obseg ucéne snovi, primanjkuje ucite-
lju Casa za izvajanje razlicnih nalog, ki bi krepile in razvijale medse-
bojne odnose in sodelovanje v razredu. Delo pri pouku je v pretezni
meri usmerjeno le v osvajanje ucne snovi, ucitelji, ki poucujejo v od-
delku, pa o ué¢encih vedo zelo malo ali skoraj nic.

5. Tezave socialnega pedagoga

J.1. Socialni pedagog in drugi svetovalni delavci

Ceprav se zdi, da je socialni pedagog v $oli nepogresljiv in bi njegova
navzocnost lahko izboljSala odnose med uéenci, ucitelji in starsi, ne mo-
remo mimo tezav, s Katerimi se bo sreceval, ko bo nastopil svoje delo v
Soli. Zavedali se namre¢ moramo, da se bo svetovalna sluzba, ki je do
sedaj delovala v Soli, pocutila ogrozeno zaradi bojazni, da ji bo socialni
pedagog prevzei delo in naloge.

Ravno zaradi tega, bi bilo treba z raziskavo dosedanjega dela Solskih
svetovalnih sluzb v slovenskih Solah natanéno pregledati, katere vsebine
del in nalog ostajajo na strani svetovalne sluzbe neizpolnjene in svetoval-
ni sluzbi ponovno razmejiti podrocja del in nalog. Pri tem bi bilo treba
upostevali Zelje, znanje in izkusnje delavcev v svetovalnem delu. V na-
sprotnem primeru se zna zgoditi, da bo socialni pedagog opravljal dela in
naloge, za katere se ni Solal, svetovalni sluzbi pa so trn v peli. Le na tak
nacin se lahko vzpostavi partnersko sodelovanje, timsko delo, Kjer bo vsak
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od strokovnjakov pocel tisto, kar se od njega pri¢akuje in za kar ima ustre-
Zna znanja.

3.2, Socialni pedagog in ucitelji

Druga vecja tezava so ucitelji. Priznati si namre¢ moramo, da se ob
razli¢nih hospitacijah spremeni tako vedenje uciteljev kot tudi uc¢encev.
Strah in nelagodje pred zunanjim nadzorom lahko povzrodita, da bo ucitelj
odklonil sodelovanje s socialnim pedagogom ali pa ob hospitaciji social-
nega pedagoga spremenil svoje ravnanje v razredu, pripravil u¢no uro, ki
bo hospitiranemu ponudila premalo ali pa celo napacno predstavo. Zato
je naloga socialnega pedagoga, da pojasni ucitelju namen svoje navzoc-
nosti v razredu, predno Kot hospitator vstopi v njegov razred. Morda bi
bilo celo bolje, ¢e bi socialni pedagog na zacetku obiskoval u¢ence med
odmori, pri vzgojnih predmelih, na izletih, Sportnih dnevih, kjer ponava-
di vlada sprosceno vzdusje in je ucitelj le usklajevalec dejavnosti u¢en-
cev. Na tak nacin si bo pridobil zaupanje ucitelja in uc¢enceyv, isto¢asno pa
bo imel moznost celostno spoznali vedenje in ravnanje posameznikov,
njihovo druZenje z vrstniki, ipd.

Vsaki hospitaciji sledi analiza. U¢itelj in socialni pedagog skupaj osve-
tlita problem, analizirala dogajanje, iS¢ela vzroke in resitve. Po potrebi
vkljucita v analizo tudi obravnavani oddelek in u¢ence seznanjata s svoji-
mi spoznanji ter upostevata njihove pripombe in mnenja.

Analizi sledi natacno izdelan nac¢rt dela, ki vsebuje ukrepe in predloge
za izboljSanje, spreminjanje razredne dinamike.

Med socialnim pedagogom in uciteljem mora vladati zaupanje, v ka-
terem bosta oba delovala zgolj v dobro otrok. Naloga socialnega peda-
goga je ponuditi ucitelju strokovni nasvet na tak nacin, da se ucitelj ob
tem ne bo pocutil ogroZenega, razvrednotenega in izpostavljenega pred
ucenci ali Kolektivom. Pri poucevanju je uspeh nase interakcije z ucenci
zelo odvisen od medsebojnih odnosov in vzdusja v razredu. Ce ustvarimo
pozitivno vzdusje v razredu - ceprav lahko pri tem zacasno trpi snov -
nam to pomaga, da se izognemo motecemu negativnemu odnosu, slabim
ucnim navadam in lastnim nestvarnim pricakovanjem (Bluestein, 1997,
s. 42).

Socialni pedagog ima v vzgojno-izobrazZevalnem procesu pomembno
nalogo. Bolj kot vsa ostala svelovalna sluZzba doslej ima moZnost spoznati
uc¢enca in se mu priblizati, mu pomagati pri uveljavljanju v razredu, raz-
reSevati probleme in ga pripravljati na SirSo socialno skupnost. V sodelo-
vanju z uciteljem lahko doseZe, da se problemi in teZave resijo takoj, ko
se pojavijo. Pomaga ucencu, ucitelju in je vezni ¢len med Solo in SirSim
okoljem.
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Zasnova dela socialnega
pedagoga za uspesnejo
integracijo otrok z motnjami
vedenja in osebnosti v redno
0snovno solo

The concept of social
pedagogue’s work leading
towards a more successful
integration of children with
behavioural and personality
disorders into the mainstream
primary school

Mateja Horvat’

Pouvzetek

‘Mateja Horvat, - Prispevek poskusa opredeliti nekatere najpogostejse ovire,
prof rez ki onemogodcajo uspesno integracijo otrok z motnjami ve-
pouke, denja in osebnosti v redno osnovno solo. Pri tem izhajamo
Pedagoika iz pogojev, ki jih imajo ucitelji na voljo pri delu z integrira-
Sakultetav  nimi otroci, temeljimo na staliS¢ih ravnateljev, uditeljev,
Variborw,  starsev in otrok redne osnovne Sole do integracije otrok s
Rorsiceva 16, posebnimi potrebami ter pricakovanjih starsev teh otrok.
2000 Maribor: - UposStevamo znacilnosti otrok =z motnjami vedenja in oseb-
nosti, zavedamo pa se subjektivnosti pri presojanju otro-
kovih dejany.
Oviram, ki onemogocéajo uspesno integracijo se lahko izo-
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anemo le tako, da nanje racunamo in se nanje tudi dobro
pripravimo. Omenjeno pogojuje potrebo po premisijeni or-
ganiziranosti dela socialnega pedagoga ter vseh drugih,
ki bodo delali z motenimi otroki. Poudarjamo nujnost te-
amskega dela, interdisciplinarnega pristopa, individuali-
zirano obravnavo vsakega otroka ter usmerjenost k ure-
snicevanju razvofno kompenzacijskih, integrativnih in pre-
ventivnih nalog. Prav tako poudarjamo potrebo po pre-
misljenem nacrtovanju integracije, njenem doslednem iz-
vajanju integracije v praksi in natancni evalvaciji rezulta-
Lov.

Kljuéne besede: individualizirana obravnava, integraci-
Jja, interdisciplinarni pristop, motnje vedenja in osebnosti,
socialni pedagog, staliséa do integracije, teamsko delo.

Abstract

The article tries to define some of the most frequent obstacles
which render a successful integration of children with be-
havioural and personality disorders into the mainstream
primary school impossible. We derive from the possibilities
available to teachers for work with integrated children, we
draw on the altitudes of the headmasters, teachers, parents
and children of the mainstream primary school towards
the integration of children with special needs and on the
expectations of the parents of such children. We take into
account the characteristics of children with behavioural and

personality disorders, but are at the same time aware of

the subjectivity in the evaluation of child’s actions. The ob-
stacles on the way to successful integration can be overco-
me by being acknowledged and by preparing for them effi-
ciently. This requires well-planned organization of the so-
cial pedagogue’s work and the work of all those working
with children with special needs. To this end it is necessary
to apply teamwortk, interdisciplinary approach, individu-
alized treatment of children and all the necessary develop-
mentally compensational, integrative and preventive me-
asures. We would also like to emphasize the need for well-
planned integration, its consistent application in practice
and exact evaluation of its results.

Key words: individualized treatment, integration, interdis-
ciplinary approach, behavioural and personality disorders,
social pedagogue, attitudes toward integration, team work.
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1. Uvod

Novi Zakon o osnovni Soli prinasa v Solski prostor Stevilne spremem-
be. Ena izmed vidnejsih sprememb je brzkone integracija otrok s poseb-
nimi potrebami. 11. ¢len Zakona o osnovni Soli govori o izobraZevanju
otrok s posebnimi potrebami, ki jim morajo biti zagotovljeni ustrezni po-
goji za vzgojo in izobraZevanje. Otroci s posebnimi potrebami so otroci z
moltnjami v dusevnem razvoju, slepi in slabovidni, gluhi in naglusni otro-
ci, otroci z govornimi motnjami, gibalno ovirani otroci, dolgotrajno bolni
otroci in otroci z motnjami vedenja in osebnosti. V to skupino prav tako
sodijo otroci z uénimi tezavami in posebej nadarjeni otroci.

Po nekaterih podatkih (GaleSa, 1993) je med prebivalstvom od 3. do
19. leta po evropskih normah okrog 20 do 25 odstotkov otrok s posebnimi
potrebami, zato je treba zanje premiSljeno in naértno poskrbeti. Integra-
cija ali vklju¢evanje otrok s posebnimi potrebami v redno osnovno $olo,
bo gotovo prispevala ne le k razvoju zavesli otrok redne osnovne fole do
"drugacnih”, temved¢ bo tudi otrokom s posebnimi potrebami dala take
moznosti izobrazevanja, kot jih imajo drugi otroci.

2. Znacilnosti motenj vedenja in osebnosti

Etiologija motenj vedenja in osebnosti je zelo raznolika. Motnje so lahko
odraz bolezni, telesne okvare ali pa kaksne druge motnje (npr. okvar cen-
tralnega Zivénega sistema, minimalne cerebralne disfunkcije, legasteni-
je, hiperaktivnosti, motnje pozornosti, koncentracije, motnje govora, in-
validnosti ipd). Otrok z navedenimi in podobnimi neugodnimi bioloSkimi
determinantami je drugacen, bolj izpostavljen, kar lahko pri otroku po-
gujuje motnje v custvovanju in vedenju. Neugodni socialni dejavniki v
danem obdobju, za Kalere so posamezniki bolj ali manj dovzetni, te mot-
nje le §e (bolj ali manj) okrepijo. Zanje so bolj dovzetni predvsem Lisli, Ki
so ze kako drugace ogrozeni ali izpostavljeni.

Otrok je lahko potisnjen v poseben poloZaj tudi zaradi nenehnih stre-
snih poloZajev, neugodnih Zivljenjskih razmer, ki vplivajo na kemicno do-
gajanje v organizmu in ustvarjajo neugodne psihosomati¢ne razvojne
zmoZnosti (Skalar, 1996). Neugodno za otroka je, ¢e je prikrajSan za lju-
bezen, varnost, toplino, sprejetost in zazelenosl. Neustrezno socialno okolje
otroka navadno prikrajsa tudi za odnose in sodelovanje z vrstniki, za pri-
loznosti za oblikovanje ustreznih vezi z okoljem, kar bi otroku omogocilo,
da bi razvil ob¢éutek pripadnosti in povezanosti tudi z drugimi, ne le s
starsi. Otrok mora imeti na voljo dovolj vzgledov pri sprejemanju vrednol
in standardov odraslih, dovolj priloZnosti za identifikacijo z odraslimi, do-
volj situacij in priloznosti, v Katerih se lahko potrjuje, Kar prispeva k raz-
voju pozitivne samopodobe (Redl, Wineman, 1980). Neustrezno vedenije
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je lahko tudi odraz otrokove nenehne izpostavljenosti prestopniskim ve-
denjskim oblikam, kar povzroc¢i enako vedenje pri otroku samemu.

Tudi Sola lahko povzroci, da se dane dispozicije, ki jih posameznik
nosi v sebi, razvijejo v neustrezne vedenjske odzive ali pa okrepi ze nasla-
le blazje motnje. Z vnaprej postavljenimi pricakovanji, normami in pravi-
li zahteva od posameznikov, da se jim prilagodijo. Tisti, ki se uspejo prila-
goditi so uspesni, Lisli pa, ki jim to ne uspe, so potisnjeni na rob, stigmati-
zirani.

Kol smo ze omenili, je etiologija motenj vedenja in osebnosti izredno
raznolika. Mnogokral motnje ne nastanejo kot posledica delovanja enega
samega dejavnika, temvec¢ so najveckral posledica delovanja med seboj
prepletenih bioloskih, psiholoskih in socialnih dejavnikov. Motnje se med
posamezniki kaZejo na razlicne nacine, so razli¢ne jakosti in so pri neka-
terih posameznikih bolj pri drugih pa manj pogoste. Najveckral se kazejo
v socialno neprilagojenem vedenju; laganju, krajah, besedni in telesni
agresivnosti, neustreznih odnosih do drugih, neupostevanju moralnih pra-
vil, kar je pogosto povezano z neustreznimi ali pomanjkljivo oblikovani-
mi moralnimi vrednotami. Prav tako je pri otrocih z motnjami vedenja in
osebnosti opaziti pomanjkanje pozitivnih interesov in nerazvite delovne
navade, kar mnogokrat prinasa tudi neuspehe na uénem podrocju. Lahko
pa se zgodi tudi nasprotno, da u¢ni neuspeh izzove vedenjske motnje.

Neprilagojenost socialno sprejemljivim norman vedenja povzroca te-
zave olroku samemu in okolju. Zaradi svoje drugacnosti imajo otroci z
motnjami vedenja in osebnosti v razredu navadno poseben poloZaj, so
poglavije zase, sedijo v svoji klopi, so najveckrat osamljeni, nihce jih noce
sprejeti v svojo druzbo. Omenjeno jim onemogoca uspesno socialno inte-
gracijo v vrstniSke skupine, zato se skusajo nemalokrat vrstnikom pri-
blizati s silo in se tako potrditi z neustreznimi vedenjskimi oblikami. Naj-
bolj se uspejo vkljuditi v skupine sebi podobnih, kjer se lahko uspesno
polrjujejo, zato si najveckrat najdejo take druzabnike, ki so tudi sami pro-
blemati¢ni.

Pri tem, ko skusamo opredeliti disocialno vedenje, se zastavlja vprasa-
nje, kje potegniti mejo med disocialnim vedenjem in Se sprejemljivimi
vedenjskimi odzivi.

Pri opredeljevanju odklonskega vedenja ne moremo govoriti o povsem
absolutnih merilih, kar bi pomenilo, da je neko vedenje enako odklonsko
v razlicnih okolis¢inah, temvec je treba poudariti subjektivnost pri opre-
deljevanju odklonskega vedenja. Cuomo (Bartolomeo, Tiriticco, 1996, str.
257) opredeljuje normalnost kot "skladnost z modelom, ki je izsledek sta-
tisticnih preracunavanj in ustreza povprecju sposobnosti ter vedenj. Ta
statisticni podatek postane predmet vrednolenja in vsaka deviacija od nor-
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me je obsojena in Zivi kot negativen element, izvir predsodkoy, sodb in
emarginacije.”

Socialno okolje je tisto, ki posameznikovo vedenje oznadi za odklon-
sko s tem, ko ga primerja z veljavnimi vzorci vedenja, vrednostnimi siste-
mi in moralnimi vrednotami svojega okolja, Ki pa se neprestano spremi-
njajo in na novo oblikujejo. Skalar (Skalar, 1996) poudarja, da je pri pre-
sojanju otrokovih dejanj potrebno odgovoriti na naslednja vpraSanja:

*  Jido je kako dejanje storil,
*  koliksno skodo je s prekrikom povzrodil,
* kdaj in kje je prislo do prekrika.

Poleg tega pa je treba poStevati posameznikov odnos do prekrskov,
polozZaj in viogo tistega, ki prekr§ke ocenjuje in njegove sposobnosti raci-
onalnega presojanja.

Vsak posameznik se na poli razvoja srecuje z tezavami in vsak posa-
meznik vsaj skusa kdaj prestopiti meje dovoljenega in poseci v tisto plat
zivljenja, ki ga okolje opredeljuje kot nesprejemljivo. Tako nekatere obli-
ke odklonskega vedenja bolj Stejejo za del odrascanja in smo do njih tudi
vedno bolj strpni.

5. Ovire, ki lahko onemogocajo uspesno integracijo

V povezavi z integracijo ostajajo nekatera vprasSanja nereSena, kar vzbhu-
ja dvom in negotovost predvsem pri uciteljih, ki bodo z motenimi otroki
najlesneje delali. Integracija otrok s posebnimi potrebami v redno osnov-
no olo je zelo obéutljiva tematika, Se posebej takrat, ko govorimo o inte-
graciji otrok z motnjami vedenja in osebnosti. Izkusnje iz prakse kazejo,
da se ucitelji med vsemi otroki s posebnimi potrebami najbolj bojijo otrok
z motnjami vedenja in osebnosti, saj za to nimajo vedno najustreznejsih
pogojev dela, poleg tega pa taki otroci zahtevajo veliko energije in potr-
plenja. S tega vidika se zdi enostavneje, da je v razredu otrok, ki ima kak-
$ne druge, ne vedenjske posebnosti, npr. da slabo vidi ali slisi, saj je le ta
navadno manj motec¢. Otroci z motnjami vedenja in osebnosti prav tako
potrebujejo veliko pozornosti, vendar pa zaradi integriranega otroka ne
smejo biti prikrajSani drugi otroci.

Uc¢itelji imajo navadno premalo teoreticnega znanja za delo z otroki z
molnjami vedenja in osebnosti, zato se mnogokrat odzivajo na otrokova
dejanja stereolipno, Sablonsko, pri ¢emer ne upostevajo otrokovih poseb-
nosli. Otroka v celoti, ne le njegovo nesprejemljivo vedenje, oznacujejo z
pretezno negativnimi izrazi, ki jih v¢asih celo pretirano izpostavljajo. Ta-
ko so le ti najveckrat neubogljivi, nedelavni, leni, razburljivi, neodgovor-
ni, laznivi, nestrpni, ipd. Zanje je mnogo lazje in hitreje najti negativne
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izraze kot tiste, ki oznacujejo dobro, pozitivno. Taksno vrednotenje in ne-
nehno izpostavljanje v negativni luc¢i postavlja otroka v vlogo nenehnega
krivea. Stigmatizacija otroka dodatno obremenjuje in je lahko vzrok za
pogostejSe in dodatne oblike neustreznega vedenja, vpliva na njegovo
(ne)sprejetost med vrstniki in poglablja negativno samovrednotenje.

Integracija otrok s posebnostmi v redne 3ole se Sele zaéenja, zato je
Stevilo strokovnjakov, pri katerih bi lahko ucitelji dobili potrebne infor-
macije, strokovne nasvete, podporo in pomo¢ v zvezi s svojim delom na-
vadno omejeno. Socilani pedagog bo eden izmed strokovnjakov, ki bo uci-
telju lahko nudil pomo¢ in podporo pri delu z otroki z motnjami vedenja
in osebnosti, a njegova vloga in status v Solah se Sele oblikujeta.

Enaizmed ovir uspesne intergracije je brzkone tudi storilnostno usmer-
jena Sola, ki motnje povzroca ali pa Ze nastale motnje okrepi. Vedno nova
spoznanja ler vedno visja merila za vpis v nadaljnje Solanje zahtevajo
visoK nivo znanj. Pritisk na u¢ence, ki naj bi ¢im vec znali, in ucitelje, saj
se njihovo delo zrcali v znanju otrok, je vedno mocnejsi. Da bo otrok na
nacionalnih preizkusih znanj ob koncu vsake triade kar najboljsi, se bodo
ucitelji gotovo posvecali predvsem pridobivanju znaj in tako bodo manj
Casa namenili razvijanju ucencevih socialnih razseznosti in medosebnih
odnosov. Hiter tempo dela onemogoca, da bi se ucitelj posvetil posame-
zniku in njegovim individualnim potrebam, od uéencev pa zahteva, da se
prilagajajo. Tisti, ki se uspejo prilagoditi postavljenim zahtevam, so uspe-
$ni, ostali pa, ki se jim ne znajo ali ne zmorejo prilagoditi, so kmalu potis-
njeni na rob. Storilnostno usmerjena sola je nenaklonjena posebej tistim
otrokom, Ki niso uspeli razviti ustreznih delovnih navad in zato ne morejo
uspesno slediti Solskim zahtevam.

Brikone je uspesnost integracije v veliki meri odvisna tudi od stalis¢
vseh tistih, Ki so oziroma bodo z integriranim otrokom kakorkoli poveza-
ni. Ni vseeno, ali smo pripravljeni posameznikom s posebnimi potrebami
resnicno pomagati ali pa to pocnemo zato, ker moramo. Rezultati raz-
iskave (GaleSa, 1995, str. 378) o stalis¢ih ravnateljev do integracije otrok s
posebnimi potrebami so pokazali, da ima pribliZzno tretjina ali celo polo-
vica ravnateljev v osnovnih 3olah manj ustrezna stalis¢a do otrok s poseb-
nimi potrebami. Ravnatelj zavzema v Soli poseben status in mesto, od nje-
ga je v veliki meri odvisno uvajanje novosti. Nobena Solska dejavnost se
ne dogaja mimo njega, zato se njegova stalisca in pogledi odraZajo pri
celotnem delu Sole.

Za uspesno integracijo imajo pomembno vlogo tudi uciteljeva stali-
§¢a, stalisca starSev otrok redne osnovne Sole in otrok redne osnovne Sole
do integriranih otrok. U¢itelj je oseba, ki je z delom integriranega otroka
najlesneje povezana, saj se z njim srecuje vsak dan. StaliS¢a vplivajo na
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posameznikovo zaznavanje, ob¢utenje, dozivljanje in ravnanije, ki se iz-
raza v verbalni in neverbalni komunikaciji. U¢itelj, ki ima do integracije
otrok z motnjami vedenja in osebnosti pozitivno stalisce, bo laZje prisluh-
nil otrokovim potrebam in teZavam, oblikoval ustreznejsi odnos do njega
in nasel ter krepil njegova dobra podrodja. S svojim pozitivnim odnosom
pa bo tudi ustrezen identifikacijski model.

Tudi nezadostna in neustrezna priprava otrok redne osnovne Sole na
integracijo vrsinikov s posebnimi potrebami v redno osnovno Solo lahko
prinese negativne posledice. Pri u¢encih redne osnovne Sole je zato po-
trebno zagotoviti, da bodo sprejeli integrirane otroke. Pomembno je obli-
kovanje pozitivnih stalis¢ u¢encev redne osnovne Sole do ucencev z po-
sebnimi potrebami, kajti le ta so pomembna pri oblikovanju medosebnih
odnosov. Medosebni odnosi vplivajo na to, ali bo integriran otrok sprejet v
svoje vrsinisSke skupine, ali mu bodo soSolci pripravljeni pomagati, mu
stati ob strani, Ko se bo znaSel v tezavah. SKozi Solanje dobivajo vrstniki
vse pomembnejso vlogo, zato je sprejetost med vrstniki pomemben vir
potrjevanja in oblikovanja samopodobe, samozaupanja, kar je za otroke,
Ki so drugacni, Se posebej pomembno.

Ne nazadnje pa je treba omenili, da starsi navadno premalo vedo o
integraciji in so nanjo premalo pripravljeni, posebej tisti starsi, katerih
otrok naj bi bil integriran v redno osnovno Solo. Becej (1982, str. 18) nava-
ja, da je uspeSno obravnavanje disocialnih motenj v najvecji meri odvi-
sno od moZnosti posegov v druzino. Kadar ozje okolje daje otroku podpo-
ro, je integracija otroka v redno osnovno Solo smiselna in utemeljena,
sicer pa je bolje otroku omogoéiti vkljuéitev v drugo okolje. Ce otrok osta-
ne pri starSih in obiskuje redno osnovno Solo, je treba starse temeljito
pripravili na integracijo in jih podrobno seznaniti z moZnostmi uspeha,
da njihova pricakovanja in Zelje ne bodo prevelike. Rezullali ne nastanejo
¢ez nod, zato se lahko zgodi, da premalo potrpljenja in vztrajnosti pripelje
starSe do prepricanja, da je otrok taksen kot je in da se njegovega vedenja
ne da spremenili. Mnogokrat otroci z motnjami vedenja in osebnosti iz-
hajajo iz takSnega druZinskega okolje, kjer so star§i nemocni, neorganizi-
rani, ne znajo prisluhniti, kaj Sele pomagati otroku v teZavah, Ker so sami
preobremenijeni s svojimi problemi. Tako mu ne nudijo potrebne odpore
in otrok ostaja sam s svojimi problemi, ki jih izraza na razli¢ne nacine.

Starsi otrok v razredu razreda, Kamor je integriran otrok s posebnimi
potrebami, so nemalokrat skepticni do vklju¢enosti otroka z motnjami
vedenja in osebnosli v razred, ki ga obiskuje njihov otrok. To je najveckrat
posledica bojazni, da bi bil njihov otrok Zrtev nasilnega soSolca ali soSol-
ke, da ne bi bil njihovemu otroku slab vzgled in da ne bi bili drugi otroci
zaradi motecega soSolca prikrajsani.



30 SOCIALNA PUE D AG DG KA

4. Kako zasnovali delo socialnega pedagoga?

Pri izvajanju integracije lahko naletimo v praksi na Stevilne ovire, ki
jih lahko uspesno premagamo le, ¢e nanje racunamo in se nanje dobro
pripravimo. Prav to pogujuje potrebo po premisljeni organiziranosti dela
socialnega pedagoga.

Motnje vedenja in osebnosti pogojujejo razliéni dejavniki, zato je tre-
ba Kk motnjam pristopiti interdisciplinarno. Probleme, ki so SirSega znaca-
ja, je nujno obravnavali kar se da Siroko, kar pomeni, da moramo uposte-
vali spoznanja razliénih strok. Zato mora socialni pedagog sodelovati z
razlicnimi strokovnjaki glede na vrsto in stopnjo otrokove motenosti in se
lotevali problemov leamsko. Vsaka stroka prispeva svoj delez K skupne-
mu cilju tako, da problem osvetli in analizira s svojega vidika.

Ko govorimo o teamsko zasnovanem delu, je nujno poudariti enako-
pravnost vseh sodelujocih strokovnjakov, kajti le takSen nacin dela lahko
prinese ustrezne rezultate. Vsak posameznik teama si mora po svojih mo-
¢eh prizadevalti za uresnicevanje postavljenih ciljev, Ki pa morajo biti re-
alni. Vzgoja oziroma prevzgoja je dolgoltrajen proces, zalo moramo bili na
poti do kon¢nega cilja pripravljeni, da bo treba vloZiti precej casa in tru-
da.

Del teama sestavlja tudi ucitelj, ki strokovnjake obvesca o otrokovem
stanju in napredovanju v razredu, ti pa na podlagi skupnih predlogov po-
dajo resitve. Tako organizirano delo je ucitelju v pomoc, daje mu potreh-
ne strokovne informacije in napotke.

Socialni pedagog pa mora sodelovati tudi z vsemi drugimi osebami, ki
integriranega otroka obravnavajo ali pa so z otrokom kako drugace pove-
zani. S tem ho¢emo poudariti, da se delo socialnega pedagoga ne zacne in
konca le pri neposrednem delu z otrokom samim, temve¢ zahteva mnogo
ve¢. Nanasa se tudi na posredno delo z ucitelji, uéenci redne osnovne
Sole, na delo s starsi integriranega motenega otroka ter starsi drugih otrok
v razredu, delo z ravnateljem, delo s Solsko svetovalno sluzbo ter delo z
zunanjimi institucijami.

Delo socialnega pedagoga naj ne bi bilo usmerjeno le v preprecevanje
Ze nastalih motenj, torej uresnicevanje razvojno Kkompenzacijskih in in-
tegrativnih nalog. Ker je ucitelj mnogokrat preobremenjen z uénimi vse-
binami, naj bi bilo delo socialnega pedagoga usmerjeno tudi in predvsem
na preventivno delo v razredu, ki naj bi temeljilo na razvijanju socialnih
vescin, ustreznih medosebnih odnosov, strpnosti, sprejemanju drugac-
nih, razvijanju medosebne pomodi in spoznavanju lastne vrednosti vsa-
kega ucenca. K preprecevalnemu delu pa sodi tudi priprava otrok redne
osnovne Sole na sprejem integriranega vrstnika.
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Vsak posameznik je osebnost zase s svojimi individualnimi posebnost-
mi, sposobnostmi, potrebami, Zeljami in interesi. Etiologija motenj je ze-
lo raznolika, motnje se izraZajo na razlicne nacine in so razli¢cno hude.
Integracija se nanasa na delo s toé¢no dolo¢enim otrokom, kar narekuje
potrebo po individualizirani obravnavi. Socialni pedagog zato prilagaja
delo integriranemu otroku ler uposteva njegove vedenjske posebnosti,
specificne potrebe, stopnjo socialnega, custvenega, psihicnega in telesnega
razvoja, njegov uéni uspeh in druzinske razmere. Sablonska obravnava
bi pomenila, da dajemo vse posameznike v isti okvir, da ne upostevamo in
izhajamo iz posebnosli in individualnih znacilnosti posameznega otroka.

Pri obravnavi otroka z motnjami vedenja in osebnosti potreben celo-
sten pristop, kar pomeni, da obravnavamo hKkrali vse mozne povzrocitelje
otrokovih motenj. Otrokove motnje ne homo odpravili tako, da povzrocite-
lie motenj obravnavamo posamezno in nepovezano ler da posegamo le v
enega izmed njih. Socialni pedagog tako hkrati usmerja svoje delo v od-
pravljanje 3olskega neuspeha, v izboljSanje otrokove socialne integraci-
je, odpravljanje neustreznih vedenjskih oblik ipd.

Integracija je projekl, ki se zacne z oblikovanjem naérta na podlagi
postavljene diagnostike, nadaljuje se z izvajanjem integracije v praksi in
konca s pregledom in ocenitvijo rezultatov (evalvacijo). Delo socialnega
pedagoga pri integraciji otrok z motnjami vedenja in osebnosti poteka
postopno, po posameznih fazah, pri ¢emer dosledno uposteva vse faze.
Na samem zacetku je treba ugotoviti pogoje, ki so nam na voljo za izvaja-
nje integracije. Prouciti je treba, kaj Sola ponuja ucitelju, ki naj bi imel v
razredu otroka s posebnimi potrebami. Prav tako je treba ugotoviti stali-
$ca vodilnih delavcev, uciteljev, starsev integriranih otrok ter drugih star-
Sev in otrok redne osnovne Sole do integracije otrok s posebnimi potreba-
mi. Ko spoznamo trenutno stanje in stalis¢a do integracije oblikujemo
nacrt, v katerem predvidimo organizacijske posebnosti (vsebine, metode,
oblike dela...) in nac¢rtujemo tudi, kako in kdaj bi bilo najbolje seznaniti
vodilne delavce, ucitelje in starse o znacilnostih in organizacijskih poseb-
nostih izvajanja integracije ter o posebnostih otrok z motnjami vedenja in
osebnosti. Prav tako je treba nacrtovati temeljito pripravo otrok redne
osnovne $ole na vkljucitev vrstnikov s posebnimi potrebami, uéitelje je
treba seznanili z moZnostmi dela z integriranimi otroci, starse integrira-
nih otrok pa z realnimi moZnostmi uspeha integracije.

Posebno pozornost pri izvajanju integracije v praksi je treba nameniti
sprotni evalvaciji rezultatov, kajti le ti vplivajo na sam polek izvajanja
integracije. Rezultati nam pokazejo, kje smo in kaj je potrebno storiti v
prihodnosti. So izhodis¢e naSega nadaljnjega dela. Tako dobimo jasnejso
predstavo o tem, Kaj je bilo Ze storjenega, Kje so Se pomanijkljivosti in kaj
se Se da storiti, da integracija ne bo vnaprej obsojena na neuspeh. Prej ko
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se seznanimo z ovirami in se zavemo napak, do katerih lahko pride, prej
jih lahko odpravimo.

5. Zakljucek

Delo socialnega pedagoga (pri cemer izhaja iz otrokovih posebnosti)
je.da k problemu pristopa celostno, sodeluje z strokovnjaki razlicnih strok,
opravlja kompenzacijske, integrativne in preventivne naloge, Ki jih skrb-
no nacrtje, dosledno izvaja, rezultate pa sproti preverja. Tako delo ne za-
hteva le strokovno teoretiénih znanj in prakticnih izkusenj, temvec tudi
dolo¢ene osebnostne lastnosti in spretnosti. Mednje prav gotovo sodijo:
uspesno komuniciranje, empatija, sodelovanje in usklajevanje mnenj s
strokovnjaki in tudi drugimi, ki so z delom najtesneje povezani. Najpo-
membnejSe pa so prepricanje, Zelja in resnicna pripravljenost delati z
otroki, ki potrebujejo posebno skrb.
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Povzetek

Druzina in sola odlocilno oblikujeta mladega cloveka, za-
to je pomembno njuno medsebojno razmerje. Ob tem se je
dobro vprasati, kako starsi doZivijajo solo in kaj od nje
pricakujejo, pa tudi, kako uéitelji dozZivljajo starse in svojo
viogo v odnosu z njimi. Prispevek Zeli izpostavili potreb-
nost prizadevanja socialnega pedagoga, da bi uciteliem po-
magal k boljsemu razumevanju druzine kot socialne struk-
ture ter njihovemu usposabljanju za boljse in ucinkouvitejse
sodelovanje s starsi. Primera tak$nega sodelovanja sta so-
la za starse, ki skusa pomagati k izboljSanju odnosov v
druzini ter kakovosti vzgojnih prizadevanj starsev, in sku-
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pina starsev za samopomod, ki starsem nudi oporo pri
vzgoji in izobraZevanju otrok.

Kljuéne besede: sola, ucitelji, druZina, starsi, sodelovanje.
2

Abstract

Family and school play a decisive role in the formation of
a young person, which makes their mutual relationship ex-
tremely important. Thus, on the one hand, parents should
be asked how they experience school and what their expec-
tations are, while on the other hand teachers should be
asked how they experience parents and their role in the
relationship with them. The article emphasizes the impor-
tance of the social pedagogue and his role in helping teac-
hers gain a better understanding of the family as a social
structure. It also points to the need for the training of social
pedagogues to cooperate with parents better and more ef-
Sectively. Two examples of such co-operation are the Scho-
ol for Parents, which tries to improve the relations within
the family and the rearing methods used by the parents,
and the Parental Group for Self-Help, which offers parents
assistance in the raising and education of their children.

Key words: school, teachers, family, parents, co-operation.

Potreba po sodelovanju

Odnosi med druzino in solo so pomembni za otrokovo dusevno zdravje,
kakovost Zivljenja in psihosocialni razvoj. (Legac, 1996, str. 29)

Druzina in $ola sta dejavnika, Ki odlo¢ilno oblikujeta mladega clove-
ka. Zato je pomembno, kaksno je razmerje med njima. Resman (1992)
poudarja, da sta socializacija in napredovanje otrok v soli odvisna od stop-
nje povezanosti med Solo in domom. V prvih razredih je tovrstno sodelo-
vanje usmerjeno predvsem v splosen napredek in razvoj otroka, v ospredju
je otrokova socializacija. Pri starejsih u¢encih pa vse bolj prevladuje skrb
za ucni uspeh, ki je podlaga za napredovanje, ¢lovekovo socialno in po-
klicno usmeritev ter materialni in duhovni obstoj.

Oblike sodelovanja med Solo in starsi v dobrini meri doloc¢a Solska
politika. Kjer imajo starsi moznost, da sami izberejo 3o0lo za svojega otro-
Ka, je narava sodelovanja drugac¢na, kol ¢e te moznosti nimajo. Na oblike
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sodelovanja vplivajo tudi mnogi drugi dejavniki, npr. stopnja Sole, social-
ni polozaj druzine, pricakovanja stariev, starost otroka itd.

Resman (1992) opozarja na razhajanja v pricakovanjih glede sodelo-
vanja slarSev in Sole. Glavni in najmoc¢nejsi motiv sodelovanja na strani
starsev je skrb za uspeh in napredovanje njihovega otroka. Pricakovanja
ravnaleljev in uciteljev pa so v temelju usmerjena v skrb za uspeh in na-
predovanje vseh ucencev; kolektivni uspehi so tudi sredstvo promocije
Solskega dela. Dobro je upostevati, da so starsi bolj motivirani za sodelo-
vanje s Solo, ¢e na ta nacin lahko pomagajo svojemu otroku. Najvecja
pozornost starSev je poleg skrbi za ucéno napredovanje otroka usmerjena
v odnos uditeljev do njihovega otroka, kajti ta zaznamuje nivo otrokovega
uspeha v Soli. Med starsi so bolj zazeleni individualni stiki z ucitelji kot
skupinske oblike srec¢evanja, saj se ob individualnih stikih skupaj z ucite-
lijem lahko poglobijo v delo in probleme svojega otroka.

“Star§em se bomo priblizevali, ¢e bomo v ospredje bolj postavljali in-
dividualnost vsakega posameznega otroka, ¢e jih bo Sola sprejemala kol
partnerje tudi pri nacrtovanju in izvedbi Solskega dela.” (Resman, 1992,
sir.225)

Troha (1988) kaze na realnost prizadevanja, “...da starsi vplivajo na
ustvarjanje ¢im boljsih razmer, v Katerih bodo njihovi otroci kar najvec
pridobili za svoj razvoj: urejanje prostorskih, Kadrovskih, organizacijskih
razmer, pomoc¢ pri odpiranju Sole svojemu okolju, vpliv na medsebojne
odnose znotraj Sole, na demokratizacijo odnosov.” (str.338) Trdi, da dru-
zina lahko v svoji posredni vlogi vpliva na programsko zasnovo, na orga-
nizacijo, na gmotno osnovo in kadrovsko zasedbo v Soli. Drugi uc¢inkovit
vpliv stardev vidi Troha v neposrednih stikih z ucitelji glede vseh tistih
vprasanj, ki zadevajo odnos med ucitelji, u¢enci in starsi. Tretji u¢inkovit
nacin vpliva starSev na osnovno Solo vidi v konkretnem sodelovanju starsev
pri posameznih aktivnostih Sole znotraj vloge mentorjev posameznih de-
javnosti na Soli (Sportno, znanstveno, tehni¢no, Kulturno podrodje itd.).

Upostevati velja tudi to, na kar opozarja Resman (1992), da so namrec¢
neformalne oblike sodelovanja ucinkovitejie, saj bolj izhajajo iz intere-
sov in potreb uciteljev in starSev, hkrati pa tudi bolj povezujejo in delavno
zdruzujejo ucitelje in starse. “Starsi se postavljajo in uveljavljajo kot de-
jansko pomemben faktor vplivanja in spreminjanja Solske politike, Sol-
stva in Sole Sele, ko se organizirajo posebej in neodvisno od Solskih struk-
tur; $ele takrat dejansko postajajo enakovreden in spoStovanja vreden part-
ner Solskim oblastem, $oli in uciteljem.” (str.230)

Nekatere 5ole in ucitelji dejavno in ustvarjalno oblikujejo sodelovanje
s stardi. Murnova (1994) predstavlja bogat izbor skupinskih oblik sodelo-
vanja s starsi na razredni stopnji: roditeljski sestanki, odprti dnevi Sole in
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hospitacije, razstave, proslave, izleti, ekskurzije, mentorstvo starSev pri
interesnih dejavnostih in sodelovanje pri dnevih dejavnosti, obisk starsev
v razredu in predstavitev poklica, druzabna srecanja, svet starsev, klub
starsev za boljso Solo. Vse to je spodbudno. Oslaja pa dejstvo, da na pred-
metni stopnji sodelovanje starSev upade. Ob tem se odpirajo vpraSanja:
Se starsi cutijo ob naraS¢ajoci ucni zahtevnosti v vsakem visjem razredu
dovolj sposobne spremljati svoje otroke? Je Sola kraj, kjer lahko resujejo
stiske, ki jih dozZivljajo s svojim otrokom glede Sole, ter dobivajo nove
uvide in spodbude? Ali dozivljajo, da je Sola odprta za njihova staliS¢a,
prepricanja ter jih dejavno upodteva in jim nudi ustrezno strokovno po-
moc¢, kadar jo potrebujejo?

Za ucitelje pa je pomembno: Kako dozivlja starse? Kako dozivlja svojo
vlogo v odnosu s starsi? Kako nacrtuje, pripravlja srecanja? Kje ¢uti vrze-
li, kje se ¢uti Sibkega?

Kaj torej potrebuje ucitelj, kaj potrebujejo starsi? Prvi pomemben Kko-
rak je ozavestili odnose in ravnanja, ki obstajajo, ter jih ovrednotiti, nato
pa na podlagi tega iskali ¢im boljse oblike dela. Ali lahko socialni peda-
gog pomaga ucitelju bolje spoznali druzino kot socialno strukturo, da bi
jo ta bolje razumel, kar mu bo pomagalo, da bo njegovo sodelovanje s
starsi uspesdnejse in bogatejie? Ali mu lahko pomaga oblikovati takien
nacin sodelovanja, ki bo starie vodil k ozaveS¢anju dogajanj v odnosih z
otroki, globljemu razumevanju in u¢inkovitejéemu ravnanju na poli sprem-
ljanja svojih otrok? Bi bilo mogoce organizirali delavnice za ucitelje, ki bi
poglabljale znanja o temeljih druzinske dinamike, o socialno-psiholoskih
dejavnikih, ki vplivajo na sodelovanje med Solo in domom, o naértovanju
sodelovanja s starsi in ki bi z vajami Komunikacije ter skupinske dinami-
ke usposabljale uditelje za kakovostnejse sodelovanje?

Druzina

Vse bolj se zavedamo, da je mogoce reSevali otrokove probleme le
skupaj z druzino, s starsi. Pogosto pa pozabljamo, da je otrok del te druzi-
ne, ki ima svojo strukturo in dinamiko, Ki osebe v njej zaznamuje na dolo-
¢en nacin. Potrebno je tudi globlje poznati druzino Kot socialno strukturo.
Ob tem se odpira moznosl, da socialni pedagog pomaga uciteljem bolje
spoznati in razumeti druzinske procese. Sinkovec (1994) navaja ugotovit-
ve Kernberga in Kenistona, ki sta proucevala razvoj mladih. Ugotavljala,
da je prav struktura druzine posrednik za druzbene in moralne vedenjske
spremembe mladih. Spremembe v druzbi in Kulturi povzrocajo spremembo
druZinske strukture, ki vpliva na otrokov razvoj. DruZinske strukture, ki
imajo velik vpliv na dogajanje v druZini in s tem na otrokov razvoj, so:
starievska koalicija, generacijske meje ter meje med spoloma. Sinkovec
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(prav tam) navaja ugotovilve Parsonsa, Balesa in drugih, da neuspeh pri
ohranjanju bistvene druZinske strukture, ki temelji na razli¢nih vlogah in
nalogah dveh razli¢nih generacij in spolov, vodi v patolosko druzinsko
interakcijo. Raziskava PoljSak Skrabanove in Dekleve (1997) na vzorcu
Studentov kaZe, da funkcionalnost druzinskega sistema vpliva na obliko-
vanje in razvoj identitete. V prikazu omenjene raziskave je med uporab-
ljenimi instrumenti razloZena vsebina posameznih lestvic, ki odstira stop-
njo funkcionalnosti druZine. Gre za podrod¢ja strukture moci v druZini,
koalicije starSev, bliZine med ¢lani druzine, pogajanj, komunikacije, od-
govornosti, prepustnosti (za Custva, mnenja, vedenje drugih ¢lanov dru-
Zine), ekspresivnosti (odprtosti izraZanja Custev), razpoloZenja in vzdus-
ja, konfliktov, empatije, povezanosli druZine s socialnim okoljem.

Socialni pedagog naj bi ucitelju pomagal, da bi skupaj s starsi osvetlili
te vidike, ki zaznamujejo druzino po doloceni strukturi in funkcionalno-
sti. V nadaljevanju navajam nekaj primerov, ki se lotevajo podobnih na-
log.

Sola in druzina: primeri sodelovanja

Po mnogih 3olah v Spaniji so uvedli $ole za starse, da bi $ola pomagala
K izboljSanju odnosov med starsi in otroki, kajti vzgoja je mogoca le v
duhu spoStovanja in zaupanja; da bi starsi pridobili psiholoska in peda-
goSka znanja, potrebna za njihovo vzgojno delo; da bi starSema pomagala
rasti v zrelosti, pa tudi K izboljSanju njunih odnosov. Starsem taka Sola
pomaga, da se sami ucijo, kako vzgajati; pomaga jim, da bodo dobri pri
spodbujanju svojih otrok, v Zelji, da bi se polneje integrirali v sistem Sole.
Poudarek dajejo vzgoji za lemeljne ¢loveske vrednote. Podobna prizade-
vanja so tudi pri nas in so izziv tudi za socialnega pedagoga v Soli.

Sinkovec (1995a, 1995h, 1997a) predstavlja tri primere Sole za starie.
Vintervjuju s prof.dr.Eleno Sanchez, predavateljico druzinske pedagogi-
ke na univerzi v Salamanci, navaja njeno pozilivno izkudnjo, Ko starsi
sami nakazejo vidike in teme, ki bi jih Zeleli poglobiti. V majhnih delov-
nih skupinah tako nastane dinamika, ki se izraZa v jasnem nacinu komu-
nikacije, kjer lahko vsakdo izrazi svoje misli ali teZave.

Na kolegiju v Logroiiu, ki zdruzuje osnovno Solo, gimnazijo in poklic-
no Solo ter ima ok. 2000 ucencev, poteka Sola za starSe v skupinah po 10
do 12 parov, Ki se srecujejo na 14 dni ali enkrat mesecno. Vsaka skupina
ima koordinatorja, ki je eden od stariev ali profesorjev. Na srecanjih, ki v
prvem delu preko predavanja, skupnega prebiranja ¢lankov ali ogleda
videokaset vodijo v drugem delu k pogovoru o izbrani temi, obravnavajo
teme kot so: svoboda in avtoriteta; dialog med starsi in otroki; kako posre-
dovati vrednote; poglavja iz razvojne psihologije. Pri izbiri tem so pozorni
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na razliéne ¢lovekove razseznosti: telesno, custveno, intelektualno, spol-
no, moralno, religiozno. Obravnavajo tudi probleme, Kot so agresija, hi-
peraktivnost, sramezljivost, apatija, droge, alkohol ipd. V¢asih spregovo-
rijo o zivljenju v dvoje, o zakonu. Poskrbijo tudi, da se starSi srecajo z
otroki in se pogovorijo o nekaterih temah, o Katerih se doma najveckrat
ne pogovorijo. Poskrbijo tudi za druZabna srecanja, izlete.

Na strokovni tehnicni $oli Clot v Barceloni, ki zdruzuje osnovno Solo,
gimnazijo, poklicno in vecerno 3olo, poteka Ze od 1.1975 aktivna Sola za
starse, Ki je spodbudila nastanek drugih 26 Sol za starSe v Kataloniji, za
program pa je prosilo e 15 drugih Sol. Celoten potek oblikovanja traja
Sestlet. V prvih treh letih starsi prehodijo tri stopnje. Prva zajema vzgojna
vprasanja: vzgajati brez kKaznovanja, vloga avtoritete starSev, Kako izrabiti
prosti Cas, iskrenost med starsi in otroki, spolna vzgoja, motivacija otrok,
odnos med starsi in otroki, svoboda odrascajocih otrok. Druga stopnja
vsebuje teme: spoznavanje otrok, rast otrokove osebnosti, prijateljstvo,
upornost, nevarnosti in pasti, razvade, cas nasih otrok, starsi nasih otrok.
Tretja stopnja zajema vprasanja osebnostne rasti in zrelosti para: zivljenjski
cilji, sprejemanje samega sebe, sprejemanje drugih, vrednotenje lastne-
ga zakona, delo, vlogo pogovora, odprtost druZine, vero v veselje in upa-
nje. V naslednjih treh letih se stopnje ponovijo, starsi pa delujejo kot ani-
matorji. Animatorji morajo opraviti uvajalni tecaj, kjer se ucijo spodbudi-
ti pogovor, spoznavajo, kako deluje skupina in preizkusajo razli¢éne meto-
de. Ob koncu vsakega srecanja pripravijo natanéna navodila za vodenje
naslednjega srecanja. Na zacetku vsakega leta imajo lecaj, na katerem
spoznavajo nove meltode in tehnike dela, si izmenjajo izkusnje, poglablja-
jo prijateljstvo.

V %oli “obravnavajo prakticne vzgojne primere, organizirajo okrogle
mize skupaj z otroki, uporabljajo metode, kot so: ’brainstorming’, igranje
vlog, izpeljava ankel, delo s teksli, uporaba vprasalnikov. Za vsako srec¢anje
je pripravljeno pisno gradivo. Po vsakem srecanju pripravijo povzetek
obravnavane teme in vkljuéijo vanj tudi mnenja strokovnjakov, ki jih pov-
zamejo iz strokovne literature. Vsako temo obdela udeleZenec najprej sam,
nato 3e v paru, kar spodbudi razgovor. Potem se udelezi srecanja in po
srecanju prebere Se povzetek teme. Tako temo Stirikrat obdela in jo re-
sni¢no poglobljeno spozna. Tisli, ki so obiskovali celotno Solo, opazajo
izboljsanje dialoga med zakoncema in v odnosu do otrok, starsi bolje so-
delujejo s Solo, spoznajo vrednost prijateljstva, Se veliko let po zakljuc¢ku
Sole za starse ohranijo prijateljstvo in zaupanje.” (Sinkovec, 1997a, s. 16 -
17)

Isti avtor (1997b) navaja tudi lastno izkusnjo Sole za starSe, ki Ze dve
leti poteka na Skofijski klasi¢ni gimnaziji v Sentvidu in izhaja iz omenje-
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nih izkusenj v Spuniii. Med obravnavanimi vsebinami navaja tudi nasled-
nje: uc¢enje - vsebina in vsebine; tipi osebnosti in pomo¢ pri uéenju; druzi-
na: dve generaciji; zasvojenost; mladi in mediji; pravica starSev do otrok;
Ko ljubezni se jezik zatika, itd.

Ker so nekateri starsi izrazili potrebo po pogovoru o svojih osebnih
izkuSnjah in odnosih, svojih vzgojnih odlo¢itvah in nemoceh, je nastala
tudi skupina za samopomo¢, usmerjena k iskanju konkretne pomoci na
doloc¢enih podro¢jih. Gre za manj$o skupino, ki nudi vzdusje zaupanja in
odprtosti. Izkusnja ene od mater: “V skupini za samopomo¢ starsi razmis-
ljamo in odkrivamo svoje otroke in sebe malo drugace - bolj osebno in
odprto. Pogovarjali smo se o svoji moci in nemoci, o trenutku, ko se je v

odnosu z otrokom zataknilo, o komunikaciji...” (prav tam, str. 187)

S podobno $olo za starse so ze pric¢eli tudi na Srednji ekonomski Soli v
Ljubljani in na Gimnaziji Vic.

Vloga socialnega pedagoga

“Naloga socialnega pedagoga je spremljanje dogajanj v druzinah, pred-
vsem z vidika socialne problematike, prisotnosti alkohola, promiskuitete,
dusevnih motenj v druZini, nezaposlenosti starsev, agresivnosti, zanemar-
jenosli, razveze, kraj, spolnega zlorabljanja, telesnega trpinc¢enja, izosta-
janja otrok od pouka in problemov odrascanja. ... Pri svojem delu si po-
maga s spoznanji o posamezniku in druzini, ¢rpa znanje iz socialne, raz-
vojne, pedagoSke psihologije, socialne pedagogike in sledi humanisti¢no
orientiranim konceplom svelovanja in socialne terapije (Rogersovo nedi-
reklivno svelovanje, geslalt pristop, psihodrama, bioenergetika, logotera-
pija, racionalno - emolivna lerapija, realitetna terapija, transakcijska ana-
liza, koncept tematsko orientirane interakcije).” (Legac, 1996, sir. 72 - 75)

Legaceva omenja tudi Komunikacijske, socialne in vedenjske trenin-
ge, v katerih stargi razmisljajo o odnosih, komunikaciji, viogah v druzini,
ter svetovanje, nudenje varstva in opore pri iskanju resitev. Poudarja po-
men dobrega stika s starsi, kar omogoca boljse razumevanje otrokovega
vedenja in s tem u¢inkovitejo obravnavo otroka ter poudarja pomen do-
brega sodelovanja z ucitelji in z ostalimi ¢lani svetovalne sluzbe (preda-

anja strokovnjakov razliénih strok za starSe, pomoc¢ pri reSevanju peda-

goske, psiholodke in socialne problematike). Omenja tudi sodelovanje s
Centrom za socialno delo (reSevanje socialne problematike) in z Zdrav-
stvenim centrom (organiziranje predavanj).

Gotovo je sprico naras¢anja Stevila neprilagojenih vzorcev vedenja med
otroki pomembna naloga socialnega pedagoga, da pomaga otrokom z ve-
denjskimi motnjami. Izredno pomembno pa se mi zdi preventivno delo-
vanje, ki je preko posrednikov - uciteljev in starSev - dolgoro¢na in celo-
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vitejsa pomoc. V primerih Sole za starse, ki sem jih predstavila, so zajete
tiste vsebine in nacini, ki so socialnemu pedagogu lahko v veliko pomod¢
in spodbudo. Podobno je s skupinami za samopomoc, ki bi starSem omo-
gocile izmenjavo izkuSenj, osvetlitey konkretnih problemov in iskanje re-
Sitev. Da pa bi takSne delavnice za starSe lahko zaZivele in zares postale
uc¢inkovita pomoc starSem, je potrebno usposobiti ucitelje za sodelova-
nje. Tu se odpirajo Stevilna nova vprasanja, ki zadevajo Konkretizacijo
tak3nih delavnic. Pregovor pravi: Kjer je volja, tam je pot. Potrebno jo je
torej poiskati.
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Z.akaj naj se socialna
pedagogika ukvarja tudi
z uciteljskim delom

Why should social
pedagogy deal with the
teacher’s work too

Marija Lesjak’

Povzetek

‘MarijaLesiak,  Clanek obravnava uéiteljev poloZaj v druzbi. Avtorica sku-
praf mzr $a prevideti, kaksen vpliv bo imelo vkljucevanje otrok s po-
pouka, Osnovna - sebnimi potrebami na kakovost uciteljevega dela in njegov
SolaLeding, poloZaj. Poskusa pa tudi pokazati, da bi dejavniki, ki bist-
Romenskega 19, veno zamejijo poloZaj ucitelja v druzbi, lahko bili zanimi-
1000 Ljubljana.  vi tudi za socialno pedagogiko in njene studije.

Kljucne besede: druzbeni poloZaj ucitelja, vkljucevanje, in-
tegracija, socialna pedagogika.

Abstract

The article deals with the teacher’s status in the society. It
also tries to anticipate the impact of the integration of spe-
cial needs children on the quality of the teacher’s work and
status. We would like to show that the problems emerging
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Jrom these changes could be interesting for the social peda-
gogical work.

Key words: the teacher’s social status, integration, social
pedagogy.

Uvod

Uciteljev poloZaj v druzbi bistveno zamejijo vsaj tri dejstva:

1. vecina zaposlenih med uditelji so Zenske (feminizacija uciteljskega po-
Kklica),

ucitelji se ne zavedajo druzbene vloge dela, ki ga opravljajo, s tem pa
tudi ne svoje druzbene vloge,

3. v 3olskem polju se delo vedno bolj (lazno) profesionalizira in postaja
vedno bolj delovno zahtevno.

Kljub temu, da lahko u¢itelja ‘opiSemo’ kot predstavnika Sole, ki je v
bistvu ideoloski aparat drzave, in bi mu potemtakem pripadal posebni,
lemu primeren poloZaj, pa rezultanta vseh nastetih dejstev umesti ucite-
lja v skupine na obrobju druzbe. Trditev je drzna, jo je pa mogoce uteme-
ljiti.

o

Socialna pedagogika na Slovenskem naj bi se, glede na svojo zac¢etno
usmerilev, ukvarjala prav s skupinami na obrobju druzbe, zato na tem
mestu vidimo moznost za nepristransko preucevanje dejavnikov, ki za-
mejujejo uciteljev druzbeni polozaj.

V nadaljevanju besedila tako utemeljujemo navedeno tezo, v zakljuc-
ku pa se spuscamo v krajso polemiko. Gre za polemiko ob predvideni
integraciji otrok s posebnimi potrebami v redno osnovno folo.

Na kratko o feminizaciji uciteljskega poklica

Problem feminizacije uciteljskega poklica sega Ze v dobo industriali-
zacije, ko je Zenska stopila v polje javnega dela. Pred tem je bilo - tudi in
predvsem - njeno delo skrito za zidovi his. Zenske *odidejo od doma’ za-
radi laZjega preZivelja druzine ali pa zaradi lastne neodvisnosti. Zenske
so/smo si torej uveljavitev (tudi v uciteljskem poklicu) Zelele same (po
DuSanu Rutarju).

Ze ob vstopu Zensk na podrocje javnega dela se pojavi razlikovanje
med spoloma. Razlikovanje je ocitno predvsem na dveh ravneh: na ravni
specificnega mesta zaposlitve (praviloma mnozi¢na dela za stroji, mesto
vzgojiteljice ali uciteljice) in seveda nagrade za opravljeno delo - placilo



SOCIALNA PEDAGOGIRKA 43

je bilo praviloma niZje od tistega, ki so ga prejemali moski. Pomembno
vlogo tu igrajo Se ideologije izobraZevanja, religije, politike ...

Nas namen ni obnavljanje celotne zgodovine, saj ni ne ¢asa ne volje za
takSno pocetje. Opozoriti Zelimo le na to, da je treba polozaj uciteljskega
poklica pogledati tudi v lu¢i zgodovinskega razvoja. Milharéi¢ Hladniko-
va je zanimivo naslovila prvo poglavje svoje knjige Solstvo in uéiteljice na
Slovenskem: U¢itelji Zenskega spola (Milhar¢i¢ Hladnik, 1995). Zanimiva
besedna zveza torej, ki nam zaradi predhodnega vedenja in izkusenj pri-
klice niz asociacij na temo uditeljskega poklica in dolznosti, ki iz njega
izhajajo, in ki so (prav zaradi predhodnega vedenja) nekako 'naravno’
zdruZene z osrednjo vlogo Zenske: vlogo Zene, matere, gospodinje, ki ji je
sicer mesto doma, za Stedilnikom. Gre za povezave z neznosljo, skrbnost-
jo, urejenostjo itd.

Besedna zveza pa predvsem opozarja na vse vec¢jo feminizacijo in s
tem tudi na spolna nasprotja, znana iz preteklosti (preberemo lahko npr.
o zahtevah moskih, da naj se placa zenskim uciteljicam zmanjsa, pa o
odlocbah, po Kateri uciteljica ne bi smela biti porocena in imeli lastnih
otrok...).

Zgodovina uciteljskega poklica je tako slejkoprej zgodovina Zenskega
(skoraj zastonjskega) dela, seksualnega antagonizma in "pospravljanja’
7Zenske za stene njenega doma. Vsa nasteta dejstva so pogoj za proletari-
zacijo poklica, ki se praviloma hitreje pojavlja tam, Kjer vecino zaposle-
nih tvorijo Zenske (Apple, 1992).

Nekaj o druzbeni vlogi uciteljevega dela

Prvo dejstvo stopnjujemo z naslednjim: ucitelji se ne zavedajo druzbe-
ne vloge svojega dela. V raziskavi, ki je bila opravljena, odgovarja vecina
razrednih uéiteljic, da je poslanstvo Sole v tem, da otroke nauci pisalti,
brati, racunati in jih izuri v e nekaterih veS¢inah; predvsem pa naj jih
vzgaja; uditelji naj se z ucenci pogovarjajo in jih razumejo ...

Ob tem jih vecina pozablja na dejstva, o Katerih nas pouci Althusser:
da je Solski aparat ideoloSKki aparat drzave in da tovrstni mehanizmi, ne
glede na to, kak3ni so, skupaj prispevajo K istemu rezultatu: Kk reproduk-
ciji produkceijskih razmerij (Althusser, 1980, 5.59). Solski ideoloski aparat
drzave “zgrabi otroke vseh druzbenih razredov Ze v otroSkem vrtcu in jim
od otrodkega vrica naprej leta in leta, Ko je otrok najbolj “ranljiv”, v pre-
cepu med druzinskim aparatom drzave, z novimi in starimi metodami
viepa v glavo “spretnosti”, ovite v vladajoco ideologijo...” (ibid., s. 60).
Nadaljuje, da je vsaka skupina, ki spotoma odpade, prakti¢no opremljena
/ ideologiio, ki ustreza vlogi, ki jo mora osebek opravljati vrazredni druzbi
(prav tam, s. 61). Slednji citat popestri izjava intervjuvane osebe, ki pravi,
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da se v Soli, razredu, skratka povsod, kjer se zbere vecja masa ljudi, obli-
kujejo skupine; take, ki 'vle¢ejo naprej’ in take, ki zgolj *capljajo’ zadaj.
Ne-videnje dejstev o naravi uciteljevega druzbenega dela vodi v slepo
delo brez realnih okvirjev. Ni distance, Ki bi prinasala vecjo ucinkovitost
in smiselnost dela - ali vsaj poskus osmisljanja vsakodnevnih praks.
Nekriti¢nost pri izvajanju vsakodnevnega uditeljskega dela pa vodi k
tretjemu dejstvu: lazni profesionalizaciji dela in intenzifikaciji dela.

O (lazni) profesionalizaciji in intenzifikaciji
uciteljskega dela

Uciteljski poklic in ucitelj v razredu je skozi zgodovino sprejemal pod
svoje okrilje veliko vlog in nalog. Od discipliniranja, vzgajanja in izobra-
7Zevanja na zacelku, je postala njegova naloga tudi skrb za zdravje, za
¢isto in zdravo telo (zobje!), potem skrb za otrokovo dobro pocutje in ra-
zumevanje njegovih ¢ustvenih stanj, dobrih in slabih dni... (Jones po Les-
jak, 1994). Ucitelj z navidezno lahkoto vse to sprejema, pravzaprav se mu
vse o zdi povsem "naravno’ in v skladu z njegovim poklicem, pri tem pa
skozi zadnja vrata uciteljskih praks vstopa lazna profesionalizacija. Uci-
telj ima obcutek, da zmore opravljati vse te naloge, dejstvo pa je, da je pri
njihovem izvajanju vendarle podrejen strokovnim avtoritetam psihologa,
zdravnika, zobozdravnika, ne nazadnje pa tudi Solskim oblastem, saj je
njegovo delo z uvedbo zunanjih preverjanj nenehno pod drobnogledom.
HKrati posegajo v njegovo delo tudi mediji, starsi, itd., profesionalizacija
in avtonomnost se tako sprevracata v njuno nasprotje: lazno profesionali-
zacijo in ne-avtonomnost (v najboljSem primeru pol-avtonomnost).

Ob vsem tem se ucitelj ¢uti preobremenjenega. Apple citira Larsona
(zanimivo je, da moramo za to, da naSa izvajanja postanejo upostevanja
vredna, navajati primere iz tuje strokovne literature...): “Intenzifikacija je
eden bolj otipljivih nacinov, ki razjedajo delovne privilegije delaveev v
izobrazevanju. Pokazatelji so Stevilni, od trivialnih do zapletenih - od te-
ga, da ucitelj nima nobenega ¢asa, niti da bi Sel na stranisce, spil skodeli-
co kave ali se odpocil, do tega, da nima sploh nobenega ¢asa, da bi sledil
razvoju svojega strokovnega podrocja. Intenzifikacijo lahko pri umskem
delu nabolj nazorno vidimo v trajnem obéutku delovne preobremenjeno-
sli, ki se 8e povecuje” (Larsonu po Apple, 1992, 5.107).

Ob vsem tem si ucitelji $e sami nakopljejo dodatna Solska dela, nava-
dno popoldanska in vecerna, ustvarjajo, zaradi novih metod, nova in nova
ucna sredstva ter materiale za delo z ucenci... Da o popravljanju izdelkov
ucencev in vodenju evidence o le-teh ne govorimo. Intenzifikacija je Se
posebej mocna ob zakljucku Solskega leta, ko se vsa ta Li. administrativ-
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na dela skoncentrirajo na kratko ¢asovno obdobje. Rezultat je utrujenost,
nezmoznost zanimanja tako za umsko delo kot za Kriti¢no vrednotenje
lastnega dela.

O problemu integracije otrok s posebnimi
potrebami

Vkljuéevanje otrok s posebnimi potrebami (¢eprav so bili otroci z la-
Zjimi motnjami Ze do sedaj vkljuceni v izobrazevalni proces, Se posebej v
zacetnih razredih osnovnega Solanja) bo Se en dejavnik v nizu tistih, ki
zmanjsujejo uciteljevo strokovnost oz. profesionalnost. Socialni pedagog
ho Se ena strokovna avlorilela, na kalero se bo ucitelj moral naslanjati in
se ji podrejati, saj sam za delo z otroki s posebnimi potrebami ni dovolj
usposobljen.

Na tem mestu bi lahko prekinili zgolj teoreti¢no razpravo in priceli
navajati dejanske normalive, Stevilo ur Li. specialne pedagogike, ki so je
‘deleZzni’ razredni ucitelji na dodiplomskem izobrazevanju za ucitelje raz-
rednega pouka, navedli bi lahko tudi stevilo ur dodatnega modulskega
izobrazevanja uciteljev na to temo, pa ni smiselno, saj je jasno, da je vse
tovrsino izobrazevanje le kaplja v morje v primerjavi s tistim, ki so ga
delezni socialni pedagogi.

Te razprave ne smemo brali v luci uciteljev Kot ’ponizanih in razzalje-
nih’, Ker to ni njen namen. Gre za problematizacijo uciteljeve usposoblje-
nosti za delo z otroki s posebnimi potrebami, gre za problem kakovosine-
ga dela, gre tudi za problemaltizacijo uciteljevega poloZaja v tem sistemu
in predvsem gre za poskus problematiziranja prihodnjih praks, kar vklju-
Cuje predvidevanje na podlagi genealogije uciteljskega poklica.

Predvidevamo lorej, da bo uciteljeva avtonomnost znova padla na pro-
blemu integracije otrok s posebnimi potrebami. HKkrati pa bo padla ucin-
kovilosl njegovega dela, saj bo moral svoje delo Se bolj razdrobiti in dife-
rencirali, pri tem bo intenzifikacija Se vecja, in ... NaSe osnovno Solstvo bo
e bolj kot do sedaj izobrazevalo in vzgajalo za povprecje (ker bodo ucite-
lji v to 8e bolj kot do sedaj prisiljeni), druzba, ki ni pripravljena sprejemati
drugacnosti (sploh pa otroci, ki so v prvih letih Solanja usmerjeni pred-
vsem vase), bo integrirane otroke najverjetneje stigmatizirala. Uciteljem
se tako obeta velikansko delo, ki prav gotovo, ¢e le pogledamo na prva tri
problematizirana dejstva, ne bo opravljeno zadovoljivo. Gibljemo se v
zacaranem Krogu.

Dosedanja razprava nas sili v prerosko vpitje v puscavi, ki ga sicer
nikakor no¢emo in ne moremo sprejemali: vec Kot oc¢itno je namrec, da
bo treba o integraciji otrok s posebnimi potrebami v redno osnovno Solo
e temeljito premisliti in domisliti, predno se problem zares zaoslri.
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Sklep

In ¢e se nam ob tem vedno bolj dozdeva, da socialna pedagogika ne bo
mogla poskrbeli za resitev problema uciteljske umestitve na rob druzbe,
bi bilo smiselno vsaj premisliti, kako z uvedbo integracije otrok s poseb-
nimi potrebami v redno osnovno 3olo najbolj u¢inkovito zasnovati delo v
njej, da bo izobrazevanje in delo smiselno, dobro in da bomo lahko delali
vsaj v smeri najmanjse povzrocene Skode, ¢e ze v smeri najboljSega mozne-
ga ne bomo mogli. Premisliti velja tudi glede na tukaj zapisana dejstva.
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Povzetek

Na osnovno solo s prilagojenim programom prihajajo otro-
ci, ki zaradi motenj v razvoju ne morejo slediti programu
redne osnovne sole. Obicajno imajo ve¢ motenj hkrati. Po-
leg ucnih teZav imajo se razne fizioloske posebnosti in bo-
lezni, pa senzoricne in govorne motnje ter motnje v vede-
nju in custvovanju. Veliko ucencev prihaja iz druzin, ki ima-
jo nizek socialni in ekonomski status, izobrazba starsev pa
je precej nizja od povpredja. Na to se veZeta tudi brezposel-
na OS s PP po nekaj letih manj uspesnega dela na redni
0S. Taki otroci imajo neustrezno samopodobo, slabo so
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opremljent s socialnimi veséinami. V tef skupini otrok za-
sledimo tudi posebnosti v vedenju, ki so se sekundarno raz-
vile ob prootni motnji. Tako teZave pri uéenju niso vec¢ glavni
problem prideluv razredu, ampak je motecéa spremljajoca
vedenjska simptomatika. Otroci iz OS s PP potrebujejo, gle-
de na nastete znacilnosti, sistematicno ucenje vedenja za
uspesnejse socialne interakeije. Treningi socialnih vescin so
zanje pomembni prav tako kot branje in racunanje, ¢e ne
Se bolj. Prispevek opisuje nekatere znacilnosti populacije
teh otrok ter predstavija viogo socialnega pedagoga na OS
s PP,

Kljuéne besede: socialna pedagogika, otroci s posebnimi
potrebami, socialno ucenje, treningi socialnih vescin.

Abstract

A special school is intended for those children, who, due to
their developmental disorders, cannot keep up with the pro-
gramme of mainstream primary schools. Usually these chil-
dren exhibit more than one disorder. Next to learning diffi-
culties they show various physiological peculiarities or ill-
nesses, sensory and speech impairments as well as behavi-
oural and emotional disorders. Many pupils come from fa-
milies with a low social and economic status, whose pa-
rent’s education is far below the average. Frequently this is

JSurther accompanied by unemployment and a low standard

of living. Following some years of unsuccessful work at a
mainstream primary school, these children start attending
a special school. They all have a low and unsuitable self-
image, and are poorly equipped with social skills. This gro-
up of children also exhibits peculiarities in behaviour which
developed as a result of the primary disorder. Thus lear-
ning difficulties are not the primary cause of concern in
class work but rather the more disturbing accompanying
behavioural symptom. For a more successful social inte-
raction these children need systematic lessons in behavi-
our: Social skills training is for them of equal if not greater
importance than learning to read and do arithmetic. The
article deals with some of the characteristics of this popula-
tion of children and presents the role of the social pedago-
gue in a special school.

Key words: social pedagogy, special school, social learning,
social skills training
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Uvod

Otroci, ki obiskujejo osnovno Solo s prilagojenim programom (OS s
PP), imajo poseben poloZaj v primerjavi z ostalimi otroki, ki so vkljuceni v
redne osnovne Sole. Zal so v posebni nevarnosti, da bi bili izlo¢eni iz sku-
pin otrok v domacem okolju, ker so drugacni in tega ne morejo spremeni-
ti. Otroci znajo biti surovi, Ko izrivajo “prizadete” na rob. Pri lem izrazajo
v bolj grobi obliki predsodke, Ki jih zaznajo pri odraslih. Vedenje otrok je
zelo odvisno od vedenja odraslih in to se kaze prav v razmerju do prizade-
tih. Odrasli smo dolgo izrivali telesno, Se zlasti pa duSevno prizadete v
posebne Sole, v delavnice pod posebnimi pogoji, v grascine - proc od oci,
uses in srca. Njihova blizina nas je motila, nismo vedeli, kako naj se do
njih obnasamo.

Zadnja leta se je vse bolj uveljavljalo spoznanje, da imamo od tesnej-
Sega skupnega Zivljenja lahko Korist vsi. Zato je zdaj Ze tudi pri nas vedno
veC poskusov skupne vzgoje in izobrazevanja prizadetih otrok in tistih
brez okvar vse od otroskega vrica dalje. Med otroki, ki rastejo v taki sku-
pini, ni predsodkov do prizadetih pa tudi neprizadeti se manj bojijo, da
zaradi kake nenavadne lastnosti ne bi sodili v skupino. Vsekakor je to pri
nas sele v povojih in bo integracija otrok s posebnimi potrebami v redne
oblike vzgoje in izobraZevanja potekala postopoma. Predvsem pa se mora
marsikaj spremeniti v stalisc¢ih odraslih, tudi uciteljev, ter v njihovi stro-
Kovni in ¢loveSKi pripravljenosti za ta proces.

Do tedaj pa ostaja dejstvo, da so osnovne Sole s prilagojenim progra-
mom tu, med nami in da so v njih otroci, ki imajo kljub raznolikosti mo-
lenj nekatere skupne znacilnosti. Potrebujejo strokoven pristop ucitelja-
defektologa, da postanejo uspesni ucenci, predvsem pa rabijo sprejema-
nje in strpnost ter veliko individualnega dela. V Soli s prilagojenim pro-
gramom se olroci do 8. razreda naucijo uéno snov, ki bi jo lahko primer-
jali s 5. in 6. razredom osnovne Sole. Osvojijo dolo¢ena znanja in spretno-
sti in precejsnje stevilo absolventov uspesno nadaljuje Solanje na skrajsa-
nih in prilagojenih programih srednjih Sol.

Za uspesno poklicno pol, za iskanje zaposlitve ter za navezovanje uspe-
$nih socialnih interakceij v svojem ozjem in SirSem okolju pa je prav tako
potrebno uc¢enje. Uéenje vedenja za dobre socialne stike je posebna obli-
ka psihosocialnega ucenja, ki je v zahodnih deZelah Ze nekaj Cisto vsak-
danjega. Ce bi to ucenje kot trening socialnih spretnosti prodrlo v nase
gole, bi lahko rekli, da smo nase u¢ence tudi nauéili “loviti ribe”, ne le, da
smo jih z njimi nasitili. Vemo namre¢, da veliko psiholoskih tezav izvira
prav iz medsebojnih odnosov. Uspesnost v socialnih in medsebojnih ko-
munikacijah je torej neke vrste preventiva pred raznimi teZavami in mot-
njami. Vedeti pa moramo, da mora tako ucenje polekati pod strokovnim
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mentorstvom, zelo dobro pa vpliva tudi vklju¢evanje nekaj let starejsih
vrstnikov in prostovoljcev.

Ucitelj v svojem razredu ne more bili defektolog in socialni pedagog
hkrati, pa ceprav bi imel strokovno podlago za tako delo. Sama to ob¢utim
kot stalno preklapljanje; véasih imam celo obéutek, da sem preveé “soci-
alna®“ in premalo uciteljska. Ucenci pa tak pristop in tako ucenje ne samo
potrebujejo, ampak ga imajo zelo radi in si ga Zelijo Se vec. Zato trdim, da
je na Solah potreben socialni pedagog kot samostojni pedagoski delavec.
Poglejmo si razloge za to trditev in predloge za vsebino njegovega dela na
Soli.

Nekatere znaéilnosti otrok, ki prihajajo v OS s PP

Na osnovno Solo s prilagojenim programom prihajajo otroci, ki zaradi
motenj v razvoju ne morejo slediti programu redne osnovne Sole, Obicaj-
no imajo ve¢ motenj hkrati. Poleg ucnih tezav so tu Se razne fizioloske
posebnosti in bolezni, pa senzoricne in govorne motnje ter motnje v ve-
denju in custvovanju. Veliko u¢encev prihaja iz druzin, ki imajo nizek
socialni in ekonomski status, izobrazba starSev pa je precej niZja od po-
vprecja. Na to se veZeta tudi brezposelnost in nizji Zivljenjski standard.

Na komisijah za razvr§c¢anje strokovnjaki neredko dopisejo osnovnim
motnjam Se izraz “vzgojno-kulturna prikrajSanost”.

Na OS s PP se vpisujejo otroci skozi vse Solsko leto. Novinci se pri-
druzijo razredni skupnosti, is¢ejo referencni okvir te skupine in se bolj ali
manj hitro in uspesno vkljucijo vanjo. Pocasi najde vsak otrok v tej skupi-
ni razmeroma varno mesto, se spoprijatelji s tem ali onim, nekaterih pa
sploh ne mara. Tako nastane splet socialnih odnosov, v Katere je vsak
otrok po svoje vkljucen. Skupinske strukture se zato stalno spreminjajo,
prilagajajo, prenavljajo.

Naslednja posebnost OS s PP je, da se vanje razvr$éa vedno ved otrok,
¢eprav naj bi bili vanjo napoteni le izjemoma. To so otroci, Ki “zaradi
okrnjenih specifi¢nih duSevnih sposobnosti ali specificne naravnanosti
ne morejo slediti pouku na redni osnovni 30li”, Kot je navedeno v Pravil-
niku o razvricanju in razvidu otrok, mladostnikov in mlajsih polnoletnih
oseb z motnjami v telesnem in dusevnem razvoju. DeleZ teh otrok je na
Soli s prilagojenim programom, Kjer poucujem, Ze ¢ez 60%, otrok z lazjo
motnjo v duSevnem razvoju je okoli 50%, ostali pa so otroci s kombinira-
nimi motnjami (npr. motnje v telesnem in dusevnem razvoju).

V tej veliki skupini otrok, ki se k nam praviloma vkljucujejo kasneje,
po nekaj letih neuspesnega dela v osnovni Soli, pa Ze najdemo posebnosti
ali kar motnje, ki so nastale sekundarno. Tako tezave pri uéenju niso
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glavni problem pri delu v razredu, ampak je moteéa spremljajoca ve-
denjska problematika.

Za ilustracijo te trditve navajam nekaj podatkov iz diplomskega dela
svoje sodelavke (Boncelj, 1995, str. 56-65). Pri uc¢encih 8. razreda 0SsPp
(n=30) je s pomoc¢jo delno prilagojene Ocenjevalne lestvice slabe prilago-
jenosti (Sall) primerjala neprilagojene oblike vedenja pri ué¢encih, ki
so v OS s PP vkljuéeni od za¢etka solanja ter pri ostalih, ki so se zara-
di u¢nih tezav presolali kasneje. Raziskava ne kaZe bistvenih odstopanj
vneprilagojenih oblikah vedenja med skupinama, pa¢ pa nakazuje neka-
tere razlike v pojavnih oblikah neprilagojenosti.

Simptomi, Ki so izraZeni v prvi skupini, so bolj povezani z u¢encevo
motnjo oz. prizadetostjo. Zato so za ucitelja - defektologa manj moteci in
je do njih strpnejsi. To so npr. opisi kKot “hitro se utrudi”, “pogosto ponav-
lja iste dejavnosti”, “plasen”, “osamljen”. Avtorica tudi opaza, da v tej sku-
pini otrok ni zaslediti opisov o unicevanju predmeltov, izostajanju od po-
uka ali od doma, o Kraji in lazi.

Drugacne rezultate je dobila pri drugi skupini, kjer so zastopane vse
oblike slabe prilagojenosti, zajete v lestvici. Tako jih uditelji opisujejo kot
nesamostojne, nemirne in kljubovalne. Unicujejo razne predmele, cezmer-
no zahtevajo pozornosl, so Klepetavi in gostobesedni in se hitro utrudijo.
Tezko se obvladajo in so razdrazljivi. Med njimi najdemo tudi u¢ence, ki
pretepajo sosolce in jih ustrahujejo.

Zavedam se, da rezultatov le raziskave ni mogoce posploSiti na celol-
no populacijo 08 s PP in da veljajo le za skupino, zajeto v to raziskavo.
HKkrati pa doloceni opisi vodijo v razmisljanje o nekaterih znacilnostih
otrok na OS s PP.

Ucenci, ki se vklju¢ujejo na Solo s prilagojenim programom Kasneje,
so vsi doziveli Solski neuspeh, Ki je v tem razvojnem obdobju merilo Ziv-
lienjskega uspeha. Po Solskem uspehu se vrednotijo sami, po njem jih
vrednoltijo pomembni drugi. Za njimi je ponavljanje razredov, prikrito ali
odkrito odklanjanje vrsinikov in uditeljev, lahko tudi usmiljenje v smislu:
“Saj je revez, pomagajmo mu, otroci.”

Imajo neustrezno samopodobo, opazna je tudi slaba opremljenost s
socialnimi ves¢inami.

Ce upostevamo Se druzinsko dinamiko, ki je v vecini primerov za-
znamuje preplavljenost s Solo in mnozica negativnih custev - od jeze, ne-
modi, obéutkov krivde in manjvrednosti, moramo priznati, da je imel tak
otrok veliko razlogov za oblikovanje obrambnih mehanizmov in stra-
tegij. Ta vedenja so mu pomagala “preZiveti”, pa ¢eprav so bila za okolico
lahko zelo moteca. Lahko recemo, da so bila neredko tudi razlog, da so s
presolanjem pohiteli.
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Vedenjsko problemati¢ni uéenci s Stevilnimi reakcijami motijo delo v
razredu, motijo druge ucence, ucitelja in tudi sami sebe. V razredu se
Kljub manjSemu 3tevilu otrok tezave kopicijo, defektologi oz. specialni
pedagogi pa niso ni¢ bolj kot uc¢itelji na osnovnih Solah usposobljeni
za delo z ucenci, ki imajo motnje v socialni integraciji.

Veliko manj se jim zdijo problematicni tihi, osamljeni, vase zaprti ucen-
ci, ki vsaj ne motijo pouka, ugotavlja Boncljeva (1995). Avtorica Se dodaja,
da je uciteljem-defektologom vedenjska odklonskost dokaj tuja proble-
matika. Do vedenjsko motenih otrok so veckrat pretirano kritiéni, nestr-
pni, nerazumevajoci. Pogosto tudi ne Zelijo videti problema, dokler ne
izbruhne z vso mocjo. Predvsem pa so prepuséeni samim sebi in resujejo
probleme tako Kot jih najbolje znajo.

Znanje ucencey, prineieno iz osnovne Sole, je pogosto nepovezano, v
otockih, ne znajo ga u¢inkovito uporabiti itd. Potrebujejo kar nekaj casa
(vec tednov ali celo mesecev), da ugotovijo, da zmorejo ucéno snov, da so
lahko uspesni, da niso ve¢ odvisni samo od zunanje pomoci. Povrnejo si
samozaupanje, njihova samoucinkovitost se dvigne.

Ugcitelj - defektolog ima veliko vlogo pri vklju¢evanju novincev v raz-
redno in Solsko skupnost, mora jih spoznati, ugotoviti mora, kako funkei-
onirajo na razliénih podrodjih ucenja, pri razlicnih uéno-vzgojnih pred-
metih. Odkriti mora, kako in Kje zaceli s poucevanjem, Katere strategije
in pristope uporabiti, kKatere oporne tehnike jim ponuditi pri branju, razu-
mevanju uéne snovi, racunanju itd. U¢itelj - defektolog naredi mnogo za
te otroke in z njimi. Neredko pomaga in sveluje tudi starSem, kako naj
ravnajo priresevanju dolocenih tezav (finan¢nih, z zaposlitvijo itd.), ki jih
imajo doma.

Ucenci postanejo uspesni, na nekaterih podroc¢jih so lahko celo zelo
uspesni, na drugih manj. Vecina absolventov OS s PP nadaljuje $olanje na
prilagojenih oz. skrajsanih programih srednjih Sol.

Kaj pa socialno u¢enje? Tu ne mislim na ucenje bontona po knjigah
ali na uciteljevo pripovedovanje uc¢encem, Kaj je prav in kaj narobe. Tudi
uporaba zgodbic s primerno vsebino z realizacijo Li. vzgojnih smotrov in
analizo dogodkov ni dovolj.

Populacija otrok iz OS s PP potrebuje glede na prej nastete znacilnosti
sistemati¢no ucenje vedenja za uspesnejSe socialne interakcije. Po-
trebujejo ga tudi drugi osnovnoSolci, a za te otroke je to pomembno tako
kot matematika ali tehni¢na vzgoja, ¢e ne Se bolj!

Tudi ustrezno Kkomuniciranje, reSevanje problemov, prevzemanje
odgovornosti, prepoznavanje ¢ustev in potreb, resevanje konfliktoyv,
itd., so stvari, ki se jih lahko nau¢imo. Te socialne vescine moramo
preizkusali v socialnem prostoru, v skupini, kjer se pocutimo varne in
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sprejete, kjer si lahko dovolimo tudi napake in spodrsljaje, hkrati pa tudi
v SirSem okolju. Da pa se jih otroci lahko naudijo, mora take skupine
nekdo strokovno voditi, zanje pripraviti program, motivirati za sode-
lovanje tudi ucitelje in starse, vkljuéiti vrstnike in prostovoljce.

Zatako delo z u¢enci je usposobljen prav socialni pedagog. Moznosti
za vsebine njegovega dela na osnovnih Solah so zelo pestre. Oblike in
metode dela so lahko dokaj fleksibilne, saj pride v postev marsikaj s soci-
alnopedagoskega podrocja. Na vsak nac¢in pa mora socialni pedagog ve-
deti, kje so meje njegovega delovanja, saj ni ucitelj, pa tudi ne psiholog
ali terapevt.

V nadaljevanju predstavljam nekaj moznih podrocij delovanja social-
nega pedagoga na osnovni Soli s prilagojenim programom.

Delovanije socialnega pedagoga na OS s PP
= Neposredno delo z ucenci:

- individualno delo: - z novinci (spoznavanje, pomo¢ pri vkljuce

vanju)
- z ucenci, Ki kazejo motnje v vedenju

- delo s skupinami uc¢encev na niZji in visji stopnji OS, program
izgradnje socialnih vescin pri otrocih (Trening socialnih
spretnosti - TSS, bazi¢ni program na niZji stopnji, nadaljevalni
na visji stopniji)

- predstavilev, uvajanje in koordiniranje raznih vrstniskih
programov npr. vrsinisko svetovanje, posredovanje vrstnikov v
konfliktih (mediacija)

= Delo s starsi otrok, ki imajo tezave v socialni integraciji.

= Svelovanje in sodelovanje z uditelji, ki imajo v razredu
ucence z motnjami v vedenju, vodenje seminarjev in
delavnic za ucitelje.

= Intervizija, supervizija (zunanji ¢lan), socialnopedagoska
diagnostika kot del celotne slike o otroku.

=» Povezovanje v strokovno mreZo zunaj Sole.

Najvedji deleZ socialnopedagoSkega dela vidim v skupinskem delu z
uéenci. Sele potem pridejo na vrsto razne individualne obravnave, dia-
gnostika, svetovanje starSem in uciteljem itd.

Skupinsko delo je temeljnega pomena tudi zato, ker skupina zrcali
ustreznost oz. neustreznost otrokovega vedenja. To mu pokaZe na nacin,
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ki otroka ne Zali in ga lahko sprejme. Pomembno je, da zrcaljenje prihaja
od vrstnikov in ne od odraslih.

Rada pa bi opozorila Se na nekaj: socialne ali interaktivne igre so
lahko del pouka ali pa potekajo kot samostojna dejavnost na Soli (Ro-
zman, 1995).

Igre veliko prispevajo k razumevanju lastnega vedenja, izbolj$ajo uvid
v dokaj kompleksne medsebojne odnose ter spodbujajo socializacijo in
osebnostni razvoj. S temi igrami oz. vajami si lahko tudi ué¢itelj v razredu
veliko pomaga, saj lahko preko iger vpliva na socialno sprejemanje oz.
odklanjanje v skupini. Pri tem so mu v veliko pomoc¢ rezultati sociomelri-
je in neposredno opazovanje ucencev, pomaga pa si lahko tudi z razli¢ni-
mi publikacijami, posvecenimi socialnim igram in programom (Buncie
in dr., 1993; Dogsa, 1991; Hielscher, 1980; Kobolt, 1992; Maksimoviw, 1991;
MecGrath, Francey, 1996; Schmidt, 1992; Virk-Rode, Belak, 1991).

Socialni pedagog bi lahko v obliki seminarja - delavnice predstavil
nekaj vsebin, metod in pravil pri uvajanju socialnih iger v pouk ter vklju-
¢il nekaj vaj oz. iger, da bi ucitelji lahko sami preizkusili tako delo in ga
potem zaceli uporabljati v razredu.

Zal Se vse premalo udileljev pozna socialno ucenije, pa tudi e ga po-
zna, Se ni receno, da jim “lezi”. Predvsem pa se velik del uciteljev obre-
menjuje z uresnicevanjem ucnega nacrla, pozabljajo pa, da morajo biti
ucenci najprej pripravljeni in motivirani za delo, da morajo razumeti in
poznali sebe in druge, da lahko dobro delujejo v skupini.

Poleg tega pa programi skupinskega dela, ki bi jih lahko vodil socialni
pedagog, presegajo zgolj nekatere lemeljne treninge socialnih vescin, Moz-
nosti za vsebino programov je se veliko - od ucenja resevanja problemov
in konfliktov do usposabljanja vrstnikov za svetovanje in posredovanje v
sporih.

Utinkovito skupinsko delo mora biti dobro nacrtovano, s programom,
prilagojenim skupini, s sprotno in konc¢no evaluacijo. Tako delo zahteva
dobrega strokovnjaka ustreznega profila (socialnega pedagoga, psi-
hologa) in hkrati ¢loveka, ki je s srcem pri stvari. Idealno pa bi bilo, da
bi take skupine vodila dva ¢loveka - moski in Zenska.

Zavedali se moramo tudi nekaterih etiénih vprasanj, s Katerimi se
sre¢amo na tej poti. Predvsem si ne smemo domisljati, da bo ta nova ¢u-
dezna metoda pregnala vse tezave pri posameznikih in motnje v skupi-
nah in na Solah. Obslajajo nekatera temeljna pravila, ki jih skupina sprej-
me in ki veljajo za vse, tudi za pedagoga. Tako vcasih pride do dilem, Ki
jih verjetno sprozajo vse melode oz. tehnike za spreminjanje vedenija.
Vprasamo se lahko, kak$no vedenje je “primerno™ in ali res lahko vedno
hkrati delujemo v korist posameznika in inStitucije. In ¢e v programih
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oblikujemo neko vedenje, ki bo posamezniku omogocilo boljso vkljuce-
nost in funkcioniranje v okolju, ali ga bo znal ta prilagajati razli¢nim po-
lozajem? KolikSno odgovornost pri tem prevzemamo mi?

Nujen deleZ socialnopedagosSkega dela naj bi zato imeli intervizija in
supervizija.

Glede na nasteta podrocja dela socialnega pedagoga in na vsebine pro-
gramov, Ki bi jih lahko izvajal na osnovni $oli in na osnovni Soli s prilago-
jenim programom, bi lahko rekli: Kon¢no profil, ki smo ga ¢akali!

Zato mislim, da vprasanje v naslovu prispevka ne zveni ve¢ ¢udno in

tuje in da je dovolj utemeljitev za nameslitev socialnega pedagoga na So-
le.
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Povzetek

Clanek obravnava probleme otrok z uénimi teZavami, ki
jih zakon o osnovni soli (iz sveznja nove Solske zakonoda-
je) uvrscéa med otroke s posebnimi potrebami. V zvezi s to
kategorijo otrok, ki so bili Ze doslej strukturni del osnov-
nosolske populacije, se odpira solskim svetovalnim delav-
cem, in posebej socialnim pedagogom, obsezno podrodje
strokovnega delovanja.

Kljuéne besede: otroci z uénimi tezavami, otroci s poseb-
nimi potrebami, osnovna Sola, integracija, socialni peda-

80g.



58 SOCIALNA PEDAGOGIKA

Abstract

The article discusses problems of children with learning di-
sabilities who are classified into the category of children
with special educational needs, by the elementary school
legislation. This category of children has always been an
integral part of primary school population. Present trends
open up an extensive field of professional activities for school
counsellors, especially social pedagogues.

Key words: children with learning disabilities, children
with special needs, primary school, mainstreaming, social
pedagogue.

Vreferatu “Socialni pedagog, profil Solskega svetovalnega delavea”, ki
sem ga pripravil za posvel Solskih svetovalnih delavecev v organizaciji Zveze
pedagoskih delaveev junija 1966, sem na koncu zapisal:

“Nova Solska zakonodaja odpira socialnemu pedagogu novo podrodje
dela. Daje namre¢ zeleno lu¢ integraciji otrok s posebnimi potrebami. V
zvezi z integracijo pa je socialno vklju¢evanje otrok s posebnimi potreba-
mi enako pomembno, kot njihovo vkljuc¢evanje v izobraZevalni proces.
Socialna integracija namrec deluje kot motivacijski naboj in Sele uc¢inko-
vita socialna vklju¢enost omogoca tudi izobraZevalno. Za usmerjanje in
pospedevanje procesov socialnega vkljucevanja ucencev v razred oz. v
socialno skupino pa je socialni pedagog kompetenten strokovnjak.”

Socialna vkljucenost ni pomembna le za ucence s posebnimi potreba-
mi, pa¢ pa za vse u¢ence. Socialna vkljucenost omogoca zadovoljevanje
socialnih potreb vsakega u¢enca, predvsem potreb po varnosti in po spre-
jetju in ¢e sledimo A. Maslowu, se lahko aktivirajo potrebe viSjega reda
Sele potem, ko so zadovoljene potrebe nizjega reda. Intelektualna aktiv-
nosl, skupaj s potrebami po socialnem prestizu, po socialnem priznanju
in uveljavljanju, so v primerjavi s potrebami po varnosti in sprejetju po-
trebe vi§jega reda. Biti morajo zadovoljene in Sele potem je mogoce pri-
cakovati, da bo u¢enec zmogel vlagati intelektualni napor v storilnostne
naloge, ki jih postavlja predenj 3ola. Seveda ob normalno razvitih intelek-
tualnih sposobnostih in ob zadostni motivaciji. Ce torej Zelimo, da bo ude-
nec v Soli dosegal storilnostne rezultate v obsegu standardov (osnovne)
Sole, potem je treba poskrbeti za njegovo socialno vklju¢enost.

Privecini uc¢encev to ni problem, saj so fizi¢no in psihi¢no dovolj oprem-
lieni, socialno zreli in socializirani do take mere, da pri socialnem vklju-
¢evanju nimajo tezav. Drugace pa je z ucenci, ki imajo telesne, funkci-
onalne ali duevne primanjkljaje, ali pa so v slabSem polozZaju kot vecina
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ucencev v razredu zaradi socialne stigmatiziranosti. To so npr. otroci pri-
seljencev in beguncev in vsi tisti, ki prihajajo iz drugih govornih obmocij,
tudi otroci, ki prihajajo iz subkulturnih socialnih okolij in vzgojno zane-
marjeni otroci. Imajo tezave pri socialnem vklju¢evanju zaradi tezav pri
sporazumevanju, pa tudi zaradi razli¢nosti, ki je posledica druga¢nega
kulturnega okolja, v kalerem so odras¢cali, v katerem Zivijo ali pa so Ziveli
doslej.

SlabSe moZnosli za socialno vklju¢evanje med vrstniki v 3oli imajo tu-
di otroci, ki so bili doslej praviloma vkljuceni v Sole s prilagojenim pro-
gramom, katerim pa nova Solska zakonodaja odpira moZznost vSolanja v
redne Sole. To so slepi in slabovidni, gluhi in nagludni otroci, otroci s teza-
vami v gibalnem razvoju (telesni invalidi), otroci s primanjkljaji v dusev-
nem razvoju in vedenjsko in osebnostno moteni.

Eden od pomembnih razlogov (vendar ne edini in morda tudi ne naj-
pomembnejsi), zakaj so bili ti otroci doslej praviloma napoteni v Sole s
prilagojenim programom je bil v predpostavki, da bo zanje Sola s prilago-
jenim programom bolj primerno, manj ogrozujoce, bolj strpno in manj
sligmatizirajoce zivljenjsko okolje, kjer se bodo z manj ovirami in fru-
stracijami lahko izrazile njihove ohranjene sposobnosli in intelektualne
zmogljivosti. Torej, da se bodo v Soli s prilagojenim programom lazje so-
cialno vkljucili, kot bi se v redni Soli.

Sedaj pa se tem otrokom odpira moznost vklju¢evanja v redne Sole. In
prav njihova socialna integracija bi utegnila biti vecji problem kot njiho-
va vkljucitev v proces izobrazevanja. Zaradi tezav pri socialnem vkljuce-
vanju pa bodo imeli tudi tezave pri ucenju.

7 uénimi tezavami, ki so sekundarnega izvora, ki so posledica nekih
drugih primanjkljajev ali posebnosti, je treba racunati tudi pri socialno
stigmaltiziranih, pri otrocih z manjsimi fizicnimi in funkcionalnimi pri-
manijkljaji, tudi pri otrocih s SUT in MCD, pri otrocih, ki imajo legastenijo
ali govorne tezave in motnje, kot tudi pri vedenjsko in osebnostno mote-
nih. U¢ne tezave pa se seveda praviloma pojavljajo tudi pri dusevno slab-
Se razvitih.

Nova $olska zakonodaja uvriéa otroke z uénimi tezavami med otroke s
posebnimi potrebami. (Glej ¢len 11. Zakona o osnovni Soli.) Tiste, ki so
bili doslej praviloma usmerjeni v Sole s prilagojenim programom in ki se
bodo poslej lahko integrirali v redne Sole, pa tudi tiste, Ki so bili Ze doslej
v rednih Solah vec¢inoma oznaceni kot uéno slabse uspesni ali uéno ne-
uspesni. Polozaj prvih bo urejen z Zakonom o usmerjanju (trenutno je v
skupicinskem postopku kot predlog), polozaj drugih pa uvaja 12. ¢len Za-
kona o osnovni $oli. Zanje je predviden dodatni pouk, zagolovljene pa so
jim tudi druge oblike individualne in skupinske pomoci.
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Prav otroci z u¢nimi tezavami, ki so bili Ze doslej vkljuc¢eni v redne
Sole, tvorijo najobseznejSo kategorijo otrok s posebnimi potrebami. Po
evropskih merilih, s ¢imer soglasajo tudi strokovnjaki pri nas, jih je v
rednih solah 15-18 %. To pomeni konkretno 3 - 5 u¢encev z u¢nimi teza-
vami oz. s posebnimi potrebami v vsakem razredu v osnovni Soli, brez
tistih, ki se bodo vkljucili v redno Solo namesto v Sole s prilagojenim pro-
gramom.

Otroci z uénimi tezavami so, kot Ze rec¢eno, ucno neuspesni, u¢no ne-
uspedni ucenci pa so praviloma vedenjsko tezavni in socialno izkljuceni.
Pri tem vecinoma ni mogoce ugotoviti, kateri od treh dejavnikov, ki na-
slopajo vzajemno, je bil prvi, ki je sprozil Se ostala dva. Nastopajo hkrati,
drug drugega pogojujejo in krepijo. Nobenemu posebej ne moremo pri-
pisovali vedje teZe in vecjega pomena. Morda ima storilnostna u¢inkovi-
tost 0z. ucna uspesnost (neuspesnost) vendarle izjemen poloZaj in pose-
ben pomen v trikotu, saj vedenjske teZavnosti in socialne izkljuc¢enosti ni
mogoce odpraviti, ¢e u¢encem ne pomagamo tudi k bolj§im uénim uspe-
hom. Tudi to, da uc¢na uspesnost Ze sama po sebi lahko prispeva Kk boljse-
mu socialnemu poloZaju uéenca v razredu, vpliva pa tudi na zmanjSanje
njegove vedenjske tezavnosti. Dostikrat samo zato, ker so ucitelji pa tudi
soucenci do uéno uspesnega ucenca strpnejsi, kadar se pojavljajo pri njem
vedenjski problemi oz. vedenjskim problemom ne pripisujejo taksne te-
Ze, kot jo pripisujejo pri u¢no neuspesnih ucencih. Zanimivo je tudi, da
pri uc¢encih dostikrat spregledamo in nismo posebej pozorni na SUT, na
MCD, na legastenijo, na manjse telesne tezave ali primanjkljaje in kot Ze
receno, na vedenjska odstopanja, dokler so u¢no uspesni. Ce paje uéenec
ucno neuspesen, postanejo primanjkljaji in posebnosti, tezave ali motnje
v sedanjosti ali v ranem otrostvu pomembni dejavniki, za katere domne-
vamo, da so vzrok sedanjim uénim tezavam. Ce jih ugotovimo, je lahko to
otroku v prid, saj lahko u¢no tezavnost pojasnimo z dejavniki, ki otroka
ne obremenjujejo kot moralno problemati¢nega. Ce pa taksnih dejavni-
kov ne moremo odKkriti, potem pripisujemo uéne tezave otrokovi lenobi,
nezainleresiranosti za ucenje, premalo vzpodbudnemu druZinskemu oko-
lju in otrokovi vzgojni zanemarjenosti.

Uzakonjena integracija kot moznost torej ne odpira vrat v redno Solo
samo otrokom, ki so bili doslej praviloma napoteni v Sole s prilagojenim
programom. V drugacen poloZaj postavlja tudi vse tiste otroke z uénimi
tezavami, ki so se ze doslej Solali v rednih Solah, ki so bili ve¢inoma uc¢no
neuspesdni, vedenjsko tezavni in pa socialno izkljuéeni. Sedaj Zakon o
osnovni Soli predvideva zanje dodatno uéno pomoé¢ pa tudi druge oblike
individualne in skupinske pomoci, kolikor bi bila taksna pomo¢ potreb-
na.

7 zakonsko regulacijo ta skupina otrok obvezuje ucitelje in svetovalne
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delavce na Soli, da bodo z lastnimi moémi in z znanjem ali pa s pomodjo
strokovnjakov zunaj Sole, ¢e se bo izkazalo za potrebno, poskusali otro-
kom z u¢nimi tezavami ponuditi ustrezno pomoé¢. Pomod, ki bo hkrati
usmerjena k povecanju njihove uéne uspesnosti, k odpravljanju vedenj-
skih in osebnostnih motenj, kot tudi k socialnemu vklju¢evanju otrok v
razred kot socialno skupino. Vtem primeru ne bo §lo ve¢ za posebne obli-
ke pomoci legastenikom, otrokom s SUT, hiperaktivnim otrokom ali otro-
kom z vedenjskimi motnjami, pa¢ pa za pomo¢ vsem otrokom z uénimi
teZavami, pri cemer bodo Ze doslej uveljavljene oblike pomo¢i za posa-
mezne Kategorije otrok le sestavina doktrine, Ki jo bo treba Sele oblikova-

ti in bo temelj profesionalnemu pristopu Sole in uciteljev k otrokom z
ucnimi teZavami.

Zakonsko urejanje kategorije otrok z u¢nimi tezavami pa ne obvezuje
le Sol, uciteljev in socialnih delaveey, pa¢ pa tudi vodstva Sol in drzavo, ki
bo morala zagotoviti pogoje, da bo mogoce razvijali in ponuditi tiste obli-
ke pomoc¢i otrokom z uénimi teZavami, Ki jih bo terjal posamicen, indivi-
dualen primer ucenca.

Doktrino z oblikami pomoci bo morala Sola razviti tudi za delo z na-
darjenimi otroki, $e posebej s tistimi, ki imajo kljub nadarjenosti u¢ne
tezave. Tudi nadarjene ucence uvricéa Zakon o osnovni Soli (¢l. 11) med
otroke s posebnimi potrebami. Tudi nadarjeni otroci so dostikrat vedenj-
sko tezavni in socialno izklju¢eni. V veé¢ini primerov nadarjenih je prav
socialna izklju¢enost tisti dejavnik, Ki sproZi in potegne v zacaran krog Se
vedenjsko tezavnost in kon¢no tudi uéno neuspesnost.

Sola ima razen storilnostnih nalog tudi socializacijsko vlogo. Ta sodi
7e sama po sebi k nalogam 3ole. Ce pa vemo, da brez prispevka k sociali-
zaciji in k socialni vkljucenosti otrok ne bomo mogli uresniciti tudi storil-
nostnih nalog in pa da poteka kognitivno in socialno u¢enje vzporedno in
da brez socialnega tudi kognitivno ucenje ne more biti u¢inkovito, potem
se kaze tudi socialno uc¢enje otrok kot primarna naloga 3ole.

Socialni pedagogi so kompetentni strokovnjaki za dajanje socialne po-
modi, za vkljucevanje otrok, mladostnikov in odraslih v glavni tok (main
streaming) in lahko s taksno naravnanostjo in znanjem izpolnjujejo kot
olski svetovalni delavei pomembno podrocje delovanja, kateremu doslej
$ola ni namenjala tiste pozornosli in veljave, Kot bi bila potrebna, ¢e bi
hotela celostno resevati problematiko otrok z u¢énimi tezavami in prispe-
vati k njihovi izobrazevalni in socialni integraciji v redno Solo.
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Povzetek

Prispevek obravnava podrodje delovanja socialnega peda-
goga med Solskimi svetovalnimi delavel, njegove funkcije
in stratesko metodicne delovne usmeritve. Socialni peda-
gog pokriva v Solskem prostoru tista podrodja, kjer se, za-
radi pn’lc".nn storilnostno naravnanega pedagoskega de-
la, teZave pri ucencih kazejo kot prmmnﬂ. ljaji na vzgoj-
nem in socializacijskem podrodju. Socialni pedagog dela s
skupino, z ucenci, s starsi, z uéitelji in ne za njih. Njegova
vloga je namenjena usposabljanju za samopomoc, spod-
bujanju samoaktivnosti, iniciativnosti, prevzemanju last-
ne vioge in odgovornosti pri resevanju lastnih problemou.
Glede na to, da je socialni pedagog nov profil solskega sve-
tovalnega delavca, ki Sele vstopa v Solski prostor, je Se po-
vsem nejasno, kako bo sprejeta njegova viloga in kje si bo
izboril mesto strokovnega delovanja. Kriticen pogled v na-
se Sole Ze kaZe razkorak med teorijo in prakso.

Kljuéne besede: svetovalno delo, socialna pedagogika,

funkcije in naloge socialnega pedagoga.
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Abstract

The following article discusses the place of a social peda-
gogue among the school counselling workers, his/her field
of work, functions, strategical and methodical directions
of his/her work in school. In school, the social pedagogue
covers those fields of work where pupils’ problems are ex-
posed as being deficient in the academic and social respect,
due to the prevailing achievement oriented nature of edu-
cational work. She/he works with groups, with pupils, the-
ir parents and teachers, and not just for them. His/her ma-
in intentions are training pupils for self-help, stimulating
self-activity and initiatives, assisting pupils to assume their
own role and responsibility for solving their own problems.
Due to the fact that this is a new profile of a school counsel-
ling worker, the roles and the fields of social pedagogue’s
professional work are still not clear: A critical insight into
our schools reveals differences between theory and practi-
ce in this regard.

Key words: school counselling work, social pedagogy, so-
cial pedagogue’s functions and tasks.

1. Svetovalno delo v Soli

Podrocje delovanja 3olskih svetovalnih delaveev je zelo Siroko. Naloge
razliénih profilov svetovalnih delaveev je tezko razmejiti in uokviriti ta-
ko, da bi se podrod¢ja ne prekrivala ali celo izkljucevala.

V novem zakonu, ki ureja organizacijo in financiranje vzgojno-izo-
braZevalnih zavodov (ZOFVI), so 3olski svetovalni delavci opredeljeni kot
tisti strokovni delavci Sole, ki izvajajo vzgojo in izobraZevanje. ZOFV] v
67. ¢lenu posebej opredeljuje svetovalno sluzbo in navaja kot novost vklju-
citev socialnega pedagoga v delo svetovalne sluzbe. Tako delo svetovalne
sluzbe opravljajo svetovalni delavcei: socialni delavei, pedagogi, psihologi,
socialni pedagogi in defektologi. Vsi svetovalni delavci so pri svojem delu
strokovno samostojni (92. ¢len ZOFVI).

V slovenskih osnovnih in srednjih Solah je danes zaposlenih priblizno
800 svetovalnih delavcev.

V zadnjih letih se v Solah zaposlujejo tudi socialni pedagogi in defekto-
logi, zato je treba njihovo poslanstvo in mesto v Solski svetovalni sluzbi
Sele opredeliti.
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Sodelovanje Solskega svetovalnega delavca pri oblikovanju vizije in
pri nacrtovanju dela Sole je bistven pogoj za kakovostno strokovno delo,
ustvarjalno sodelovanje z vsemi drugimi ¢lani Sole in je odgovorno za
rezultate skupnega dela. 7 '
Ce trdimo, da je bistvo Sole uéenije, in ée uéenje razumemo kot proces,
Ki je odvisen od Stevilnih spremenljivk (povezanih z u¢encem, uciteljem
in socialno-kulturnim okoljem), je jasno, da tudi Solsko svetovalno delo,
Ki podpira ta proces, ni dejavnost, ki bi jo usmerjali s sistemom navodil,
pravil, nadzorom in Kontrolo, ampak je zanj odlocilna strokovna samo-
stojnost svetovalnega delavca.
Zelo pomembno je, da je svetovalni delavec v Soli profesionalno avto-
nomen, kot mu to doloca zakon. To pa je mogoce le, ¢e je Sola pojmovana
kot skupnost in ne Kol organizacija, temeljeca na sistemu pravil in navo-
dil. Za skupnost je pomembnejse, v kaj ¢lani verjamejo, pomembne so
njihove vrednote, pricakovanja...
Zakon dolo¢a svetovalnim delaveem pri delu profesionalno-strokovno
samostojnost. Bistveni elementi profesionalnosti so po avtorjih Sergiovan-
niju in Starrattiju: (po Beziae,1996):
¢ prolesionalna kompelenca; sem 3lejeta strokovno znanje in veScine,
ki jih mora imeti strokovnjak, in zaupanje dolo¢ene skupnosti;
¢ vrline profesionalca; tu gre za zavezanost zglednemu delu, za kako-
vosl dela, za upostevanje sodobnih znanstvenih dognanj, za uvajanje
novosli, izmenjavo izkuSenj, sprejem odgovornosti za lasten strokovni
razvoj, sprejem odgovornosti v skupnem delu z drugimi;

* profesionalec ravna v skladu s cilji skupnosti in poslanstvom Sole.

Profesionalizacija Solskega svetovalnega dela zajema tako delokrog
nalog, ki jih je 3olski svetovalni delavec dolzan izvesti, kot tudi doloc¢eno
raven kakovosli opravljanja teh nalog, za kalere mora jamditi s svojo stro-
Kovnostjo.

Etos in kodeks svetovalnega dela sta regulativ strokovnega dela in za-
to sestavni del profesionalizacije poklica. Temeljna vrednostna razsez-
nost Solskega svetovalnega dela in sestavina etosa delovanja sta antropo-
logizacijska in humanizacijska pragmatika.

V dvajsetih letih dela v osnovni Soli na delovnem mestu Solskega sve-
tovalnega delavea sem pridobila mnogo izkusenj s podrodja svetovalnega
dela. Med temi izkusnjami so bile mnoge zelo Koristne pri uvajanju novo-
sti v svetovalno podrocje, nemalo pa tudi neugodnih, za Katere je bilo”
krivo” moje osebno, drugacno gledanje na reSevanje problemov s Sola-
njem otrok z drugacnimi potrebami.

Cedalje bolj ugotavljam, da bo za celovito reSevanje Solskih tezav po-
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trebno v Solski prostor vpeljati in sistemizirati delovno mesto socialnega
pedagoga, ki bo ob socialnem delaveu, pedagogu, psihologu ali drugih
profilih v §8S, imel samostojno podrodje delovanja, obenem pa bo tesen
sodelavec v timskem delu Solske svetovalne sluzbe.

Prenova slovenske Sole poteka zelo intenzivno skoraj na vseh ravneh
zivljenja in dela.Teoreti¢no se pogoslto slisi o nujnosti humanizacije nase-
ga uéno - vzgojnega procesa, kar pomeni, da naj bi se otrok imel v Soli
lepo, da bi bil srecen in zadovoljen, sproscen, brez strahu, da bi delal z
veseljem in ustvarjalno.

Mnogi strokovnjaki poudarjajo pomen psihosocialne klime v Soli, Ki
dviga oz. izboljSuje razpoloZenje za Zivljenje in delo tako pri u¢encih kot
pri uciteljih.

Zal v slovenskih $olah $e vedno dajemo prednost uéni storilnosti. Za-
hteva jo tako zunanje preverjanje znanja kot uéna uspesnost ucenceyv skozi
obdobje od 5. - 8. razreda. Od teh rezultatov je odvisno nadaljnje Solanje
ucencev. Ta dva pogoja pa sta mnogokrat v nasprotju z gojenjem dobre
psihosocialne klime in pozitivnih medsebojnih odnosov v Soli.

Solsko svetovalno delo je v slovenskih $olah dobro grajeno. Kljub te-
mu pa se Se vedno srecujemo s pogostimi kritikami in polemikami v zbor-
nicah o kompetencah dela posameznih profilov svetovalnih delaveeyv in z
nedorecenim statusom, ki je seveda v najvecji meri odvisen od vodstva
oz. ravnatelja posamezne Sole. Zal je lako, da je svetovalni delavec pogo-
sto servisna sluzba slabi organizaciji dela ali nesposobnim vodjem Sol.
Tako je izvajanje primarnih nalog svetovalnih delavcev mnogokrat odlo-
Zeno v Cas po pouku ali pa ostanejo naloge neopravljene. Pricakovanja
uciteljev, ki so ve¢inoma zgolj izobrazevalno usmerjeni, so zelo visoka in
zahtevajo takojsnje reSevanje problemov, s tlem pa prelagajo svojo vzgoj-
no funkcijo pogosto na druge osebe.

Vloga Sole se spreminja. Od otrok, ki so vpeti v sedanji prostor osnov-
ne Sole, se pricakuje uspesno izpolnjevanje uénih zahtev in ¢im boljSe
prilagajanje socialnemu okolju. TeZzave, ki oleZujejo doseganje storilnost-
nih zahtev Sole in pricakovanj socialne sredine, izhajajo v danasnjem druz-
benem prostoru predvsem iz druZin z niZjo izobrazbeno ravnjo, z manj
ugodnim gmotnim polozajem posameznih ¢lanov druzine, s slabimi dru-
zinskimi odnosi in iz razlicnih individualnih znacilnosti otroka, od razlic-
nih disfunkeij, ovir, do prizadetosti (Kobolt, 1997).

Dejstvo, da so ucitelji premalo opremljeni z znanji, ki bi omogocala
uspesnejle prilagajanje uc¢encev, kaze na potrebo po dodatnih izobraze-
vanjih uéiteljev na teh podrocij in po vkljuéitvi socialnega pedagoga v
Solski prostor.
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2. Doktrina socialne pedagogike

Socialna pedagogika temelji na opori, usmerjanju, kompenziranju,
vzpodbujanju in aktiviranju posameznikov in skupin, ki so v svojem raz-
voju Kakorkoli razvojno, socialno in integracijsko zapostavljeni ali brez-
pravni. V Solskem prostoru je socialni pedagog zastopnik vseh, ki jim na-
menja svoje poslanstvo.

3. Socialni pedagog - Solski svetovalni delavec

Socialni pedagog ima svoj specilicni koncept delovanja in specificno
podrocje dela.

V Solskem prostoru pokriva tista podrod¢ja, ki so zaradi pretezno storil-
nostno naravnanega pedagoSkega dela izpostavljena kot primanjkljaj na
vzgojnem in socializacijskem podrocju.

Skrbi za oseben in celosten pristop k u¢encu, za usposabljanje za sa-
mopomoc, za spoprijemanje s socialnim okoljem itd.

Hamburski model opredeljuje socialnega pedagoga Kot svetovalnega
delavea v Soli (Jordan Segel, 1980, povzeto po Skalar, 1996). Podrocije de-
lovanja deli na:
¢ individualno pomo¢ otroku in njegovim starSem. Pomo¢ je nujna, ce

se olrok znajde v dalj ¢asa trajajocih in tezko resljivih Konfliktnih situ-

acijah.

e socialno pedagosko delo s skupinami - interesne skupine, razred. Med
razli¢ne oblike skupinskega dela sodijo razni treningi za pridobivanje
komunikacijskih spretnosti, socialne igre, mladinske delavnice, aktiv-
no diskusijsko vodeni odmori.

* diskusijske skupine - srecanja in treningi za starse.

e izobrazevanje udileljev s psihosocialnega podrocja.

Hamburski model poudarja samostojnost socialnega pedagoga, za ohra-
nitev le te pa je treba jasno dolociti njegovo vlogo, ki ni nadomescanje
ucitelja v razredu in vkljucevanje v Solsko hierarhijo. Avtonomen poloZaj
omogoca socialnemu pedagogu kriti¢no distanco in moznost vplivanja za
spremembe v Soli.

4. Podrocje dela socialnega pedagoga
A.Muhlum deli socialno pedagosko delo na:

¢ delo z vrstniskimi skupinami,

e prevenlivo,
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e sooblikovanje ekolosko psiholoskih pogojev za Zivljenje in delo,
¢ socialno pedagoske intervencije,

¢ Kkoordinacijo dela med ucitelji, med starSi in ucitelji, med zunanjimi
institucijami in Solo.

4. 1. Delo z vrstniskimi skupinami

Delo socialnega pedagoga z razlicnimi skupinami mladih je najbolj
obsezno in pomembno podrocje delovanja v Solskem prostoru.

Socialni pedagog pomembno deluje v skupinah otrok, ki so sestavlje-
ne neformalno. Skupina je lahko cel razred, delovna skupina, interesna
skupina, v katero se vklju¢ujejo otroci iz osebnih interesov brez zunanjih
pritiskov.

Skupine ne smejo biti nikoli sestavljene le iz otrok, ki so potrebni dolo-
¢ene obravnave in pomoci. S tem se izognemo stigmatiziranju in etikeli-
ranju, obenem pa se tezavni otroci, ki so v skupino vkljuéeni, ucijo v soci-
alnih interakcijah resevati in re&iti problem, Kajti problemi posameznika
nastajajo tudi v interakciji z drugimi v razredu ali skupini in so laZje res-
ljivi v socialnem kontekstu, v katerem so nastali.

Socialni pedagog ne sestavlja skupin po problemati¢nosti, tako da bi
zdruzeval otroke po formalnih merilih, npr. vedenjska nevodljivost, u¢na
neuspesnost.

Problemati¢nih u¢encev ne sprejema v pisarni, ker bi to prav tako spro-
zilo stigmatizacijo, njegovo mesto in delo je v razredu, v skupinah ucen-
cev, starsev, uciteljev.

Socialni pedagog dela s skupino, z ucenci, ucitelji, s starsi in ne za
njih. Pomaga tako, da posamezniki razvijejo sposobnosti, da razresijo ne-
ugoden poloZaj in se vkljucijo v svoje okolje.

Pomaga tistim, ki pomo¢ potrebujejo. Njegova vloga je namenjena uspo-
sabljanju za samopomod, spodbujanju samoaklivnosli, iniciativnosti, sa-
moorganiziranju, prevzemanju lastne vloge in odgovornosti pri reSeva-
nju lastnih problemov.

Funkcija socialnega pedagoga v Soli naj bi izhajala iz potrebe po delu
s skupinami u¢encev z drugac¢nimi potrebami, ki kazejo lezave predvsem
na podrocju storilnosti in socialnega delovanja. Socialno vkljuc¢evanje otrok

z drugacnimi potrebami je enako pomembno Kol njihovo vkljuCevanje v
izobraZevalni proces.

4. 2. Vloga socialnega pedagoga v preventivi

Socialni pedagog pospesuje - z razli¢nimi socialopedago$kimi sredstvi
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- osebnostni razvoj ucencev, socialno uéenje, socialno integracijo ucen-
cev, preprecuje in zmanjsuje disocialne, socialno patoloske oblike vede-
nja.

V preventivni vlogi je socialni pedagog usmerjen h konfliktnim in k
stresnim situacijam, Ki izzovejo in povzrocajo najvec problemov. S svoji-
mi posegi pospesuje procese samostojnega odlo¢anja, ravnanja in osa-
mosvajanja. Posameznikom pomaga oblikovati bolj u¢inkovite vedenjske
strategije.

Njegovo delo je usmerjeno na:

* primarno prevencijo: organizira razlicne dejavnosti, vodi skupinske
aktivnosti, ima predavanja, pripravlja aktualne vsebine za aktivno iz-
rabo prostega Casa...

¢ sekundarno prevencijo: usmerjena je na rizicno populacijo otrok, kjer
je vecje tveganje za molnjo;

¢ tercialno prevencijo: usmerjena je v otroke, ki motnjo Ze imajo.

?I. ,; Sooblikovanje razliénih pogojev za Zivljenje in
elo

Socialni pedagog skupaj z vodstvom Sole, svetovalnimi delavei in uci-
telji pomembno vpliva na oblikovanje razlicnih odnosov v Soli. Pri tem je
pomembno oblikovanje psiholoskih pogojev v skupinah u¢enceyv, v razre-
dih in ekologija medosebnih odnosov.

4. 4. Socialnopedagoske intervencije

Ce nastajajo problemi ali konflikti v odnosih oz. na relacijah med star-
§i in uditelji, med ucenci, med skupinami uéencey, izvaja razli¢ne social-
nopedagoske intervencije.

4. 5. Usklajevanje med razlicnimi udelezenci v
Solskem prostoru

Obsezno podrodje delovanja socialnega pedagoga je usklajevanje odno-
sov in dela med uditelji, med stardi in ucitelji in med Solo in zunanjimi
institucijami.

5. Naloge socialnega pedagoga

H. Tuggener (po Skalar, 1993), vidi delo socialnega pedagoga v treh
funkcijah:

* integracija; socialni pedagog v Soli izboljSuje in ustvarja pogoje za
boljsi razvoj in integracijo ucencev z dajanjem opore, z razlicnimi peda-
goSkimi programi, svetovanjem.
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Funkeija integracije se nanasa na delo z otroki s posebnimi potreba-
mi, s stigmatiziranimi in marginalnimi posamezniki ali skupinami. Soci-
alni pedagog v tej funkciji posega tudi v okolje, s ¢imer pripravlja pogoje
za integracijo. Naloge integriranja zahtevajo upostevanje temeljnih teo-
reticnih in metodic¢nih izhodisé, Ki dolocajo vsebine in strategije delova-
nja socialnega pedagoga pa tudi njegove okvire. Med pomembnejsimi iz-
hodisci je nedopustno locevanje otrok po sposobnostih na sposobne/ne-
sposobne, lo¢evanje na dobro in slabo vzgojene, zdrave/bolne itd., ker so
le kategorije le skrajnostne. Razlicne sposobnosli so neenakomerno po-
razdeljene, tako imamo u¢no neuspesne ucence z dobrimi sposobnostmi,
pa tudi nadarjene s §ibkimi to¢kami. Z dobrimi in §ibkimi tockami srec¢u-
jemo tako uspedne, kot neuspeine ucence. Vec¢ina mladostnikov ima v
letih dorascanja tezave,

* preventiva; posameznikom pomaga oblikovati bolj u¢inkovite vedenj-
ske strategije, z razli¢nimi pedagoskimi posegi pospesuje procese sa-
moslojnega odlocanja in ravnanja ter osamosvajanja.

* Kompenzacija; v tej funkeiji odpravlja razli¢ne primanjkljaje - od po-
moci pri uc¢enju do svetovanja v urejanju odnosov ali pri razliénih Ziv-
ljenjskih izbirah. Tu gre za pomod, ki bi jo v normalnih okoli§¢inah
morali nuditi ¢lani druZine in Sola.

6. StrateSko metodi¢ne usmeritve dela socialnega
pedagoga

* Socialni pedagog deluje v 3oli strokovno, z jasno postavljenimi cilji in
strategijami delovanja. Njegovo delo ne temelji na ljubiteljstvu ali do-
broti.

* Njegovo delo mora biti vinteresu Sole, vodstva, uciteljev, starSev, otrok.

* Delo socialnega pedagoga izvira iz izobrazevalnih in vzgojnih nalog.

¢ Socialni pedagog prispeva s svojim delom K normalizaciji razmer na
soli, kK humanizaciji odnosov.

* Socialni pedagog dela z otrokom, s starsi, z ué¢itelji in ne za njih. Usmer-
jen je v razred in Solo in ne v posameznika, ki kaze drugacne potrebe.
S takim nacinom dela prispeva K integraciji, z usmeritvijo v posame-
znika pa bi lahko prispeval K njegovi segregaciji.

* Strateska usmeritev socialnega pedagoga je vedno ponujen projekt,
akcija, skupinske prostoc¢asne aktivnosti, izlet in podobno.

¢ VKkljucitev otrok v delo ni pogojeno z njihovo uspesnostjo ali drugo
vnaprej doloceno zahtevo. Pomemben je otrok, njegov interes, volja
po sodelovanju.
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Socialni pedagog vstopa v folski prostor s svojim programom in jasno
opredeljenimi cilji delovanija.

* Pridelu se izogiba stereotipnim metodam in postopkom, probleme re-
Suje na izviren in alternativen nacin.

* Socialni pedagog spremlja vsa dogajanja tudi v SirSem okolju in se
nanje sproli odziva.

7. Socialni pedagog med teorijo in prakso

Ali Sole vidijo potrebe po zaposlovanju socialnih pedagogov?

Glede na to, da je socialni pedagog nov profil Solskega svelovalnega
delavea, ki Sele vstopa v Solski prostor, je $e povsem nejasno, kako bo
sprejela njegova vloga in delovanje, oz. kje si bo izboril svoj prostor stro-
kovnega delovanja.

V sodobni Soli delujejo ucitelji, ki so “usposobljeni” za delo z uspesni-
mi, pridnimi, lepo vzgojenimi uc¢enci, medtem ko za otroke z drugacnimi
potrebami, s teZavami na storilnostnem, vedenjskem, socialnem, druZin-
skem in emocionalnem podroc¢ju nimajo ustreznih znanj in ne motivacije
za drugacne pristope v reSevanju tezav.

Po mnenju uciteljev in svetovalnih delaveey je v slovenskih solah oko-
1i 18 - 20% ucencev, ki bi potrebovali pri Solanju dodatno podporo v smi-
slu razli¢nih intervencij - analiza iz leta 1993 - Zavod za Solstvo. To pome-
ni, da potrebujejo vec, kot jim Sole danes nudijo.

Pomod tem ucencem je bila in je v veliki meri odvisna od iznajdljivo-
sti, dobre volje in motiviranosti uciteljev in svetovalnih delavcev v Solah.

Koboltova (1997) ugotavlja, da se od otrok, ki so vpeti v danasnji Solski
prostor, pricakuje uspesno izpolnjevanje izobrazbenih normativov in la-
kih strategij poravnavanja s socialnim okoljem, Ki jim bodo omogocile,
da bodo vstopili v druzbeno produkcijo. Vedno vecja tekmovalnost se pre-
nasa v zgodnejSa razvojna obdobja in ta ob drugih dejavnikih predstavlja
dodatno obremenitev Soli.

V nasih osnovnih 3olah narasc¢a vedenjska neobvladljivost in nespo-
sobnost navezovanja pristnih stikov s sovrstniki ter vrstnisko nasilje. Ve-
dno ved je otrok s L. i. posebnimi potrebami.To so tisti, ki so zaradi druZin-
skih razmer, sposobnosti, osebnostnih, motivacijskih in emocionalnih zna-
¢ilnosti v neenakovrednem poloZaju z vecino ucencey.

Ne moremo pri¢akovati, da bo Sola sama Kos naraScajoc¢im proble-
mom!

Razlicne disocialne oblike vedenja ucencev v Solah in porast specifi¢-
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nih potreb u¢encev bo Sola morala reSevati z novimi pristopi, oblikami in
metodami dela na vzgojnem podrocju. Seveda je ob tem zelo pomembno,
da si leh sprememb Zelijo lako ucitelji kot vodstvo Sole in ne nazadnje
tudi starsi.

Delo socialnega pedagoga izhaja v Solskem prostoru iz razumevanja
in prepoznavanja dinamike znotraj Sole. Usmerjeno je v SirSe podrodje
socialnopedagoskega delovanja; vsebuje integrativne, podporne ter us-
klajevalne funkeije na nivoju celotne Sole. Sem sodi mnogo skupinskih
dejavnosli z ucenci v smislu podpore in vzpodbujanja razvoja socialnih
vescin ter aktivnosti, usmerjenih v razlicne vidike Solskega prostora - pro-
jekti in programi za preprecevanje zlorabe droge, za zdravo Zivljenje, za
socialno ucenje, za kakovostno komunikacijo.

Ob takih projektih se kakovosino spreminja Sola kot celota. Spremi-
njajo se odnosi, izboljSuje se komunikacija, gradijo se vrednote...

Solski prostor se vsebinsko in aktivnostno spreminja.

Socialni pedagog nudi (v oZji funkciji) sistemati¢no pomoc ucencem s
tezavami pri socialni integraciji. Sistemati¢ni pomoci posameznikom in
skupinam otrok s posebnimi potrebami namenja socialni pedagog naj-
vec pozornosti in energije.

8. Zakljucek

Kot svetovalna delavka v osnovni Soli, v katero z velikim naporom in
trudom vnasam posamezne elemente dela socialnega pedagoga, z navdu-
Senjem pozdravljam prizadevanja slovenskih strokovnjakov, ki so uspeli
uzakonili vlogo socialnega pedagoga v osnovni Soli in izdelati tako vse-
binsko kot funkcijsko samostojen program njegovega delovanija.

Osebno menim in ocenjujem, da bo v slovenskem prostoru potrebno
nekoliko vec ¢asa in prizadevanj, da bo socialno pedagosko delo zaZivelo
v praksi in bo delovno mesto socialnega pedagoga sislemizirano v osnov-
nih Solah.

Morda je ta napoved prevec pesimisti¢na, a izhajam iz lastnih izkuSenj
pri delu z otroki s posebnimi potrebami.

Pred devetimi leti sem izpeljala prvo integracijo gluhega ucenca v re-
dno osnovno Solo. Tej so sledile e druge - v§olali smo slabovidno deklico
pred osmimi leti in pred Sestimi leti Se dva slusno motena ucenca. Vsi
ucenci so bili vkljuceni v naso 3olo na Zeljo starSev in strokovnjakov, ki so
predlagali Solanje v redni osnovni Soli.

Na uénem podrocju so bili integrirani ucenci uspesni. Zaradi njihove
drugacnosti je bil pouk metodi¢no drugacen in uporabljali so tudi nekaj
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tehni¢nih pripomockov, da so lahko sledili pouku. V ¢asu, ko so bili ti
ucenci dobro vodljivi, je potekala integracija uspesno, brez vedjih za-
pletov. Skoraj nepremostljive lezave pa so nastale v vi§jih razredih osnov-
ne 3ole, ko so se zacele pojavljati posamezne oblike nevodljivosti teh
otrok.

Ucitelji so Ze ob manjsih vedenjskih tezavah izrazali potrebo po izlo-
Citvi ucenca iz razreda, saj je bilo, po njihovem, takrat nemogoce delati,
trdili so, da so bili ostali u¢enci zaradi tega prikrajsani v znanju.

Kljub temu, da je bila integracija vseh u¢encev dobro strokovno pri-
pravljena, se je Cez lela pokazalo, da primarna motnja ni bila ovira za
delo v razredu, da so te ucence sprejemali tako ucitelji kot soSolci, da pa
s0 naslale lezave lakoj, ko so se pojavile v njihovem vedenju nekatere
posebnosti. Posamezni ucitelji so bili do teh uc¢encev zaradi njihovega
nekoliko drugacnega vedenja nestrpni, zahtevali so njihovo izlocitev iz
Sole, ¢eS saj smo Sola za normalne otroke...Veckrat so k takemu razmis-
ljanju pritegnili Se druge delavce Sole, tudi Solskega psihologa.

V takem vzdusju je bilo delo zelo oteZzeno. V konflliktnih situacijah je
bilo narejenih veliko krivic in pedagosko nepopravljive Skode.

Svojo izkusnjo z integracijo otrok sem predstavila zato, ker opazam
nepravilnosti v ravnanju in v delu z ucenci, ki kazejo drugacne potrebe
na psihosocialnem podrocju.

Zaradi storilnostno usmerjene $ole marsikateri otrok ni kos tem za-
htevam, zalo je hitro izlo¢en in stigmatiziran, s tem pa je ogrozen njegov
osebnostni razvoj.

Vloga socialnega pedagoga se v taki Soli kaze predvsem v pomoci ucen-
cem, tako da vsak otrok uspeva in prispeva K realizaciji skupnega progra-
ma glede na lasine sposobnosti.

Kot pravi Brajsa (1993) ima vsaka Sola ucence s tezavami pri ucenju in
vedenju, L. i. “izgubljene primere”, a v mnogih primerih so izgubljeni tudi
ucitelji, zato se morata na tezave privaditi oba.

Prispevek zakljutujem v Zelji, da bi pedagoski delavei sami zacutili
potrebo po izobraZevanju in osvajanju dodatnih znanj s podrocja razume-
anja otrok s posebnimi potrebami in ovirami v razvoju, da bi ustrezno
strokovno pripravljeni sprejemali razlicne oblike integracije otrok s po-
sebnimi potrebami, da bi tudi brez socialnega pedagoga lahko sprejemali
drugaénost kot izziv svojemu delu in stroki.

Ustrezen odnos do posameznega ucenca in do ucencev v razredu je v
veliki meri odvisen od uciteljevega znanja in pozitivnega custvenega odno-
sa do posameznega ucenca, ki je ucitelju zaupan in je ta zanj odgovoren.
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Uvod

Ko sem v prvi Stevilki Socialne pedagogike prebrala cla-
nek Sola in socialna pedagogika Mitje Kranj¢an (stran 91),
se mi je ponovno pred oémi “zavrtel film”, Ki pa je, Zal, ze
malo izrabljen. Zaposlena sem na 0S8 Smarje pri Kopru. V
lanskem Solskem letu sem obiskovala seminarje v Radovlji-
ci, kjer so nas pripravljali na strokovni izpit. Poleg zanimivih
predavanj, smo se zelo veselili vecerov, Ki so bili namenjeni
spoznavanju, razbremenitvi, izmenjavi izkuSenj in tudi rese-
vanju tezav. Poleg velikega Stevila uciteljev, nas je bilo tudi
nekaj svetovalnih delaveev. Za nas namrec ni posebnih se-
minarjev. Pedagogi, psihologi in specialni pedagogi niso imeli
posebnih tezav, saj so vsi vedeli, kdo so in kaj naj bi od njih
pricakovali. Socialni pedagogi pa imamo na tem podrodju te-
Zave s svojo identiteto. Obnasamo se kot adolescenti, ki obu-
pano tavajo od ene definicije k drugi, iS¢emo svoj prostor v
druzbi in nimamo nikogar, ki bi nas podprl. Najraje nas dajo
v podaljano bivanje ali nas uporabijo Kot inStruktorje ucno
problematic¢nih otrok.

Na sreco sem priSla v zelo dobro Solo, pripravljeni so mi
bili prisluhniti in dati mesto, ki sem si ga Zelela. Zato sem pri
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svojem delu uzivala, saj sem se lahko izzivela in vsak dan nekaj novega
naucila. Lahko sem veliko dala, sem pa veliko tudi dobila. Seveda sem
morala pred razgovorom za delavno mesto sama pri sebi razcistiti: kako
razumem svoj poklic, kako ga uveljaviti v osnovni 3oli, kaj lahko ponu-
dim. S temi odgovori sem prisla na $olo in z odprtimi rokami so mi dali
prostor.

Po z dozivetji bogatem letu, sem prisla do zaklju¢ka, da so bila moja
dognanja o tem, kdo smo, pravilna. Zato sem se odlocila, da o tem nekaj
napisem, saj bo lahko marsikomu v pomo¢ - tako predavateljem kot bo-
doc¢im socialnim pedagogom v Soli.

Osnovna sola

V osnovni 3oli se je zelo veliko spremenilo od tedaj, ko sem bila sama
ucenka. Najbolj sem opazila spremembo v odnosih. Ucenci ne izkazujejo
ved strahospoStovanja do avtoritete. Ucitelj si mora spostovanje zasluziti
in 1o z osebnostjo in znanjem in ne na silo. U¢itelji so bolj dojemljivi za
lezave, znajo se prilagajati, spostujejo razlike in se bolj potrudijo, da je
pouk raznolik in zanimiv. Zal se ni spremenilo $tevilo uéencev v razredu
in sploh na soli. U¢itelju je tako naloZeno zelo naporno delo. Lazje bi se
posvecal manjsi skupini ucencev, lazje bi jih spremljal in si vzel vec casa
Za pogovore.

Tudi Solski opremi danes namenjamo vec¢ pozornosti. Ucitelj ima veli-
ko ve¢ moznosti za organizacijo pestrega pouka (od televizije, radia, vi-
deorekorderja, razlicnih didakticnih predmetov ipd.). Seveda so razlike
med posameznimi Solami in med posameznimi ucitelji, vendar je na splo-
$no opazili veliko izboljSanje tako na strani Sole kot na strani Solskega
osebja. Kar pa se tice programov, so veliko zahtevnejsi in podrobnejsi.

V svojem ¢lanku je Mitja Kranj¢an napisal, da Bohm in Bottger po-
udarjata velik pomen fole pri socializaciji otroka. In to je tudi res. Sola
naj bi otroke naucila temeljnih pojmov in ve&¢in, ki jim bodo pomagale,
da se bodo uveljavili se v druzbi. To je seveda zelo sploSna opredelitev.

Druzbeni razvoj naj bi druzini odvzel precej njenih funkcij in spreme-
nil dojemanje deviantnosti. Citiram:"Uc¢enec ob¢uti tako s strani Sole, kot
s strani slarSev, da sta najpomembnejsa uspeh in dosezek. S tem se spre-
meni tudi dojemanje deviantnosti. Tako je torej deviantno tisto, kar ne
prispeva dosezkov, ali pa dosega drugacne.” (str.94) Ta sklep se mi zdi
zelo za lase privlecen. Mislim, da je druzba vsak dan bolj “tolerantna™ in
da prehaja celo v drugo negativno skrajnost, indiferenco. Tezko nekoga
oznacimo Kot deviantnega, tako kot tezko dolo¢amo meje med normal-
nim in nenormalnim, prav in narobe ipd. Tega se zelo dobro zavedajo
tudi oz. predvsem v Soli.
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Nires, da v Solah ne spodbujajo kakovostnega poglabljanja pridoblje-
nega znanja in da se ne ukvarjajo s posameznikom, da je pomemben sa-
mo uspeh. To je zelo povrino in kriviéno gledanje na uditelje. Pljuvamo
lahko kvecjemu na Solski sistem ali ¢e smo bolj neposredni, na gospode
ministre in njihove sodelavce, ki ne blagovolijo sestopiti s svojih viSav v
Sole in priznati svojih zmot. Mislim, da je zelo velika napaka, ¢e ne sledi-
mo praksi in ne izhajamo iz prakse, ko piSemo pravilnike, zakone, teorije,
definicije, ¢lanke... Toda to ni namen tega ¢lanka - o tem kdaj drugic.

Kaj lahko po¢ne socialni pedagog v Soli?

V danasnjem sistemu mora socialni pedagog pomagati ucencem, star-
Sem in uciteljem ¢im bolje plavati, najti najboljSo strugo in najboljsi zaliv,
Kjer bodo pristali in ¢im bolj uspesno uredili svoje Zivljenje.

Kako to pocnem sama? Najprej sem si vzela nekaj ¢asa, da sem spo-
znala sodelavee, ucence in Solsko politiko. Skrbela sem predvsem za Cusl-
veno vzdus§je in razbremenitev uciteljev. U¢itelji zelo potrebujejo nekoga,
ki jih poslusa, Ki jih spravi v smeh in jim vcasih kaj sveluje. Sami so mi
predlagali, da bi imela z njimi “delavnice”, Ki bi jim pomagale pri razbre-
menitvi, spoznavanju sebe in sodelaveev in seveda napajanju nove ener-
gije. Pripravljala sem jim tudi razlicna predavanija, ki so temeljila pred-
vsem na teoriji izbire, glede na to, da sem opravila dve leti dodatnega
izobrazevanja in jih redno obvescala z novostmi, ki sem jih prebrala ali
dobila na aktivih, Studijskih skupinah ali seminarjih. Kot Ze receno, sem
zelo kmalu pridobila naklonjenost uéiteljev in njihovo zaupanje. To pa je
pomenilo odprta vrata do u¢encev. Vsak uditelj mi je opisal svoj razred,
svoje tezave in anekdote ter me povabil na razredno uro. V razredu sem
opravila sociogram in preko iger ter pogovora smo se spoznali. V nizjih
razredih sem organizirala igralne urice. Enkrat na teden smo se po po-
uku sestali in se igrali razliéne interakcijske igre. Moj namen je bil pred-
vsem la, da se naucijo Ziveti med drugimi tako, da ne ogrozajo drugih,
vendar uresnicujejo svoje Zelje. Naucili naj bi se spostovati pravila, po-
slusati druge in izraZati svoje misli. Pomembno pa se mi zdi tudi to, da
iS¢ejo pri sebi in pri drugih pozitivne lastnosti.

Adolescentom v sedmem in osmem razredu pa sem se priblizala pre-
ko predmeta Etika in druzba. Enkrat tedensko sem vodila pouk v obliki
mladinskih delavnic. V sedmih razredih sem namenila pozornost pred-
vsem odnosom s starsi in prijatelji ter adolescenci, v osmih razredih pa je
bil poudarek na spoznavanju samega sebe, gradniji pozitivne samopodo-
be in zbiri poklica. Pri obeh pa je bila rdeca nit u¢enje komunikacije,
razresevanje konfliktov in pozitivno gledanje na svel.

Utence sem spoznavala tudi, ko sem sodelovala z uciteljico v razredu.
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Predhodno me je opozorila na problematicne posameznike, Ki sem jih
opazovala pri delu in jim pomagala. Tako sem lazje sodelovala in sveto-
vala logopedinji in specialni pedagoginji, ki sta imeli nekaj takih u¢encev
v obravnavi. Nisem pa pozabila na nadarjene uc¢ence. Podpirala sem do-
datne dejavnosti in projekte, ki so dodatno razvijale sposobnosti u¢encev
in jih spremljala na razli¢na tekmovanja, kjer so potrebovali moralno pod-
poro.

Skoraj ni minil dan, da ne bi imela vsaj en individualni razgovor z
ucencem, ki je prisel ali bil poslan zaradi taksnih ali drugacnih tezav.
Tudi tukaj sem uporabljala realitetno terapijo. To pomeni, da sem pustila
ucenca, da mi je sam pripovedal o tezavi, s katero se je soocil, pretehtal
moznosli za njeno premagovanje in se odlocil za najbolj primerno resi-
tev. Pomembno se mi zdi, da u¢enec sam prevzame odgovornost za svoja
dejanja, ker se tako uci za naprej in nikogar ne more obtoZiti, da je kriv za
njegove tezave. Ce sta prisla kK meni dva sprta uéenca, smo se tudi hitro
zmenili, saj nisem zgubljala energije za moralne poduke, ampak sta mo-
rala vsak posebej povedati, kaj se je zgodilo in zakaj. Tako sta zelo hitro
ugotovila, da je prislo do nesporazuma, ker se nista poslusala in po opra-
vicilu sta zapustila pisarno.

Tu so Se stardi naSih ucenceyv, ki jih ne smemo zanemariti, saj so to
zelo ranljive osebe in se pocutijo nemocne. Res je, da nimajo vec toliko
casa, kot so ga imeli vCasih za svoje otroke in ravno zato jih moramo
nauciti, kako si ga pridobiti. V Soli prebije uc¢enec vec ur kot doma s starsi.
Vendar to ne pomeni, da smo Solniki za u¢enca bolj pomembni. Starsi
morajo samo doumeti, da je pomembna kakovost in ne dolZina casa, ki ga
prezivijo s svojimi otroki. Nauditi jih moramo komuniciranja in posluSa-
nja. To sem pocela na roditeljskih sestankih. Potekali so podobno Kot pri
predmetu etike in druzbe. Moram povedati, da so starsi lacni takih me-
tod. Starsi sedmih razredov so Zeleli imeti zadnji roditeljski sestanek sku-
paj z otroki in izkazalo se je, da je bil ve¢ kot potreben. Spoznali so, kako
malo se poznajo in Kaj s tem izgubijo.

Torej, ¢e na kratko obnovim moje razumevanje nasega poklica v Soli:
Socialni pedagog je usklajevalec in povezovalec med ucenci, starsi, ucite-
lji in drugim Solskim okoljem, vpliva na splosno vzdusje, sodeluje pri od-
pravljanju razvojnih, custvenih in vedenjskih tezav in u¢i koristno in uéin-
Kovito izrabiti prosti Cas.

Naloga socialnega pedagoga je razvojno - preventivna. Torej deluje,
predno ¢lovek zaide iz svoje struge. Dela predvsem z manjsimi skupina-
mi, kjer se uc¢ijo Komuniciranja, razresevanja leZav, uresnicevanje svojih
zelja in spoznavanje sebe ter drugih. Neposredno dela z ucenci, starsi in
sodelavei (ucitelji, vodstvenimi delavcei in delavei v pisarni). Sodeluje pri
razvijanju ucnovzgojnega procesa in oblikovanju delovnih nacrtov.
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Najbolj pomembno pa je, tako mislim, pomagati posameznikom, da
poiicejo svoje mocne tocke in najdejo nac¢ne, kako jih najbolj razviti. To
vpliva na pozitivno samopodobo, samozavest in je Ze zagotovilo, da ne bo
treba uporabljati “kurative”.

Zakljucek

Delo v 3oli je dinami¢no, zanimivo, pestro. Zato se splaca sprejeli izziv
in stopiti k ravnatelj, se mu predstaviti in mu povedati, zakaj te potrebuje.

Prav je, ¢e ima vsaka $ola v svetovalni sluzbi vec razlicnih profilov, ker
to omogoca boljsi vpogled na sistem, tezave ipd. Prav pa bi bilo tudi, ¢e bi
organizirali tudi taka srecanja socialnih pedagogov, Kjer bi izmenjavali
mnenja, pridobivali nove ideje in se tudi sproicali, ter seminarje, Ki bi
omogodali nadgradnjo in pridobivanje novih znanj in spretnosti. Zato sem
bila zelo vesela, ko sem dobila v roke revijo Socialna pedagogika in pova-
bilo na prvi slovenski kongres. To namrec daje upanje, da se stvar premi-
ka na bolje in da bo kmalu dobo adolescence zamenjala zrela doba.
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Opravljanje svetovalnega dela v srednji Soli postavlja so-
cialnega pedagoga v specificen poloZaj. Dejstvo, da je sam,
ima za posledico nujnost celovitega delovanja. Vloge peda-
goga, psihologa, socalnega pedagoga, socialnega delavea in
véasih tudi upravno administrativnega delavea se prepletajo
in le s skrbno pretehtanim nacrtovanjem in izvajanjem lah-
ko socialni pedagog uc¢inkovito potuje skozi zahtevne in raz-
nolike naloge. Usklajevanje teh vlog se seveda z vsakim po-
sameznim problemom, s posameznim dijakom in z vsako dru-
go situacijo spreminja.

Osebno ugotavljam, da ima socialnopedagosko podrocje
s svojo identiteto in znacilnostmi v srednji Soli obilo mozZno-
sti za delo. Ce se izrazim drugace, ima obilo obveznosti in
odgovornosti. Mladostniki, srednjesolci, potrebujejo social-
nega pedagoga. In potrebuje ga srednjesolski zavod Kot in-
stitucija, ki je dolzna ustvarjati najboljSe pogoje za uc¢inkovi-
1o izobrazevalno in osebnostno rast svojih dijakov.
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Namenoma ne bom poudarjala potrebe po delu z dijaki, ki imajo Ze
ocilne tezave na vedenjskem in osebnostnem podrocju in se (v obic¢ajno
omenjenih odstotkih) pojavljajo tudi med dijaki srednjih Sol. Trdim, da bi
z individualnim delom z njimi svetovalni delavec - socialni pedagog lah-
ko izpolnil prav ves svoj delovni ¢as. Tehtne razloge za nujnost socialno-
pedagoskega dela vidim tudi v problemih, Ki se v tem obdobju pojavljajo
v povsem obi¢ajni populaciji in v neizogibnih okoliS¢inah, ki pomenijo
hude stresne obremenilve sicer netrajnega znacaja. Pomanjkanje social-
nopedagoskega razumevanja dijakovega problema v takih trenutkih in
pogojih ne more zagotovili u¢inkovitosti pri obravnavi in zaZelenih do-
brih resitev.

Tako je eden od razlogov za socialno pedagosko delovanje (predvsem
v prvem letniku) izjemno velika sprememba pri prehodu dijakov iz osnov-
ne v srednjo Solo. Vecina ima pri tem vecje prilagoditvene tezave. Po dol-
goletnem delu s srednjesolci ugotavljam, da nanje tudi pedagogi gleda-
mo povrino in mladostniku ne nudimo potrebne spodbude. TeZave so hu-
de, a jih dijaki pogosto, po stari slovenski navadi, prav uspedno skrivajo in
zatajujejo. In mnogokral tako zatajevanega strahu in s tem tudi nespo-
sobnosti za realno prilagajanje dijak ne more sam premagati. Tako se
pogosto dogaja, da dijaki, ki so vstopili v srednjo Solo kot zelo uspesni
ucenci, odpovedo. Ali se ne morejo spopasti z novimi in hujsimi obve-
znostmi in odgovornostjo, ali se ne morejo sprijazniti z novo vlogo, ki jo je
povzrocila sprememba, ali ne morejo premagati custvenih ovir, Ki jih pri-
nasa soocenje s popolnoma novim okoljem in novimi ljudmi.

Stiske, Ki jih vse to prinasa, sprozijo tevilne oblike vedenja, ki ne pri-
nasajo ucinkovitih resitev. Umiki v pasivnost in brezvoljnost, agresivnost
in iskanje Krivde pri drugih, iskanje nadomestnih zadovoljitev, niso ucin-
kovita vedenja, ki bi dijakom omogocila zadovoljitev njihovih temeljnih
potreb, dobrega pocutja kot pogoja za kakovostno delo in tako nemoteno
nadaljevanje Solanja.

Se enkrat poudarjam, da se o dogaja z dijaki, pri katerih v osnovni Soli
ni bilo opaziti nikakr$nih ogrozajocih dejavnikov in so bili uspesni ucen-
ci.

Tenkoc¢utnost, ki je potrebna za razumevanje, in strpnost, ki je potreb-
na za trdno oporo dijaku, sta lisli izjemni sestavini socialne pedagogike,
ki morda bolj Kot pri drugih strokah, omogocata sovpletenost. Taksno je
moje videnje stroke.

Posebne obc¢utljivosti pri obravnavi so srednjeSolci potrebni tudi zara-
di razvojnega obdobja, v katerem so. V Solah se povrino gleda tudi na
sicer deklarativno priznano tezko prehodno obdobje, ki zajema neSteto
problemov mlade osebnosti. Dramati¢nost dozorevanja in mladostniko-
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vega dozivljanja tega je v veliki meri odvisna od sociokulturnega okolja.
Svojo pozitivno vlogo bo Sola lahko odigrala le z razumevanjem in stro-
kovnim poznavanjem predvsem za mladostnika pomembnih procesov so-
cialnega vraSCanja v SirSe skupnosti, njegovega doZzivljanja sebe v prija-
teljskih in drugih (Solskih) skupinah.

Dijakom je mogoce pomagali le v smislu obravnave medsebojnega
delovanja individuma in socialnega okolja, saj vras¢anje v socialno Ziv-
ljenje ni odvisno samo od mladih, temved tudi od tega, kako se odrasli
odzivamo na mlade, kako sprejemamo njihovo vélanjevanje, kako si pri-
zadevamo, da bi mlade razumeli, jim prepuscali odgovornosti in zaupali
zrele vlioge, kako sprejemamo njihove interese in potrebe. Prav ta inte-
rakcija pa je socialnopedagosko podrocje.

Za ucinkovitosl in dober potek izobrazevalnega in vzgojnega procesa
je posebej pomembno, da so izvajalci tako strokovnjaki na podrocju pred-
meta poucevanja kol na podrocju pedagoske stroke. Za ustrezno vkljuce-
vanje v medsebojne odnose, za reSevanje konfliklov in za suvereno in
ucinkovito delo v razredu pa so nujna tudi dodatna znanja s psiholoSkega,
socialnoizobrazevalnega procesa velika vrzel. Profesorji sami ugotavlja-
jo, da jim primanjkuje znanja o komunikaciji, razredni dinamiki, teoriji
ucenja, ¢lovekovih vedenjskih mehanizmih, mladostnikovih razvojnih
znadilnostih, etiologiji nastajanja disocialnih vedenj, obravnavi drugih raz-
vojnih motenja

Ob tej vrzeli je socialni pedagog v srednji Soli lahko v mo¢no oporo in
pomod pedagoskemu kadru pri delu v razredu in pri vzpostavljanju odno-
sa s posameznim dijakom, kadar prihaja do Konflikinih polozajev. Ze s
svojim nac¢inom dela, strpnimi odnosi, upostevanjem lastnih potreb in po-
treb drugih, z vzirajnostjo, odgovornostjo in doslednostjo lahko kaZe so-
delaveem in dijakom poti za prijaznejSo, boljSo in zato ucinkovitejso Solo.

In ¢e uditelji cutijo pomanjkanje znanja in spretnosti Ze danes, pome-
ni, da bo ta primanjkljaj $e mnogo vedji s SirSo integracijo mladostnikov s
posebnimi potrebami. Srednja Sola je na tako vkljucevanje popolnoma
nepripravljena, ne le v smislu znanja pristopa K delu, ampak Zal, tudi
glede miselnosti o njeni nujnosti.

Moje mnenje je, da je integracija nujna. Do tega spoznanja so me pri-
peljali predvsem dijaki sami. V razgovoru po obisku doma za otroke in
mladino z motnjami v razvoju, so mi zaupali, kako so se pred obiskom
bali srecanja z drugacnimi. Razlog za to je bilo dejstvo, da v dosedanjem
zivljenju razen izjem niso imeli priloznosti za srecanje z njimi in se tako
tudi niso mogli nauciti vzpostavljanja stika. Da jih je strah, je kriv sistem,
ki preprecuje stike in s tem uc¢enje medsebojnih odnosov. Strpnosti in
sprejemanja drugacénosti se na ta na¢in ne bomo nikdar nauili.
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Drugo pozitivno izkusnjo sem doZivela v Richfield Intermediate Scho-
ol v Minnesoti, kjer vkljucujejo v redne Sole vse otroke, tudi tezje prizade-
te. Tak otrok je, v vozicku in negiben, sedel v razredu in opazoval dogaja-
nje okoli sebe. Drugi otroci so bili pozorni nanj, mu prinesli papir, ga
poboZzali, mu pridrzali svin¢énik v roki. Njegov obraz je izrazal zadovolj-
stvo in sreco. V $oli je zaposlenih 79 uciteljev, od tega 18 defektologov.

Moja velika Zelja je, da bi socialnopedagosSka stroka bistveno veé pri-
spevala k prenavljanju naSega Solstva Kot prispeva trenutno. Sprejemam
trditve, da je za sodobno in napredno druzbo najpomembnejse ucenje
samostojnega dela in Studija (in ne zapomnenje podatkov), ucenje sode-
lovanja in dobrih, strpnih medsebojnih odnosov ter u¢enje samozavestne
in avtonomne osebnostne drze.

Okolje, ki nudi mladim pogoje za taksno ucenje, pa lahko ustvarjamo
le s sovpletenostjo socialno pedagoskih pogledov, zato menim, da bi po
uspesnem organiziranju ZdruZenja in odmevnega kongresa lahko bila
zdaj to prvenstvena naloga socialnih pedagogov v Sloveniji.
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Procesi identifikacije v
~druzini

Processes of
“identification in families
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Strmi pot 4,
1000 Ljubljana.
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Povzetek

Pispevek je povzetek diplomske naloge* z naslovom Otrok
na odru druzinske drame (Verbic, 1997), ki prikazuje po-
gled na druzino z vidika otroka in njegovega poloZaja v
njej. Otrok praviloma preZivi svoje otrostvo in mladost v
druzini. To je ¢as, ki je najpomembnejsi za razvoj njegove
osebnosti. Druzina je z vsemi svojimi elementi njegov proi
in hkrati nenadomestljiv socialni prostor. Starsa sta otro-
ku najpomembnejsi vzor oziroma model identifikacije, pre-
ko katere razvije vrsto socialnih sposobnosti in temelje svoje
osebnosti. Druzina se srecuje z razlicnimi konfliktnimi si-
tuacijami in problemi. Za ohranitev oziroma za vzposta-
vitev ravnoleija odgovarjata na probleme z obrambnimi
mehanizmi. Med temi je tudi projektivna identifikacija, ki
ima poleg obrambne tudi pomembno razvojno funkcijo.
Projektivna identifikacija je eden izmed mehanizmov, ki
nam omogocéa razlago razvoja vloge “gresnega kozla” ali
“identificiranega pacienta”. Ta vioga se v druzini izrazZa v
razlicnih bolj ali manj izrazitih oblikah, tudi v obliki mo-
tenj vedenja in osebnosti. Odkrivanju motenj v druzini in
vzrokov zanje mora nujno slediti pomocé. Ne zadoscéa le po-
moc posamezniku - “identificiranemu pacientu”, ampak je
pomodi potrebna cela druZina. Ena izmed oblik pomoci dru-
Zini je druzinska terapija. Mehanizma projektivne identifi-

*Diplomska naloga je nastala pod mentorstvom dr: Alenke Kobolt.
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kacije se natancneje loteva psihoanaliticna druzinska le-
rapija.

Kljuéne besede: druzina, identifikacija, projektivna iden-
tifikacija, identificirani pacient, druzZinska terapija.

Abstract

The article is a summary of a graduate thesis entitled “The
Child on the Stage of a Family Drama” (Verbic, 1997),
which presents the family from the child’s perspective and
Jrom his/her place in it. As a rule the child spends his/her
childhood and youth in the family. This is the time that
mariks the development of his/her personality most. The fa-
mily with all its elements represents his/her first and irre-
placeable social setting. Parents are his/her most impor-
tant examples or identification models with the help of
which he/she develops numerous social skills and builds
the foundation of his/her personality. The family, however,
Jaces various conflict situations and problems. To keep and
to establish balance, defensive mechanisms have to be ap-
plied. Among these is projective identification, which has
also an important developmental function besides being an
excellent defensive mechanism. Projective identification is
one of the mechanisms which gives us the explanation of
the development of the “scapegoal” or “identified patient”
role. In the family this role is manifested in more or less
overt forms, among them also in the form of behavioural
and personality disorders. Detecting disorders and their ca-
uses in a family must necessarily be followed by some kind
of assistance. Assisting the individual, i.e. the “identified pa-
tient”, is not enough. Help is needed by the whole family.
One of the forms of family assistance is family therapy. It is
the psychoanalytic family therapy which deals in detail with
the projective identification mechanisms.

Key words: family, identification, projective identification,
identified patient, family therapy.

Uvod

V ¢asu Studija socialne pedagogike so se mi zastavljala naslednja vpra-
Sanja: Ali zadosca poslati “bolnega” druzinskega ¢lana na zdravljenje v
psihiatri¢no bolnisnico ali otroka z motnjami vedenja in osebnosti v pre-
vzgojni zavod in, ali je s tem resen ves problem? Ali je res vsa druzinska
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problematika samo v tem otroku - “pacientu”? Kaj pa ostali druzinski ¢la-
ni, nimajo nic¢ pri tem?

Vsak posameznik v druzini in druzina kot celota se srecuje z razliéni-
mi konfliktnimi situacijami in problemi, na katere odgovarja z obrambni-
mi mehanizmi. Med temi je tudi projektivna identifikacija, ki ima poleg
obrambne tudi razvojno funkcijo. Projektivna identifikacija je tudi eden
izmed mehanizmov razvoja vloge “greSnega kozla” ali “identificiranega
pacienta”. To pa zalo, ker menim, da v tem mehanizmu ti¢i tudi moZen
vzroK za razvoj molenj vedenja in osebnosti. Poleg projektivne identifika-
cije sem v literaturi zasledila Se dva zelo podobna mehanizma, t.j. dode-
ljievanje vlog in delegiranje.

OdKrivanje vzrokov motenj v druzini ni namenjeno samo sebi, slediti
mora pomodc, resevanje. Zato na koncu spregovorim Se o druzinski tera-
piji kot eni izmed oblik pomoci druzini. Druzinska terapija namrec¢ ne
zajame le posameznika, ampak celotno druzino. Menim, da lahko spo-
znanja druzinskih terapevtov uporablja tudi socialna pedagogika.

1. Druzina kot sistem

Druzina je otrokov prvi socialni sistem, je prvi prostor u¢enja social-
nih odnosov. V njej se postavljajo temelji clovekove osebnosti, razvije se
razmerje do samega sebe in odnos do drugih. Izkusnje iz mati¢ne druzine
“usodno” zaznamujejo cloveka za vse Zivljenje.

Po opredelitvi Mare Selvini Palazzoli (v Cacinovié-Vogrindié 1992, str.
70) je druzina sistem, ki ureja sam sebe. Vodijo jo zaKonitosti, ki jih je v
svoji zgodovini sama izoblikovala po nacelu poskusov in zmol. S Stevilni-
mi komunikacijami, prenosom sporodil in protiakcijami se v druzini eks-
perimentalno ugotovi, kaj je dovoljeno, na podlagi tega pa konéno izdela-
jo lastna sistemska pravila.

Izhajajo¢ iz zgornje definicije, da je druZina sistem, moram reci, da je
kot taka vec kot samo skupek njenih delov. Sistem ima namrec svoje po-
trebe in svojo dinamiko, ki vklju¢uje vse ostale dimenzije doZzivljanja, za-
znavanja in sprejemanja. Poglejmo si sedaj poglavitne elemente in dina-
miko temeljnega druZinskega sistema, Ki nas pogojuje in v marsic¢em opre-
deljuje.

Temeljno in prvo nacelo vsakega sistema je njegova celovitost. Celota
je vec kot skupek njenih posameznih delov. Tudi sistema druZine ne obli-
kuje le seitevek posameznih druZinskih ¢lanov (o¢e + mati + otrok), am-
pak so medsebojni odnosi tisti, Ki sestavljajo celoto. Zaradi tega zakona
celovitosti se sprememba na enem delu sistema odraZa v spremembi na
drugem delu sistema.

Druzina je kot sistem celota, hkrati pa se njeni ¢lani glede na razlicne
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okolis¢ine povezujejo v manjse skupine, podsisteme (npr. podsistem star-
Sev, podsistem otrok in ne redko Se podsistem starih starSev). Pomembno
je, da se med posameznimi podsistemi izoblikujejo jasne meje. Naloga
druzine je, da posamezniku Kot podsistemu omogodi, da odkrije svoje meje,
da se razmeji od drugih podsistemov in da se identificira znotraj teh me-
ja. Otrok lahko vzpostavi in spozna svoje meje le, Ce so meje slarsevskega
sistema jasne (prim. Cacinovi¢-Vogrinéic 1992).

V druzini se izoblikujejo dolocene vloge. Larsch (v Cacinovié-Vogrin-
Ci¢ 1992) opredeljuje vlogo kot celoto stalis¢, mnenj in vedenj, ki sodijo k
socialnemu statusu posameznika; od posameznika jih pricakujemo, on
pa jih dozivlja in izvaja. Tako je vloga starSev, da pokaZejo moskost oziro-
ma ZensKkost, ocetovstvo in materinstvo: kako biti oseba, kako izraziti ¢ust-
va, Zelje in zahteve. Vloga otroka pa je ubogati, biti radoveden, se uditi,
slediti odraslim in jih posnemati v njihovih vedenjskih modelih. Pri tem
ne smemo pozabiti, da imata najpomembnejso vlogo oc¢e in mati v nju-
nem odnosu do sebe in drug do drugega.

Vsak sistem temelji na cirkularnih relacijah in Sele ta cirkularna inte-
rakcija delov v polnem pomenu ustvarja sistem. Vsak ¢lan druzinskega
sistema ima svojsko sistemsko individualnost in vsak ¢lan posebej nosi v
sebi pecal celotnega sistema. Posameznikova globoka podzavest je vedno
v svojskem odnosu z vsemi ¢lani druzine, pa tudi realnost vsakega posa-
meznega ¢lana se oblikuje v odnosu z vsakim ¢lanom sistema.

Kot vsi socialni sistemi ima tudi sistem druzine svoje potrebe. V njej
soobstajajo individualne potrebe starSev in otrok s skupinskimi potreba-
mi druZine Kol sistema. 7 interakcijo in komunikacijo mora druzina ust-
variti pogoje za pozitivno zadovoljitev individualnih in sistemskih potreb
oziroma za ustvarjanje ravnotezja. Tu zelim poudariti tudi to, da druzina
nujno potrebuje oceta in mater, povezana v zdravem odnosu, kajti prav ta
omogoca lunkcionalno delovanje celotnega sistema druzine.

Druzina je kot sistem vedno v dinami¢ni napetosti, zato je njeno delo-
vanje pogojeno z neprestanim vzpostavljanj avnotezja. Mehanizem,
Ki omogoca vzpostavljanje ravnotezja, je vzet iz kibernetike - to je t. i.
feedback. Po teoriji sistemov potrebuje vsak socialni sistem za ravnoteZje
dva mehanizma feedbacka: pozitivni in negativni feedback. Pozitivni fe-
edback omogoca druzini spremembo strukture in prilagajanje na spre-

minjajoce se zahteve, negativni feedback pa, nasprotno, vzdrzuje stabil-
nost sistema.

DruZina mora Kol Ziv sistem rasti in se razvijati, vendar na nac¢in, ki ji
obenem omogoda, da ostaja. Kantor in Lehr (v Cacinovié-Vogrinéic 1992)
razlikujeta tri razli¢cne “homeostaticne ideale”, po katerih se druzina rav-
na glede na to, na katerem mehanizmu feedbacka gradi, vzdrzuje in urav-
nava distanco med ¢lani.
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Druzina lahko utemelji homeostazo na negativnem feedbacku, na
feedbacku konstantnosti. To je zaprta druzina, ki vzpostavlja in vzdrzu-
je toge meje, skladne norme in vrednote ter preprecuje sleherno spre-
membo. Poljubne (tudi anarhi¢ne) druzine gradijo homeostazo na pozi-
tivnem feedbacku ali feedbacku spreminjanja. Te so tako zelo prilagod-
liive in fleksibilne, da ne morejo vzpostaviti identitete in konstantnosti
te identitete. V tej druzini lahko posameznik dela kar hoce. Qdprte dru-
zine pa utemeljujejo svojo homeostazo na kombinaciji pozitivnega in
negativnega feedbacka; spreminjanje je omogoceno, vendar tudi ome-
jeno, da ne bi vodilo do togih meja ali v anarhijo (prim. Caéinovié-Vo-
grincic 1992).

ikacija je izredno pomemben sestavni del vsakega medoseb-
nega odnosa, tako tudi znotraj druZine. Brajsa (v Cacinovic-Vogrindic 1992)
je opredelil komunikacijo kot dvorezen mec: lahko zdruzuje pa tudi odtu-
juje, zblizuje in oddaljuje, reSuje probleme ali nereSene probleme Se bolj
zaplete, razsvetli ali Se bolj zamegli, marsikaj razjasni, marsikaj pa zavije
v Se vecjo temo, nasprotne strani zbliza ali jih $e bolj spre med seboj, ljudi
osreci ali jih Se bolj onesreci.

Kljub svoji dvoreznosti ali prav zaradi nje ima druzinska komunikaci-
jaizreden pomen za razvoj posameznikove osebnosti, zato ni vseeno, kak-
$na je. Pomembne so zlasli izkudnje iz zgodnjega otrostva. Zgodnja Ko-
munikacija in interakcija namre¢ postaneta najpomembnejsi emocional-
ni izkusnji, s tem pa tudi sestavni del otrokove osebnosti in gonilna sila, ki
usmerja njegovo vzpostavljanje odnosov z drugimi. Ponavljajoce se obli-
ke emocionalnih izkusenj v komunikaciji predstavljajo temelj izgrajeva-
nja psihi¢ne strukture, ki potem doloca pot, po Kateri oseba stopa v svel.
Komunikacija je tudi temelj vseh procesov druzinske dinamike, Ki jih bom
opisala v nadaljevanju naloge.

2. Identifikacija kot proces v razvoju posameznika

Clovek se v svojem socialnem prostoru srecuje z osebami, ki so mu
vied, ga privlacijo in Zenejo k posnemanju. Postanejo mu model, vzor, s
katerim se hoce poistovetiti, mu postati podoben v besedah, oblacenju,
nacinu obnasanja. To se uresni¢uje na podlagi psiholoSkega mehanizma,
ki mu pravimo socialna identifikacija (prim. Dizionario di psicologia, str.
507). Identifikacija je pomemben element pri oblikovanju osebnosti, nje-
nega Nadjaza. Gre za prevzemanje lastnosti drugih ljudi, ustanov, idej, s
pomodjo opazovanja in posnemania (prim. MoZina; v Miller 1992, str. 220).

Ker je druZina otrokov prvi socialni prostor, so starsi zanj najpomemb-
nejsi vzor ali model identifikacije. Otrok oziroma kasneje mladostnik prek
identifikacije ponotranja starSevske poteze, ki nato dolocajo poteze nje-



90 SOCIALNA PEDAGOGIKA

govega obnasanja. To ima za posledico oblikovanje otrokove identitete.
Zaradi izjemne funkcije, ki jo ima identifikacija v otrokovem razvoju, ni
vseeno, s kom se identificira, oziroma kaksni so njegovi modeli - najpre;j
starsi, kasneje pa predvsem vrstniki in prijatelji.

V prvih $estih do osmih mesecih Zivljenja je novorojencek dokaj avti-
sticen, ko $e ni vzpostavil objekinega odnosa, ampak le vzdrZuje notranjo
homeostazo z uravnavo notranjih in zunanjih drazljajev. Obrat navzven
se zgodi od Sestega do desetega meseca z razvojem simbioze s pomemb-
no drugo osebo. Pojavijo se tudi razvojne sposobnosti, vezane na opazo-
vanje, kot npr. zrcaljenje in imitacija. Vse to omogoca_primitivno (pri-
marno) emocionalno identifikacijo. Otrok z povzema z imitacijo od vzora
(objekta) celotne vedenjske vzorce ter jih ponotranja. Primitivna identifi-
kacija kasneje ni ve¢ ustrezen mehanizem, Kajti otrok ne more ostati v
simbiozi, ostaja pa temelj kasnejsi sposobnosti empatije (prim. Praper
1992, 1996).

Okrog Sestega do deselega meseca olrokovr starosli se zacne proces
separacije in individualizacije. Diferenciacija - prva stopnja separacije -
omogoca otroku, da zaznava ljudi v svojem okolju kot razli¢ne od sebe.
Tudi locevanje predstav o sebi in predstav o objektu, s katerim je Se v
simbiozi, je vedno boljSe. Tako je otrok sposoben dvignili identifikacijski
proces na raven sekundarne (selektivne) identifikacije. Presegati zacne
diado in ni ve¢ vezan le na en vzor (objekt), kar mu daje razlicne identifi-
kacijske moznosli. Hkrati pa mu ta proces razvoja omogoca, da je sposo-
ben pri razliénih ljudeh zbrati le tiste poteze in lastnosti, ki v njem zbudi-
jo ob¢éudovanje, in se tako le s temi identificira. Zdaj se npr. lahko hkrati
identificira z mo¢nim ocetom in ljubeco materjo (prim. Praper 1992, 1996).

Diferenciaciji sledi obdobje prakticiranja (od 10. do 16. meseca). Mo-
tori¢ne sposobnosti in kontrola izlo¢anja so vedno boljSe. Otrok se zacne
identificirati s ¢istoco, ki mu predstavlja grandiozno fantazijo o lastni
zZmoZnosti. S tem pa je povezana tudi potreba po samokontroli in bolece
izkusnje ob neuspehih (prim. Praper 1996).

Na tem mestu ne smem mimo procesa identifikacije v ojdipovskem
poloZaju, v katerem se obic¢ajno decek bori z oCetom za materino ljube-
zen, deklica pa z materjo za ocetovo ljubezen. Zgodi pa se lahko tudi to,
da hoCe imeli decek ocela zase, cetudi se hkrati bori za mater kot objekt
ljubezni. Oce je namrec¢ za deck vzor in izvor identifikacijskega procesa.
Identifikacija z oCetom pa je zanj tudi ugoden izhod iz ojdipovskega polo-
Zaja, Kar lahlo oba, oce in mati, moc¢no zaostrita (prim. Praper 1992).

Pri deklicah se ojdipovska situacija reSuje v dveh potezah. Deklica naj-
prej Se zadrzi mater kot objekt falicno-ojdipskih tezenj in oceta dozivlja
kot tekmeca. Ko pa je locitev od matere Ze lazja, pripelje individualizacija
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deklico ob bolj poudarjenih seksualnih teZnjah do jasnej$e Zenske vloge.
Zdaj postane mati tekmica v boju za ocetovo ljubezen. Identifikacijski
proces v tej situaciji podpre njeno usmerjanje na bolj sprejemajoco Zen-
sko ali bolj misi¢no-akcijsko usmerjeno mosko pozicijo - odvisno, s kom
se identificira (prim. Praper 1992).

Po tretjem letu pride do ti. psiholofkega rojstva. Proces separacije in
individualizacije je izpeljan, otrok zacne sebe imenovati jaz, utrdi svojo
individualnost ter pridobi bolj realisticno podobo o sebi in o objektu. Obli-
Kuje tudi ego ideal (predstavo o tem, kakSen bi moral biti) in prve oblike
superega. Diadni odnos preraste v triadnega - triangulacija. Ob tem pri-
haja tudi do razlikovanja med idom, egom in superegom. Okrog Sestega
leta je izoblikovana temeljna struktura osebnosti (prim. Praper 1996).

V adolescenci se ves postopek znova ponovi. Identifikacijski proces
sedaj doseZe svoj drugi vrh, ko mladostnik naravnost hrepeni po istovete-
nju s skupino, ki mu po njegovem mnenju predstavlja prave ideale.

V tesni zvezi s procesom identifikacije so tudi introjekcija, projekcija
in projektivna identifikacija. Otrok jih je sposoben uporabljati ze zelo zgo-
daj - v simbioti¢ni fazi. Tako npr. vznemirjen, utrujen in zaspan otrok
introjicira materino mirnost in se na ta nacin tudi sam umiri. Nadalje v
mater projicira tisto, Kar bi sam potreboval (npr. predstava o vsemogo¢no-
sti) in se nato s primitivno identifikacijo zliva s to predstavo, da bi se je
polastil (prim. Praper 1996).

Kasneje se pridruzi se mehanizem razcepa. Otrok je sposoben razce-
piti dobre in slabe predstave o sebi in o objektu. Slabe predstave o sebi
introjicira in jih spremeni v slab del sebe, kar pa je tezko nositi. Zato jih
kdaj pa kdaj projicira, najpogosteje v tranzitorni objekt (npr. v medved-
ka). V nasprotnem primeru pa, ko introjicirane predstave ostanejo zno-
traj posameznika, lahko povzrocijo samozanicevanje, obcutke krivde, lah-
ko celo mazohisticne akcije (prim. Praper 1996).

Se vedno v obdobju primitivne identifikacije se mehanizmom intro-
jekcije, razcepa in projekeije pridruzi Se mehanizem projektivne identifi-
kacije, o katerem bom bolj ob3irno spregovorila v naslednjem poglaviju.

Introjekcija (vnasanje) pomeni absorbeijo zunanjega svela, ko oseba
sebi pripisuje teznje in lastnosti drugih. Pogosto se uporablja v zvezi z
identifikacijo, ke se sprozi s posredovanjem mehanizma introjekcije. Za-
1o se stanje osebnosti, do katerega jo mehanizem introjekcije pripelje,
imenuje introjektivna identifikacija.

Projekcija lahko oznacuje: proces nezavednega pripisovanija lastnosti,
stalis¢ ali subjektivnih procesov drugim; proces pripisovanja svojih Zelja
in napak, ki si jih ne priznamo, drugim; ali proces sprejemanja objektiv-
nih drazljajev, kot to narekujejo osebni interesi, Zelje, strahovi ali prica-
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kovanja ( prim. Bazi¢ 1990). V prvih dveh primerih subjekt projicira svoje
lastnosti v objekt, v tretjem primeru pa bi lahko rekli, da subjekt sprejme
projicirane lastnosti, se z njimi identificira - gre za projektivno identifika-

Zanadaljnje razumevanje naj v tej zvezi spregovorim e o pojmu “gre-
Snega kozla” ali identificiranega pacienta. Gre za proces, v kalerem za
razreSevanje svojih notranjih konfliktov najdemo nekoga, ki mu pripisemo
svoje slabosti, napake in lastnosti, ki jih sebi ne priznamo. S tem “preloZi-
mo” krivdo za nastanek konflikta nanj, na “greSnega kozla” ali identifici-
ranega (oznaCenega) pacienta.

“Gresni kozel” samo sprejema pripisane (projicirane) vsebine, ne raz-
vije pa patoloSkega vedenja. V primeru pa, ko je v osebnostni strukturi
posameznika oziroma gre$nega kozla kakrina Kkoli Sibkost ali so projek-
cije premocne, da bi jih mogel vzdrzati, prevzame vlogo identificiranega
pacienta in odigra patologijo celotnega druzinskega sistema.

3. Projektivna identifikacija

V literaturi, ki mi je bila dosegljiva, nisem zasledila enoznacne opre-
delitve projektivne identifikcije, temvec¢ vec precej razlicnih. Nekatere
med njimi ta isti mehanizem imenuje tudi drugace, kot npr.: projekcija,
introjekcija, introjektivna identifikacija. Omejili se bomo le na Kleinovo
in Ogdenovo opredelitev, ker menim, da sta bistveni za nadaljnje raume-
vanje. Ob proucevanju teh opredelitev sem zasledila tudi premik opazo-
vanja mehanizma projektivne identifikacije od intrapsihi¢nega Kk inter-
personalnemu podrodju.

Kleinova je leta 1946 kot utemeljiteljica pojma projektivne identifika-
cije z njim oznacila otrokovo paranoidno-shizoidne drZo v prvih mesecih
zivljenja (to je drZza, v Kateri se otrok ¢uli preganjanega od zunanjega
svela. Zaradi tega dozivlja strah in se zapira v svoj svel - je egocentricen).
Otrokov ego uporabi ta obrambni mehanizem zato, da bi premostil svoje
lastne destruktivne obcutke, ki izvirajo iz nagona smrli in v njem izzivajo
anksiozne obcéutke; boji se, da se mu bo objekl - materina dojka - masce-
val. Da bi se izognil temu mascevanju in z njim povezani tesnobi, razcepi
sebe in objekt na dober in slab del ter projicira vse negativne vsebine v
zunanji svet, tako da ogroZujoca dojka postane polna sovrastva in tudi
sama sovrazi. Otrok ta del sebe, ki ga je projiciral na materin objekt, izku-
si, kot da bi mati z njim napadla njega, identificira se s preganjajo¢im
materinim objektom in tako §e naprej goji paranoidno-shizoidno drzo. 1z
nje izstopi, ko njegov self postane zmoZen spoznati, da lahko obstaja v eni
osebi slabo in dobro (prim. Gostecnik 1994).

Kleinova tudi meni, da lahko otrok na isti nacin projicira tudi dobre
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dele sebe. Otrok tako dozivlja dobre objektne odnose, kar je $e kako po-

membno za dobro integracijo jaza (prim. Gostec¢nik 1994).

Ogden je na podlagi svojih klini¢énih izkuSenj takole opisal razliko med
projekcijo in projektivno identifikacijo opisuje takole: pri projekciji gre
za 1o, da “(...) vidik jaza, ki ga fantazija izvrZe, zanikamo in pripisemo
sprejemniku.” Pri projektivni identifikaciji pa (...) posiljatelj subjektivno
izkusa enost s sprejemnikom v skladu z izvrZzenim ¢ustvom, idejo ali sa-
mopodobo” (Ogden 1982, str. 34). V procesu projekcije gre za 1o, da neZe-
leni vidik jaza (nesprejemljiva custva, razli¢ne ideje, negativna samopo-
doba...) zanikamo, izvrzemo iz sebe in pripifemo nekomu drugemu, tj.
sprejemniku, Ki ta “izvrZeni” vidik jaza sprejme. Sedaj lahko posiljatelj te
vsebine opazuje (saj so izven njega), jih zaznava v sprejemniku in se ¢uti
z njim povezanega (enost z njim).

Projektivna identifikacija je po njegovem mnenju mnoZzica fantazij in
spremljajocih objektnih odnosov v intrapsihi¢ni razseznoslti, ki poteka v
Stirih fazah:

1. podiljatelj Zeli prenesti nezeljene ali posebne ciljne vidike sebe v dru-

gega;

posiljatelj v sprejemniku preoblikuje ali povzroci custva, ki ustrezajo

posiljateljevim ¢ustvom ali fantazijam; gre torej za indukcijo teh ¢u-

stev in fantazij v sprejemnika, ki nanje odgovarja;

3. sprejemnik, se posebej, Ce je ranljiv, sprejme in “predela” projekcijo;

4. posiljatelj ponovno sprejme oziroma internalizira predelano projekci-
jo (prim. Ogden 1982).

Po Ogdenovi razlagi projektivna identifikacija ni le obrambni mehani-
zem, ampak proces, Ki je znacilen za mnoge povsem nepatoloske medo-
sebne interakcije. Spraduje se, kaksne intrapsihi¢ne in medosebne Koristi
prinasa projektivna identifikacija. NaSteje naslednje Stiri smotre:

1. obramba, ki omogoca, da se poSiljatelj distancira od nezeljenih delov

jaza ali pa jih ozivi v nekem drugem subjektu;

komunikacija, ki omogoca poSiljatelju, da je razumljen s tem, Ko prisi-

li sprejemnika, da izkuSa enake ob¢utke kot on sam;

5. objektna odnosnost, ki posiljatelju omogodi tako interakcijo s spreje-
mnikom, ki je dovolj razlo¢na, da le ta sprejme projekcijo, in vendar
e ne dovolj diferencirana in zalo dopusca pojavljanje nesporazumov
in vzdrzuje obcutek enosti;

4. odpiranje poti za psiholoske spremembe, ki omogocajo posiljatelju,
da se s pomocjo ponovne introjekcije projiciranih vsebin, ki jih spreje-
mnik predela, spremeni; npr.: vzgoja v odnosu med materjo in otro-
kom, v zakonu ali v terapeviskem odnosu (prim. Ogden 1982).

b

o
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4. Projektivna identifikacija v druzini in pojav
identificiranega pacienta

Iz zgornjih opredelitev projektivne identifikacije vidimo, da gre za pro-
ces, ki poteka med posiljateljem in sprejemnikom. Posiljatelj projicira,
sprejemnik pa projicirano vsebino sprejme, se z njo identificira; na nek
nacin postane cilj ali Zrtev projekcije. V primeru, ko gre za projekcijo
slabih lastnosti ali konflikinih vsebin posiljatelja, lahko re¢emo, da spre-
jemnik s tem, ko se identificira s projicirano vsebino, sprejme vlogo “gre-
Snega kozla” ali “identificiranega pacienta”. To se neredko dogaja v dru-
zinah, ko posameznega ¢lana postavijo v to vlogo zato, da ohranijo ravno-
tezje.

Takoj moram pojasnili, da projektivna identifikacija ni vzrok, temvec
le mehanizem razvoja vloge greSnega kozla oziroma identificiranega pa-
cienla. Poleg projektivne identifikacije sem v tej vlogi zasledila Se dva
podobna mehanizma: dodeljevanje vlog in delegiranje.

Na podlagi delovanja mehanizma projektivne identifikacije otrok po-
stane sprejemnik projekcije svojih starsev, kar omogoca, da:
¢ starsi ohranijo integriteto svojih osebnosti,
¢ se ohrani druZinsko ravnolezje in
¢ se razvojna blokada zadrzi le pri otroku - identificiranem pacientu.

Druzina nujno potrebuje oceta in mater, medsebojno povezana v zdra-
vem odnosu. Ce tega odnosa med njima ni, je otrok postavljen pred izbi-
ro. Lahko se odlo¢i za enega roditelja in se od drugega odvrne, kar v njem
povzroci obéutke krivde. Morda bo vlozil vso svojo energijo v to, da pre-
mosli prepad med starSema, ali pa se bo vse svoje otrostvo trudil, da bi
obema ustregel v njunih nezdruzljivih pricakovanjih. Lahko pa prevzame
tudi vlogo Krivea za nesporazume in nerazumevanje.,

Druzinski ¢lani v svojih tesnih medsebojnih odnosih moc¢no vplivajo
drug na drugega. Otrok ponotranji trenutne potrebe svojih starSev in nji-
hovega zakonskega odnosa. Te so nato uteleSene v otrokovi osebnostni
strukturi. StarSi pogosto projicirajo medsebojne konflikte na enega svojih
otrok. Razvije se L. i. trikotnigki odnos, kar pomeni razsiritev konfliktnega
odnosa med dvema osebama e na tretjo osebo. V tem primeru se po-
rusijo generacijske razlike. Trikotnik zamaskira ali zamegli zakonski kon-
flikt. Konfliktnost med partnerjema popusti, ko otrok, ki prevzame vlogo
idenficiranega pacienta, to omogoci tako, da sam postane problematicen,
se zacne problemati¢no vesti. Ta otrok nosi vso patologijo celotnega dru-
zinskega sistema, s tem pa omogodca funkcioniranje in kontinuiteto druZi-
ne kot sistema (prim. Goste¢nik 1997).
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Richter (v Cacinovié-Vogrinéic 1992) govori o dodeljevanju oziroma
sprejemaniju vloge razbremenjevalca konfliktov. Dodeljevanje predpisa-
ne vloge posameznega clana (predpisovalca) kompenzacijsko razbreme-
ni notranjih konfliktov. Namesto da bi se z njimi spoprijel, jih vnaa (pro-
jicira) v partnerja ali, kadar to ne more, v otroka in z njim manipulira kot
z nadomestnim objektom svojih lastnih zadovoljitev.

Richter je klasificiral pet najpogostejsih predpisanih vlog, ki jih pre-
vzamejo otroci: vloga nadomestka za partnerja, vloga kopije podobe, Ki jo
ima roditelj o sebi, vloga idealnega sebe roditelja, vloga negativne podo-
be, ki jo ima roditelj o sebi, vloga zaveznika (v Cacinovi¢-Vogrincic 1992).

Hkrati pa Richter (v Cacinovié-Vogrinéié 1992) meni, da dogajanja v
druzini ni mogoce razlagali le kot posledico motenosti enega ¢lana, ki
drugemu vsiljuje vlogo razbremenjevalca v konfliktu. Predpisovanije ali
dodeljevanje vloge na eni strani in sprejemanje na drugi sta tako preple-
tena, da ni mogoce govoriti o vedenju enega posameznika kot o vzroku za
vedenje drugega.

Zdi se, kot da so otroci, Ker je od druzine in odnosov v njej odvisno
njihovo preZivetje, “ujeti” v dolocene sistemske vloge, s katerimi kazejo
na boleco, travimatsko realnost druzine, obenem pa znova vzpostavljajo
sistemsko stabilnost. O teh Li. sistemskih vlogah govori Bradshaw (prim.
Gostecnik 1997). Govori o druzini s sedmimi otroki, med Katere so pora-
zdeljene naslednje vioge: odgovorni otrok, upornik ali gresni kozel, emo-
cionalni ali najbolj senzitiven otrok, druzinski “klovn”, princesa, izgub-
ljeni otrok, najmlajsi pa je verjetno razvajen otrok.

Te vloge so posplosene - stereotipi. Pozna jih vsaka druZina (v druzini
z manj otroki nosi en otrok vec vlog), toliko bolj tiste druzine, kjer v pod-
sistemu starSev nastopa nagnjenost k patoloskemu vedenju. Bolj ko je
izrazila patologija v starSevskem podsistemu, bolj se to odraZa pri otro-
cih, bolj izrazite so navedene vloge. Izrazitost vlog je odvisna tudi od znacaj-
skih sposobnosti posameznikov, kajti od vsakega posameznika je odvi-
sno, kako bo odgovoril na druzinsko situacijo.

Tudi Stierlin (v Cacinovié-Vogrindi¢ 1992) govori o dodeljevanju vlog,
pri tem pa uvaja pojem delegacije. Razliko med vlogo in delegacijo vidi v
tem, da vloga posamezniku Se omogo¢i neko distanco, delegacija pa ne
ved, saj je osebna prisega zvestobe. Biti delegiran pomeni prevzeti po-
slanstvo, kar vsebuje eti¢no dimenzijo - osebno zavezo zvestobe do tiste-
ga, ki delegira, s tem pa tudi neko obveznost in odgovornost.

Najpogostejie zadolzitve Stierlin (v Cacinovi¢-Vogringi¢ 1992) razvrsli
v Iri skupine:

1. Delegat mora izpolniti temeljne afeklivne potrebe starSev.
2. Delegat mora izpolniti zadolZitve, ki sluZijo jazu enega od roditeljev
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(zadolzitve pomoci in opore, obrambne naloge, delegat kot izvidnik ali
poskusna oseba)

5. Delegat mora izpolniti naloge, ki sluzijo roditeljevemu nadjazu; pre-
vzema naloge za izpolnitev roditeljevih idealov.

V procesu delegacije nastopata hkrati centipetalna in centrifugalna si-
la, zato v njem nujno pride do konfliktov. Zdi se, da ti dve sili hkrati in z
enako mocjo vleceta starSe vsaka na svojo stran. Otrok NAJ bi se locil od
starsev, naj bi bil svoboden, hKkrati pa MORA izpolnili dodeljeno vliogo.
Njegova naloga je, da sprejme to starSevsko ambivalentnost, nanjo pri-
stane in sprejme nase posredujoco vlogo. To je vloga otroka, ki odhaja in
hkrati ostaja, kakor mu dolo¢a ambivalentnost starSev. Otrok jo sicer spret-
no izpolni, toda Zal gre to na racun njegovega osebnostnega razvoja.

V druZinah najpogosteje nosi posledice otrok. Zakaj mora biti ravno
on ta Zrtev? Na to vpraSanje odgovorimo z naslednjimi mislimi:
1. Razvojna pogojenosl. Otrok potrebuje odvisnost od starSev, da bi se

pocutil varnega in da bi mobiliziral vse svoje moci za lasten razvoj.

Ker je odvisen od starSev, sprejme njihovo drzo Kol edino mogoco.

S|

Pozicija moci. Otrok je Sibki ¢len druzinskega sistema, nima moci, s
katero bi se mogel braniti “dodeljene” vloge.

3. Gre za otrokovo preZivetje, kar je osnovna ¢lovekova potreba, zato bo
storil vse, kar je potrebno, da ohrani sistem druzine v ravnotezju. Po-
stal bo custveni oce ali mati za svoje brate in sestre, prevzel bo vlogo
“Custvenega moza ali Zene”, v sistem bo prinasal ob¢utek varnosti, lju-
bezni, zavarovanosli, prevzel bo funkcije zakonskega podsistema ter
prilagodil svoj vedenjski sistem potrebam druzine. Naucil se bo, kaj je
dovoljeno povedati, misliti, Zeleti, hoteti in kaj obdrZati zase. Na ta
nacin bo razvil svojski mehanizem misljenja, cutenja in delovanja. Vse
to gre lahko tako dalec, da pusti v otroku tezke posledice. Lahko bi
rekli, da so zaradi otrokove pozicije lahko starsi, zaradi lastnih nera-
zreSenih konfliktov v svojem podsistemu, “morilci duse” svojih otrok.

Seveda pa ne moremo reci, da poteka v druzini le enosmerni proces:
starsi-otroci. Med drugim igra svojo vlogo tudi svoboda posameznika, na
podlagi katere se odloci, kaj bo storil s projicirano vsebino: ali jo bo spre-
jel takdno, kot je, in ravnal v skladu z njo, ali pa jo bo sebi primerno pre-
delal in Sele nato po njej ravnal. Tu se skriva odgovor na vprasanje: Zakaj
niso vsi otroci “problemati¢nih” starSev “problematiéni”? Pri odgovoru
na to vprasanje ne smemo spregledati spoprijemalnih strategij in moc¢nih
tock, s Katerimi je otrok opremljen, pa tudi ne rizicnih dejavnikov v njem
ali v okolju.

Razlicne posledice projektivne identifikacije in drugih podobnih
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obramb v druZini so nekateri avtorji strnili in izoblikovali v tipologije dru-
zin. Navedla bom le nekatere:

Slipp (1984) je odkril temeljne oblike patoloskih druZinskih razmerij.
V druzinah, ki jih opisuje, so odnosi neodzivni na razvojne potrebe otrok
in ne prispevajo temeljnih prvin za osebnostno rast ostalih ¢lanov druZine.
V samem jedru pa so ti odnosi podzavestni poskus starSev, da bi na ta
nacin eksternalizirali in obvladali lastne pretekle travmati¢ne elemente
iz otroStva, ki so postali ponotranjeni. Primitivni obrambni mehanizmi
projektivne identifikacije, zanikanja, razcepljenosti in idealizacije so v
teh druzinah poglavitni operativni psiholoski instrumenti.

Slipp (1984) meni, da so doloc¢ene oblike razcepa in projektivne iden-
tifikacije povezane z dolo¢enimi tipi druzinskih odnosov, ki vodijo v dolo-
cene lipe pripisovanja vlog, te pa so povezane z doloc¢eno psihopatologijo
identificiranega pacienta. Na podlagi teh Stirih dejavnikov je opredelil in
opisal Stiri glavne tipe druzin: druzino s shizofrenim otrokom, druzino s
histeri¢nim otrokom, druZino z depresivnim otrokom in druzino z delink-
ventnim otrokom. V shizofrenih druzinah gre za zanikana custva agresije
ali vzgojno zanemarjenost. V histeri¢ni druzini je otrok v vlogi nadomest-
ka za custveno odsotnega roditelja. V depresivni druzini pride pri enem
od partnerjev do razcepa na dober in slab del, pri ¢emer je dober objekt
namenjen otroku, slab pa partnerju. Prav tako gre za razcep tudi v delink-
ventni druzini, s to razliko, da je tokrat slab objekt projiciran v otroka.

Richter (v Cacinovié-Vogrinéi¢ 1992) razdeli druZine v simptomatsko
nevroticne druzine in karakterno nevroti¢ne druzine. V konfliktnem po-
loZaju je druzina postavljena pred izbiro, da bodisi ohrani navzven nor-
malen odnos do stvarnosti in dopusti, da latentni pacient dekompenzira
(simptomatsko nevroti¢na druzina), bodisi da Zrivuje odnos do stvarnosti
in postane kot celota solidarna s potencialnim pacientom (karakterno nev-
roticna druZina).

V simptomatsko nevrotiéni druzini se zgodi, da del druZine ali njen
¢lan resi svoje konflikte s tem, da jih nalozi drugemu. Tako druZina tega
¢lana bolj ali manj zavrze ali Zrtvuje in se s tem zavaruje. Zdravljenje
pacienta ali Zrtve navadno vodi Kk izbruhu simptomov pri drugem ¢lanu,
kar je jasno znamenje, da je pacient le zunanji simptom notranjih druzin-
skih konfliktov Simptomatsko nevroti¢ne druZine bi bilo mogoce razvr-
stiti na tiste, ki si z nosilcem simptomov le ob¢asno pomagajo iz konfliki-
nih napetosti, in tiste, ki na ta nacin stalno resujejo konflikte. Nadalje se v
nekaterih druzinah nosilec simptoma spreminja, drugje pa to oslaja ve-
dno ista oseba (prim. Cacinovié-Vogrindi¢ 1992).

Karakterno nevrotiéne druzine si pod vplivom neobvladanih kon-
fliktov oblikujejo svojski navzven zaprti nevroticni svel.
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Richter (prim. Cac¢inovié-Vogrinéi¢ 1992) navaja tri tipe karakterno nev-
rotiéne druzine: anksiozno-nevroti¢na druzina ali “sanatorij”, paranoidna
druzina ali “trdnjava” in histeri¢na druZina ali “teater”.

Kaze, da otroka Ze sam njegov slatus sili v to, da se mora vkljuciti v ta
Kruti, ze izdelani sistem druzinskih obramb. Zanj je vloga Ze izoblikova-
na. To je vloga, ki se ujema s specifié¢no druzinsko obrambo pred strahom
in obupom. Ce enemu od otrok uspe zbrati dovolj poguma, da se upre,
pride do zloma karakterno nevroticne druzinske solidarnsti. Lahko se spre-
meni v simptomatsko nevrotiéno druZino, Kkajti nekdo mora placati ceno
izoblikovanega neustreznega spoprijemanja s Konflikti.

Stierlin (v Cacinovi¢-Vogrinéi¢ 1992) govori v okviru koncepla delega-
cije Se o dveh pomembnih in nasprotujocih si konceptih: o konceptu ve-
zanosti in Konceptu izrinitve. V njima se kaze razmerje med centrifugal-
nimi (koncept vezanosli) in centipetalnimi (Koncept izrinitve) silami v
odnosu med starsi in otroki.

V druzini, Kjer prevladuje odnos vezanosti, ravnajo vsi njeni ¢lani po
predpostavki, da sta varnost in zadovoljitev moZni le znotraj druZine, kaj-
li zunanji svel je sovrazen in zastrasujoc. Starsi vezejo otroka na druzin-
ski geto in s tem zavirajo razvoj njegove samostojnosti. Posledica je in-
fantilizacija odraS¢ajocega otroka. Primer le vrsle vezanosti je mali, ki
hoce svojemu otroku dati vso tisto ljubezen, Ki jo je sama Kot otrok pogre-
sala.

V primeru izrinitve starsi dozivljajo svoje otroke kol oviro, ki jim
preprecuje razresevanje lastne Krize, zato jih silijo, da se ¢imprej loci-
jo od njih; kot da jih nocejo vec. Ti otroci so prepuscéeni sami sebi,
nih¢e se z naklonjenostjo ne ukvarja z njimi, nih¢e jim ne posreduje
izkusnje, da so pomembni. To jih sili v pred¢asno in s tem omejeno
avtonomijo.

Boszormenyi-Nagy (v Goste¢nik 1994) govori o druzinah, ki so
obrambno razvile nezdravo obliko vdanosti. V druZini, Ki otroku ne nudi
priznanja in ¢ustvene pozornosti, marvec ga zlorablja za lastno zasc¢ito
pred samounicenjem, je otrok priklenjen na svoje starfe. Nanje ga veze
obcutek vdanosti, kar se lahko kaze v obliki Solske fobije, v destruktivni
obliki upravi¢enosti starSev do otrok (Kroni¢no nezaupanje s strani
starSev) ali v destruktivnem postarSenju (infantilizacija, posesivnost, po-
Kroviteljstvo).

5. Druzinska terapija

Doslej sem skusala predstaviti vidike druzinske dinamike skozi pri-
zmo mehanizmov idetifikacije, projektivne identifikacije, delegiranja in
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dodeljevanja vlog ter v njej odkriti identificiranega pacienta. Kaj sedaj?
Ali je s tem Ze vse opravljeno? Nikakor! Diagnostiki mora nujno slediti
ustrezna pomoc.

Zaradi dejstva, da pri razvoju vloge identificiranega pacienta sodeluje
vsa druzina, je nujno, da v pomo¢ oziroma zdravljenje vkljuéimo vse nje-
ne ¢lane, DruZinska terapija je posebna metoda obravnavanja psihi¢nih
molenj, v Kateri terapeviska intervencija ni usmerjena na posameznika (s
lem se ukvarja individualna terapija), ampak na druzino kot celoto. Sku-
Sa prodreti v razmerja med psihosocialnimi funkcijami druzine in usodo
posameznika v njej. Zastavlja si vprasanje, kakien vpliv imajo druzinski
medosebni odnosi, zlasti ravnanje ocela in matere, na nevrotiéni razvoj
otroka. Gre za to, da se druzinski problem osvetli in resi tam, Kjer je na-
stal - v druzini. Cilj druzinske terapije pa ni le odprava simptomov ali
prilagajanje osebnosti okolju, temved je njen cilj ustvariti nov nacin ziv-
lienja (prim. Cacinovicé-Vogrindié 1992).

Poznamo vec vrst, metod in tehnik druZinske terapije. Omejila se bom
le na psihoanaliti¢no druzinsko terapijo in znotraj nje na objekino-rela-
cijski koncept kol terapijo, ki uposteva mehanizme, ki sem jih opisala v
prvih poglavjih, Se zlasti projektivno identifikacijo kot kKljuéni mehani-
zem naslajanja identificiranega pacienlta.

Psihoanaliza je vnesla v ¢lovekova spoznanja osrednjo novo dimenzi-
jo: nezavedne psihicne procese, ki imajo lastno, posamezniku nedosto-
pno dinamiko (prim. Cac¢inovi¢-Vogrin¢ic 1992). Prvotno je bila psihoana-
liti¢na teorija usmerjena v preucevanje posameznikov in njihovih instink-
tivnih moci. Kasneje se je tudi ona usmerila v preucevanje mehanizmov v
druzini. Druzinska terapija je preucevanje socialnih odnosov. Most med
njima je psihoanaliti¢na objektno-relacijska teorija.

Globalni cilj psihoanaliticne druZinske terapije je spremeniti osebnosl
druzinskih ¢lanov tako, da bodo sposobni v medsebojnih razmerjih delo-
vati kot celovite, zdrave osebnosti, in sicer bolj na podlagi realne percep-
cije in doZivljanja sprotnih stvarnosti, kakor na podzavesinih podobah iz
preteklosti. Toda pogosto se terapevt zadovolji z manj; npr. druZino v Krizi
podpira pri odpravljanju le te, Sele nato jo povabi Kk sodelovanju v dolgo-
roc¢ni rekonstruktivni terapiji. Tega nekatere druzine ne sprejmejo, zato
se terapevt pogosto odloci za kratkoro¢no zdravljenje, pri cemer je bist-
veno specifiéno osredotocenje problema in lerapije.

Spremembo in rast osebnosti doseZe psihoanaliticna druzinska lerapi-
ja z uvidom, tj. spoznanjem, da je psiholosko Zivljenje vec¢ kot samo to,
Cesar se zavedamo. Na ta nacin druzinski ¢lani prihajajo do spoznanja in
zavedanja potlacenih vsebin. Nujno pa je, da uvidu sledi interpretacija
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nezavednega materiala. Potrebno ga je obdelati in privesti v nove inte-
rakcije, v bolj produktivne nacine vedenja.

Za doseganje cilja, to je sprememba druzine, je treba prodreti pod po-
vréino, odkriti skriti pomen dogajanja v njej. Ker je povsem normalno, da
je mucno razKrivati stare rane in vznemirjajoca custva, je treba to storiti
pocasi in v ozradju zaupanija. Sele ko je vzpostavljeno varno ozradje, lah-
ko partnerja ponovno internalizirata dele sebe, ki sta jih prej preko pro-
jektivne identifikacije projicirala drug na drugega. Ozracje varnosti po-
meni za terapevta poslusanje brez prevec vimesavanja, za druzinske ¢la-
ne pa, da se naucijo poslufati drug drugega v smislu izpovedovanja obcu-
tij in ne napada.

Nadaljnji bistveni element psihoanaliticne terapije je transfer, s kate-
rim druzinski ¢lani odkrivajo potlacene vsebine preteklih druZinskih odno-
sov v razmerju s sedanjimi druzinskimi ¢lani in s terapevtom. Transfer
omogoci terapevtu, da ne vidi le generacij, ki sta prisotni na terapiji, tem-
vec tudi sledove prejsnjih generacij. S tem se razsiri polje opazovanja in
moznost zdravljenja.

V psihoanaliti¢ni terapiji se postavljata Se dve vprasanji: kdo naj bo v
terapijo vkljucen in na Koga je potrebno usmeriti pomoc¢? Vecina psiho-
analiti¢nih terapevtov meni, da so se vsi druzinski ¢lani obvezni vKkljuciti
v terapijo, kajti cilj psihoanaliticne terapije je pomagati rasti in zoreti ta-
ko posamezniku Kot tudi celotni druzini (prim. Nicols 1984).

Ce hoce terapevt spreminjati druZino, jo mora najprej razumeti. Za
razumevanje uporablja psihoanaliti¢ne tehnike, za spreminjanje vedenja
pa tudi druge, predvsem spretnost komunikacije. Zlasli v zacetku terapi-
je je velikega pomena spoznavanje druZinske situacije. Pri tem psihoana-
liti¢ni terapevt uporabi proste asociacije, kar pomeni, da druzinski ¢lani
sledijo mislim, Ki se spontano pojavljajo, brez naértovanja ali cenzure.
Psihoanaliticni terapevt predvsem poslusa. Preprican je, da je spontani
tok pripovedi prostih asociacij bistveni klju¢ za odkrivanje vzorcev dru-
zinske interakcije.

Ko se konca spontani tok druzinskega dialoga, zacne terapevt jnter-
pretirati pomemben material, Ki ga je zbral s skrbnim posluSanjem, zla-
sti odpor in transfer. Pri tem pazi, da se izogne dajanju nasvetov ali ma-
nipuliranju druzinskega Zivljenja. Interpretacije ne smejo niti pomiriti,
niti voditi, niti spodbujati k temu, da bi druZinski ¢lani povedali vec ozi-
roma pokazali ob¢utja, Ki jih ne Zelijo deliti z drugimi. Se ved, psihoana-
liti¢na terapija omeji Stevilo interpretacij na najvec¢ dve ali tri na eno
srecanje.

Kasneje lahko zacne terapevt sprasevali tudi o njihovih mislih in
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obcutjih, o njihovi preteklosti (otrodki spomini, asociacije interakcije
s starsi) in perspektivah ostalih druZinskih ¢lanv (npr.: “Kaj o tem mi-
sli tvoj o¢e? Kako bi on to resil?”). To terapevtu omogoéi odkrivanje
projekcij.

Psihoanalitiéna druZinska terapija se zaveda, da kar je skritega v dru-
Zini, njeni ¢lani ne zadrZujejo zavestno, ampak je potladeno v njihovo
podzavest. Pristop do tega je zavarovan z odporom. Vse skupaj, potlaitve
in odpor pa se manifestira v transferju. Cilj vsake psihoanaliti¢ne druzin-
ske terapije je premagati ta odpor in konflikt predelati v sedanjem trans-
feru. Psihoanaliticna druZinska terapija, kolikor se da, pospesuje uvid,
hkrati pa druZine tudi sili k razmisljanju, kaj bodo storile, sili jih k odgo-
vornosti.

Sklepna misel

V druZini in odnosih znotraj nje ti¢ijo najpogostejsi vzroki za razvoj
moltenj vedenja in osebnosti pri otroku in mladostniku. Prav zato je druZi-
na pomembno polje socialnopedagoskega dela in dela drugih strokovnih
sluzb.

Ob narascajocem prestopniskem vedenju mladostnikov se nam zastav-
lja vprasanje: Kaj storiti? Ali zado§¢a, da se “problemati¢ne” ¢lane izlodi
iz druzin in namesti v posebne zavode? Ali je s tem problem reSen? Pre-
pricana sem, da ne, in tega se zavedajo tudi strokovne sluzbe. Ta locitev
in namestitev v novo okolje - zavod - je morda za nekaj ¢asa potrebna,
toda nujno je vkljuciti v obravnavo vso druzino. Zato je treba ob vsakem
posameznem primeru poiskati primerno metodo oziroma obliko dela. Ena
izmed njih je tudi druZinska terapija.

Star slovenski pregovor pravi: “Po to¢i zvoniti je prepozno”. Zato Zelim
kot prvenstveno nalogo strokovnih sluzb poudariti preventivno delo. Sto-
riti je treba vse, kar se da, da se motnje in njih posledice preprecijo ali
vsaj zmanjsajo. Druzini je treba pomagati, da bo dobro opravljala svojo
nalogo pri oblikovanju zdravih osebnosti svojih otrok. Kako bomo to sto-
rili? Pomembno se zdi ze oblikovanje druzini naklonjenega javnega mne-
nja, ki ji bo dalo pravo mesto in priznanje. Nadalje pa lahko temu sluzijo
e druge oblike: svetovanje, predavanja, objava ¢lankov v strokovnih in
poljudnih revijah, 3ola za starSe z moZnostjo skupnega razmisljanja, dis-
kusije in iskanja reSitev... Veliko pomo¢ bodo¢im druzinam vidim v vzgoji
mladih za zakon in starSevstvo.

Katerokoli od teh oblik dela uporabimo, mislim, da moramo vedno
imeti pred seboj cilj: graditi zdrave medsebojne odnose v vseh moZnih
smereh v druzini in $irSem oKkolju.
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Navodila sodelavkam i in
sodelavcem revije
S.o(nalna pedagogika

Revija Socialna pedagogika objavlja izvorne znanstvene (teoretsko-pri-

merjalne oz. raziskovalne/empiri¢ne) in strokovne ¢lanke, prevode v tu-
jih jezikih Ze objavljenih ¢lankov, prikaze, poroédila in recenzije. Clanki
bodo objavljeni v slovenskem jeziku, ob¢asno pa tudi v tujih jezikih. Pro-
simo vas, da pri pripravi znanstvenih in strokovnih prispevkoy za revi-
jo upostevate naslednja navodila:

“

Prva stran ¢lanka naj obsega: slovenski naslov dela, angleski (ali nem-
ski) naslov dela, ime in priimek avtorja (ali ve¢ avtorjev), natancen
akademski in strokovni naziv avtorja/ev in popoln naslov ustanove,
Kjer je avtor zaposlen (oziroma kamor je mogoce avtorju/em pisati).
Naslov naj kratko in jedrnato oznaci bistvene elemente vsebine pri-
spevka. Vsebuje naj po moZnosti najvec do 80 znakov.

Druga stran naj vsebuje jedrnat povzetek ¢lanka v slovenscini in an-
gles¢ini (ali nemséini), ki naj najvec v 150 besedah vsebinsko povze-
ma in ne le naSteva bistvene vsebine dela. Povzelek raziskovalnega
porocila naj povzema namen dela, osnovo raziskave, glavne izsledke
ter pomembne sklepe.

IzvleCkoma naj slede kljuéne besede (v slovenskem in tujem jeziku).
Od tretje strani dalje naj tece tekst prispevka. Tekst naj bo natisnjen
na belem pisarniSkem papirju formata A4 s Sirokim dvojnim razmi-
kom s pribliZzno 30 vrsticami na vsaki strani in priblizno 65 znaki v eni
vrstici. Prispevki naj bodo dolgi najvec do 20 strani do 55.000 znakov).
Avtorji naj morebitne daljse prispevke pripravijo v dveh ali ve¢ nada-
lievanjih oziroma se o dolzZini prispevka posvetujejo z urednikom revi-
je.

Razdelitev snovi v prispevku naj bo logi¢na in razvidna. Priporo¢amo,
da razmeroma pogosto uporabljate mednaslove, ki pa naj bodo samo
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na eni ravni (posamezen podnaslov naj torej nima Se nadaljnjih pod-
naslovov). Podnaslovi naj bodo napisani z malimi ¢rkami (vendar z
velikimi zacCetnicami). Raziskovalni prispevki naj obsegajo uvod, na-
men dela, metode, izsledke in zakljucke.

. Tabele naj bodo natisnjene v besedilu na mestih, kamor sodijo. Vsaka
tabela naj bo razumljiva in pregledna, ne da bi jo morali Se kaj dodat-
no pojasnjevati in opisovati. V naslovu tebele naj bo pojasnjeno, kaj
prikazuje, lahko so dodana pojasnila za razumevanje tako, da bo ra-
zumljena brez branja ostalega teksta. Pojasniti je potrebno, od kod so
podatki, enote mer in pojasniti morebitne okrajSave. Vsa polja tabele
morajo biti izpolnjena. Jasno je treba oznaciti, ¢e je podatek enak nic,
¢e je podatek zanemarljivo majhen ali podatka ni. Ce so podatki v %,
mora bili jasno naznac¢ena njihova osnova (kaj predstavlja 100%).
Narisane sheme, diagrami in fotografije naj bodo vsaka na samostoj-
nem listu, Ki so na hrbtni strani oznaceni z zaporedno Stevilko, kot si
slede v tekstu. V tekstu naj mesto oznacuje vodoravna puscica ob le-
vem robu z zaporedno Stevilko na njej. V dvomljivih zadevah naj bo
oznaceno, kaj je spodaj in kaj zgoraj, poleg tega pa tudi naslov ¢lanka,
kamor sodi. Velikost prikazov naj bo vsaj tolikina, kot bo objavljena.
Risbe naj bodo ¢im bolj kontrastne. Grafikoni naj imajo absciso in or-
dinato, ob vrhu naznako, kateri podatek je prikazan, in v oklepaju enoto
mere.

. Literatura naj bo razvri¢ena po abecednem redu priimkov aviorjev
oziroma urednikov (oz. naslovov publikacij, kjer avtor ali urednik ni-
sta navedena), urejena pa naj bo tako:

primer za Knjigo:

Miller, A. (1992), Drama je biti otrok. Ljubljana: Tangram.

primer za sestavek v zborniku ali knjigi:

Diez-Ripolles, J.L. (1993), Politika do drog v zahodni Evropi. V: Tara-
dash, M. Cena prohibicije drog. Ljubljana: Taxus.

primer za Clanek v reviji:

Sprohar, L. (1994), Usposabljanje kot ideologija. Socialno delo 33, 5t
2,s. 115-120.

primer za zbornik:

Gottesman, M. (ur.) (1991), Residential child care: An international re-
ader. Exeter: Whiting & Birch in association with FICE.

10.VKljucevanje reference v tekst naj bo oznaceno na enega od dveh na-

¢inov. Ce gre za dobesedno navajanje (citiranje), naj bo v oklepaju
napisan priimek avitorja/ev, letnica izadaje ter stran citata, npr. (Mil-
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ler, 1992, s. 43). Ce pa gre za vsebinsko povzemanije oz. splosnejse
navajanje, v oznaki navedbe izpustimo stran, npr. (Miller, 1992). Av-
torjem priporo¢amo, da ne uporabljajo opomb pod ¢érto.

11. Avtorji naj oddajo svoje prispevke stiskane na papirju ter na ra¢unal-
niski disketi. Tekst na disketi je lahko napisan s katerimkoli izmed
bolj razsirjenih urejevalnikov besedil. Ce ¢lanek vsebuje tudi ra¢unal-
nisko obdelane slike, grafikone ali risbe, naj bodo te v posebnih dato-
tekah in ne vkljucene v datoteke s tekstom.

12. Avtorji se s tem, ko oddajo prispevek urednistvu v objavo obvezejo, da
rokopis e ni bil objavljen na drugem mestu.

153.Vse raziskovalne in teoreticne ¢lanke dajemo v dve slepi (anonimni)
recenziji, domacim ali tujim recenzentom. Recenzenla neodvisno iz-
bere uredniski odbor. O objavi prispevka odloca uredniski odbor revi-
je po sprejetju recenzij. Prispevkov, ki imajo naravo prikaza, ocene
knjige ali porocila s kongresa ne dajemo v recenzije.

14. Rokopisov in disketl urednistvo ne vraca. O objavi ali neobjavi prispev-
kov bodo avtorji obvesceni. Lahko se zgodi, da bo urednistvo na osno-
vi mnenj recenzentov aviorjem predlagalo, da svoje prispevke pred
objavo dodatno spremenijo oz. dopolnijo.

15.Vsakemu avtorju objavljenega prispevka pripada brezplacnih pet iz-
vodov revije.

16.Prispevke podljite na naslov: UredniStvo revije Socialna pedagogika,
Zdruzenje za socialno pedagogiko, Kardeljeva pl. 16, 1000 Ljubljana.
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IIlStl’uC’uons to authors

Editorial Policy: “Socialia pedagogika” is a quarterly journal of the:
orysresearch and practice of social pedagogy, published by the “Associati-
on for Social Pedagogy - Slovénian national FICE section”. It publishes

;\.;_:_\_Mgmg_iﬂgal research, comparative/theoretical and descriptive i'evit}w-artl:
* cles in diffefént practical-and academic areas of social pedagogy. ls main ¢
goal is to develop critical reflection of historicaland recemtfrendsin soei-..-
al pedagogy, recognize the interdisciplinary nature of its foundations and
promote it as a profession. The journal will publish mostly original rese-
arch/theoretical articles and occasionally translations of important arti-
cles, previously published outside Slovenia. The articles can be submitted
and will be published in Slovenian or English language; the individual
issues will consist of either all-Slovenian articles or combined Slovenian/
English articles. Occasionally all English, international thematic issues
will be prepared and published.

Submission of Manuscripts: A manuscript of research/theoretical arti-
cle will be accepted only on the understanding that it is an original contri-
bution that has not been published previously. Papers should be submit-
ted to the following address:

Editorial Board of the Journal
Socialna pedagogika

at Faculty of Education
University of Ljubljana
Kardeljeva pl. 16.

SI - 1000 Ljubljana, Slovenia

Manuscript Speci ion: Manuscripts should be submitted in English
as A4 double-spaced typescript with generous margins, complete in all
respects including a title and the name and address of the author(s). Ori-
ginal typescripts and figures should be submitted together with two pho-
locopies.

Style: Each of the following parts of a manuscript should begin on a
new page and should appear in the order shown: (a) Manuscript title and
author(s) affiliation(s), followed by address to which requests may be ad-
dressed; (b) Abstract, not exceeding 150 words and a couple of keywords;
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(c) Text with appropriate headings and subheadings (of only one level),
including tables; and (d) Figures and figure captions.

Spelling should follow the Oxford English Dictionary, and punctuation
should conform to British orthographic conventions. The text should be
organized conventionally: a typical empirical research article is divided
into Introduction, Method, Results and Discussion; review articles requ-
ire a different structure which depends upon the nature of the material
discussed. Apart from the details mentioned above, references, citations,
and overall the style of manuscripts should follow the guidelines laid down
in either the Suggestions to Contributors published by the British Psycho-
logical Society or the American Psychological Association’s Publication
Manual. References should be double spaced and placed in alphabetical
order. The use of footnotes within the lext is discouraged. Words should
be underlined only when it is intended that they be typeset in italics,

Tables: Tables should be numbered consecutively and given titles which
are comprehensible without reference to the text.

Hlustrations: Graphs, diagrams, and other illustrations on separate she-
els should be numbered consecutively “Figure 17, “Figure 27, etc., and
their approximate location in the text indicated by a separate line in a
text, e.g. “——Figure 1 about here ——". Only high quality artwork can be
satisfactorily reproduced. Labelling should be done with stencils or in-
stant lettering of sufficient size Lo remain legible when reduced for repro-
duction. The figure number and author(s) names should be written in
pencil on the back of each illustration, and the top indicated with an ar-
row. Figure captions should be typed on the same sheet below the figure.

nission to Reproduce: If illustrations are borrowed from published
sources, written permission must be obtained from both publisher and
author, and a credit line giving the source added to the legend. If text
material totalling 250 to 300 words, or any lables, are borrowed verbatim
from published sources, written permission is required from both publis-
her and author. With shorter quotations, it is sufficient to add a bibli-
ographic credit. Permission letters for reproduced test or illustration must
accompany the manuscript. If you have been unable o obtain permissi-
on, please point this oul.

Electronic media: We will be able to utilize your manuscript material
as prepared on all IBM-compatible personal computers and word proces-
sors. This will minimize typographical errors and decrease overall pro-
duction time. Please send your manuscripts to the journal Editor both in
print format version both on printed format (“hard copy”) and floppy dis-
kette. On the outside of the diskelle package write: (a) - the brand name



SOCIALNA PEDAGOGIKA 111

of your computer or word processor, (b) - the word processing program
that you used, (c) - the title of your article, and (d) - the file name.

Manuscript length: Your manuscript may be approximately 20 typed
pages double spaced (including references and abstract). Lengthier ma-
nuscripts may be considered, but only at the discretion of the Editor. So-
metimes, lengthier manuscripts may be considered if they can be divided
up into sections for publication in successive Journal issues.

Complimentary copies: The senior author will receive five copies of
the journal issue, and the junior author will receive two copies of the
journal issue, all free of charge.
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