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Rado Kostrevc

Osnovna Sola Krmelj

DEVETLETKA -

Verjetno ni nakljucje, da je devetletka kot projekt
pokukala v slovenske osnovne Sole ravno sto trideset
let po uvedbi osemletne sploSne Solske obveznosti
v slovenskem delu takratne avstrijske drzave.
Predvidevam, da so snovalci devetletnega programa
skusSali s tem poudariti pomembnost novega projekta
in mu s tem seveda dati tudi pravo tezo, obenem pa
poudariti naravo sprememb, ki se z devetletko uvajajo.
Ce malo bolj kompleksno pogledamo, ne samo na Solo,
ampak na sploSno dogajanje, lahko hitro ugotovimo,
da se je samo v zadnjem desetletju sprementilo toliko,
da bi nam bilo nase znanje brez stalnega ucenja kaj
malo v korist. S temi spremembami se tudi stalno veca
koli¢ina znanja in dosedanji nacin kopi¢enja znanja
»na zalogo« je postal nekako neuporaben in
nesprejemljiv. Posledi¢no je bilo torej pricakovati,
da se bo Sola morala prilagajati novim zahtevam 1n se
spoprijeli ne samo s pridobivanjem in reproduciranjem
znanja, ampak tudi z uporabo tega znanja. Tako se je
tudi slovenska Sola po mnogih letith zopet znasla
v vrtincu konceptualnih in sistemskih sprememb,
ki so postale nekakSen temeljni kamen za vse druge
spremembe, ki se uvajajo z devetletko.

SISTEMSKA ALI VSEBINSKA PRENOVA?

Katere so tiste bistvene novosti, ki devetletko 1zrazito
lo¢ujejo od osemletnega programa oz. kaksna prenova
pravzaprav poteka v slovenski Soli, sistemska ali

~ vsebinska? Se se spominjam vro¢ih razprav pred leti,

= ki so spremljale nastajanje koncepta devetletke in ki so

_bile vc¢asih bolj kot v samo stroko usmerjene predvsem

- v iskanje slabosti koncepta, osvetljene seveda z vidika

_trenutnega politicnega navdiha. Po poltretjem letu

“L uvajanja programa devetletne $ole in enoletni predhodni
pripravi, ko gledam na devetletko bolj pragmatico,

¥ se mi ponuja misel, da sistemska prenova pa¢ dolo¢a
neki okvir, znotraj katerega pa se v vseh segmentih

2 dogaja temeljita vsebinska prenova. Ce v naslovu
odmislimo pojem devetletka, potem nam preostane

™ predvsem tisti del, za katerega menim, da je z vidika
ucitelja, uCenca, starSev pa tudi samega sistema vzgoje

<. in izobraZevanja najpomembnejSi. Da vstopajo
Sestletniki v Solo, ni nekaj revolucionarnega, saj so to

22 poceli tudi Ze v mali Soli, kjer sta, tako kot v devetletki
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vzgojno-izobraZevalno delo izvajali dve strokovni
delavki. Je pa zelo pomembno in revolucionarno,
kako Sestletniku priblizati Solo in aktivnosti, ki jih

bo izvajal, da bo ustrezno pridobival nova, uporabna
znanja in da obenem ne bo Cutil prevelikega pritiska
sistema, kar Sola nedvomno je. Stara novost je tudi
nivojski pouk, ki so ga nekatere Sole pri pouku
matematike in tujega jezika uspeSno uvajale ze pred
desetletjem. Novost pa je kljub temu v tem, da je
koncept diferenciacije oblikovan v okviru treh modelov
in postavljen v vsa tri vzgojno-izobrazevalna obdobja.
Podobno je z opisnim ocenjevanjem 1n podaljSanim
opismenjevanjem, projektoma, ki sta se v zadnjem
desetletju svojega uveljavljanja ze dodobra prijela

v mnogih slovenskih Solah. Seveda pa je potrebno ob
tem poudariti, da novi koncept devetletne Sole prinasa
tudi nekatere novosti, s katerimi res Se nimamo
posebnih 1zkuSenj. Izbirni predmeti, ki jih ucenci
1zberejo 1z naravoslovno-tehni¢nega in druzboslovno-
jezikovnega sklopa, Stevil¢no ocenjevanje, ki se

izvaja pri vseh predmetih, nacionalni preizkus znanja
v drugacni funkciji, kot smo ga bili vajeni do sedaj,

in seveda novi modeli poucevanja so tiste novosti,

ki morajo sloneti na temeljih vsebinske prenove in

k1 seveda tudi pomenijo kakovostni premik v procesu
vzgoje 1n 1izobrazevanja. Ob tem se je seveda potrebno
vedno vprasati, kaksSni procesi, aktivnosti in razvojno
naravnani projekti se skrivajo za temi novostmi in
spremembami, ki se uvajajo v nov program. Katera
znanja, utemeljitve in dognanja v sami praksi podpirajo
ustrezne resitve pri posameznih elementih pouka,

ki ga uvajamo v devetletki? V tej tocki lahko ugotovimo,
da so vse vsebinske spremembe plod dolgega in
natancnega dela strokovnih timov za razli¢na podrocja
1n da Se tako dobra sistemska sprememba ne prinese
kakovosti v vzgojno-izobrazevalno delo, Ce ta
sprememba ni strokovno podprta.

KAKSNE IZKUSNJE IMAMO?

Postopno smo zaceli uvajati devetletko v prvi in
tret1 triadi. Verjetno bi bili nasi zacetki bol;j trdi in
okorni, e ne bi ze vseskozi vztrajno spremljali vseh
novosti in sprememb in jih vsa leta postopno tudi uvajali
In ustrezno vgrajevali v vzgojno-izobrazevalni proces.
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Prav tako smo ves Cas sledili strokovnim pobudam, ki so
se dotikale tako 1zobraZevanja in usposabljanja uciteljev,
kakor tudi razvijanja sodobnih modelov pouc¢evanja ob
podpori ustrezne, sodobne

ucne tehnologie. Tako smo pri¢akali devetletko z
ustaljenima modeloma opisnega ocenjevanja in
podaljSanega opismenjevanja v prvi triadi, ki sta
omogocila uciteljicam, da so se laZje in postopoma
pripravile na prehod od vsebinsko usmerjenega pouka
k pouku, ki so ga ciljno nacrtovale. Najve¢ aktivnosti
je potekalo znotraj projektnega tima in seveda tandema,
ki1 je ob razvijanju timskega dela moral tedensko
nacrtovati in sproti izvajati morebitne korekcije.
Previdno smo se lotili uvajanja devetletke v tretji triadi,
k1 se nam je zdela Se posebno vredna pozornosti, saj je
bilo potrebno upostevati drugacen postopek v
poucevanju in tudi konceptualno drugacnost devetletke.
Vse naSe aktivnosti smo skupno nacrtovali v okviru
projektnega tima in jih usklajevali ter vnasali popravke
na rednih tedenskih kolegijih. Uvajanje smo redno
spremljali s pomocjo anketnih vpraSalnikov, intervjujev
in seveda s pomocjo spremljanja neposrednega

dela uciteljev v vzgojno-izobraZevalnem procesu.

V spremljavo smo zajel1 ucence, ucitelje, starse in jih

z rezultati spremljave tudi redno seznanjali. Rezultati
nase spremljave so pokazali, da so ucenci v ve€ini bili
zelo zadovoljni z novimi nacini dela pri pouku. Vsec so
jim bili 1zbirni predmeti pa tudi delitev na skupine pri
nivojskem pouku pri matematiki, slovenscini in
nemscini so zelo dobro sprejeli. Zelo so jim bile vSec
aktivne metode dela pri pouku, so pa ob vprasanju
komentirali, da to za njih ni ni¢ bistveno novega, saj

so ze do sedaj spoznali veliko aktivnih metod
poucevanja. Te ugotovitve ucencev so nas samo utrdile
v prepricanju, da smo vstopili v devetletko tudi ustrezno
pripravljeni z metodicno-didakti¢nega vidika, za
katerega menimo, da je v tretji triadi zelo pomemben.
Tudi starsi so 1zrazili zelo pozitivno mnenje o vseh
bistvenih spremembah, Se posebno pa so poudarili,

da smo jih 1z¢rpno in pravocasno seznanjali z vsemi
postopki ob uvajanju. Prav tako so bili prijetno
preseneceni ob nasih odkritih odgovorih o dilemah,

ki se utegnejo pojaviti. Zaupanje, ki so nam ga starsi

ob tem 1zkazali, nas utrjuje v prepri¢anju, da morajo
odnosi s starSi temeljiti na iskrenosti in objektivnosti
predstavljene problematike, saj se Se tako velik problem
da reSevati predvsem in samo s konstruktivnim
odnosom vseh, ki so v njem udelezZeni. Zelo pozitivno
so se do sprememb opredelili tudi uditelji, Ceprav smo
skupaj ugotavljali, da prinasajo spremembe uciteljem
nadpovpreCne obremenitve.

Od vsebinske k ciljni zasnovanosti pouka, ve¢ aktivnih
metod dela, sistemati¢no nacrtovanje lastnega dela in
aktivnosti v razredu, spremljanje uencev v vzgojno-
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1izobrazevalnem procesu, na¢rtovanje dela v strokovnih
aktivih, stalno izobrazevanje in nenehno spremljanje
svojega dela in Se veliko drugih aktivnosti, ki so jih
ucitelj1 sicer 1zvajali tudi Ze prej, v osemletki, pa vendar.
Zelo veliko kompleksnih dejavnosti, ki zahtevajo celega
Cloveka. Danes smo bogatejsi za veliko izkuSen;,

tako z vsebinskega, metodi¢no-didaktiCnega in organiza-
cijskega pa tudi s preprosto ¢loveskega vidika. NasSe
1zkuSnje delimo s tistimi, ki nam zaupajo svoje dileme,
pomisleke, ki nas prosijo za nasvet. Prvo in tretje triletje
pocasi in varno peljemo v »pristaniS¢e«, pripravljamo
pa ze jadra za drugo triletje, v katerem bomo zaceli
uvajati devetletko v naslednjem Solskem letu.

SE V RAZMISLEK

Devetletka se je dobro prijela, ustvarjamo jo, Zivimo
Z njo, jo dihamo. Okviri so enaki kot na drugih Solah
po Sloveniji, vendar mi piSemo svojo zgodbo, ki je
enkratna in se je neselektivno ne da kar prenasati
kot nekakSen vzorec. To naso zgodbo pogojuje okolje,
v katerem deluje Sola, z vsemi dobrimi in slabimi
lastnostmi, ucenci, ki jih imamo, in seveda ucitelji,
ki 1majo zelo pomembno vlogo v tem procesu.
Ce smo neko¢ dejali, da je zelo pomembna vsebina
izreka, ki pravi, »da Sola pade in vstane z uciteljem,
potem danes, v devetletki to drzi dvakrat. Ucite]j vodi
ucno-vzgojni proces, izbira aktivnosti in vsebine, prek
katerih bo ucence pripeljal k zastavljenim ciljem.
Ucitelj lahko temu procesu lahko doda »posladek«.
Prenova torej lepo uspeva, res pa je, in tega avtorji
novega programa ne bi smeli zanemariti, da je v ¢asu
digitalnega prenosa informacij in hitro spreminjajoce
se druzbene stvarnosti tudi devetletka nekakSen
Z1vi organizem, ki se bo skupaj z realnostjo moral
spreminjati. To pa pomenti, da je potrebno Ze sedaj
upostevati tiste impulze, ki nakazujejo potrebo po
drobnih popravkih koncepta in potrebo po upoStevanju
posebnosti slovenskega prostora tudi v odnosu na
evropski prostor.

Ce devetletka v prihodnosti kot sistemska

sprememba ne bo uspela prepricCati slovenskega prostora

0 svoji ustreznosti zaradi manjSanja Stevila otrok,
zaradi travm, ki naj bi jih povzrocil zgodnejsi vstop

v Solo, zaradi neustreznih in neprilagojentih prostorskih
moznosti, zaradl poveCane obremenitve ucencev z
vidika Casa, zaradi socialnega razlikovanja, ki naj

b1 ga spodbujala zunanja diferenciacija, zaradi zastarele
ucne tehnologije, zaradi stresov pri nacionalnih
preizkusih znanja ob koncu ocenjevalnih obdobij, zaradi
preobremenjenosti drzavnega proracuna in zaradi ne
vem cesa Se, potem je pac kot sistemsko spremembo

ne bomo uveljavili. Ne smemo pa prezreti vseh
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konceptualnih, vsebinskih, metodi¢nih in didaktiCnih
sprememb 1n novosti, ki jih skozi prej omenjene nove
elemente devetletka vnaSa v slovensko Solo. Kadar
pogledamo nivojski pouk skozi prizmo prilagajanja
pouka sposobnostim, predznanju in tudi razvojnim
posebnostim ucencev, lahko ugotovimo prednosti,

ki jih ta model prinaSa. Nivojsko zahtevnejSa u¢na
skupina hitreje napreduje, poglablja in bogati svoje
znanje tako v kvalitativnem pomenu kakor tudi glede
koli¢ine pridobljenega znanja. UCna skupina z man;
zahtevnimi cilji pa lahko napreduje v svojem tempu,

RN E C T 8

Igor Topolé, Alenka MuZar

I1. osnovna sola Celje

POKLICNA

MREZE UCECIH SE SOL IN MENTORSKE MREZE
SoL

Danes se nam zdi samoumevno, da mora ucitelj,
. ¢e naj uspesno deluje, razumeti, kako, po katerih
~~ zakonitostih in raznovrstnih stopnjah, poteka ucenje
_njegovih ucencev. Da lahko vsemu temu sledi, mora

~% bit1 tudi sam nenehno ‘ucenec’, se pravi, da mora Kar

‘naprej skrbeti za svoj razvoj. Le-tega ne ena¢im s

B Kariero, ki je v Solstvu dokaj omejena, saj lahko znotraj

Sole napredujes po vertikali samo dvakrat: postanes

== pomo¢nik ravnatelja ali pa ravnatelj, vimes pa je samo

Se vodenje sveta zavoda kot Castna funkcija.
'™ O razvoju kadrov govori tudi Erculjeva (1996):
»Razvoj sodelavcev, kot ga radi imenujemo, ne poment

<L torej ni¢ drugega kot ucenje tudi za uditelje. Na kratko

torej, le uCecCa se Sola se bo razvijala in rasla.« Kot

L¥. znadilnosti uéece se Sole navaja:
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utrjuje svoje znanje in se s tem znotraj danega okvira
ravno tako lahko potrjuje. Izbirni predmeti so, kljub
temu da morajo udenci izbrati tri iz dveh razlicnih
podrodij, izredna popestritev pouka in obogatitev
vzgojno-izobraZevalnega procesa ter moznost, da
ucenci izpostavijo in razvijajo svoje znanje na njihovih
t. i. mo¢nih podro¢jih in si tako tudi izboljSajo svoj ucni
uspeh. Izvajanje pouka z aktivnimi metodami dela,
prakti¢no delo, terenske vaje, poizkusi so metode
poudevanja, s katerimi utemeljujemo izkusenjsko
ucenje in zagotavljamo pridobivanje trajnejSega znanja.

e e e

v

UCITELJEYV |IN
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» usmerjenost v ucence in njihovo ucenje,

» ucitelje kot posameznike spodbujamo k stalnemu
(vsezivljenjskemu) ucenju,

* ucitelje (in vCasih tudi druge delavce Sole)
spodbujamo k sodelovanju, tako da se ucijo drug
z drugim 1n drug od drugega,

» Sola (t. j. vsi, ki jo sestavljajo) postane »uceci se
sistemx,

 ravnatelj je vodilni »ucenec«.

Ce gre torej za nadrtovanje osebnega razvoja
uciteljev, se samo po sebi pojavlja vprasanje, kako to
uresniCitl v praksi. Verjetno je prisla najdlje v tem
pogledu Sola za ravnatelje, ki je v prvi razvojni stopnji
izpeljala projekt z osmimi Solami z delovnim naslovom
Mreze ucecCih se Sol. Erculjeva (1999) pise, da je
osnovni namen projekta spodbujanje sodelovanja
med ucitelji na isti Soli in izmenjava dobre prakse
med Solami. V teh ‘mrezah’ dolocijo podrodje izboljsav




