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Povezave med vedenjem starSev, povezanim s
pridobivanjem znanja, in otrokovo zaznavo lastne
Solske uspesnosti

ZLATKA CUGMAS

POVZETEK

V &lanku predstavijam raziskavo, ki sem jo izvedla s 113 prvesolci, ki so na
preizkusu inteligentnosti dosegli visok rezultat, in njihovimi starsi. Starsi so
morali izbrati odgovor, ki kaze, kako bi reagirali v situaciji, ko uéiteljica otro-
kovo znanje napaéno oceni, oz. v situaciji izbire otrokove interesne dejavnosti.
Odgovori, med katerimi so lahko izbirali, so izrazali razlicno stopnjo navajanja
otroka na samostojno resevanje problemov oz. razliéne stopnjo dopuséanja, da
otrok sam odlo¢a o sebi. Ugotovila sem, da imajo najbolj optimisticna prica-
kovanja v zvezi s Solskimi doseiki tisti prvosolci, katerih starsi resno obrav-
navajo otrokove probleme v zvezi z u¢enjem, aktivno sami resujejo otrokov prob-
lem ali spodbujajo otroka k temu, da ga resuje sam, pri izbiri interesne dejav-
nosti pa ravnajo demokraticno, kar pomeni, da se z otrokom pogovorijo o
pozitivnih in negativnih straneh odlocitve.

ABSTRACT
CONNECTION BETWEEN PARENT'S ATTITUDE WITH REGARDS TO LEARNING
AND THEIR CHILDREN'S AWARENESS OF THEIR SCHOOL SUCCESS
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In the article, I present a research which I have carried out with 113 firstgrades,
who achieved high results in 1Q tests, and their parents. The parents were asked
to choose an answer of how they would reach in a situation where the teacher
has wronlgy evaluted their child's knowledge and in the event of their cild
choosing an activity of interest. They could choose among the answers which
expressed different degrees of accustoming their child to independent problem
solving and different degrees of the child's freedom for independent decising
making. I found that the first-grades having the most optimistic expectations
about their study achievements were those whose parents treated their study
problems seriously, actively participating in their solving or encouraging their
children to solve them by themselves. With regards to choosing an interest
activity the parents acted in a democratic way, speaking with their child about
the positive and negative sides of a decision.
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PROBLEMATIKA

Stevilni avtorji poroajo o pomembnih povezavah med tem, kako star§i vzgajajo
svoje otroke, in tem, kak¥no zaznavo samega sebe otroci razvijejo.

Buri s sodelavcei (1988) navaja tri tipe vzgoje. Permisivni tip vzgoje se izraza v
toplem starfevskem odnosu do otroka. Permisivni star§i imajo malo zahtev do otroka,
njihova kontrola otroka je fibka, malo Raznujejo. Avtoritarni star$i, za katere avtor
meni, da imajo najbolj negativen vpliv na razvo] otrokove zaznave samega sebe,
zahtevajo poslulnost in ve&krat kaznujejo. Avtoritativni star$i so odlo&ni, jasni pri
postavljanju zahtev in omejitev, vendar delujejo razumsko, ne uporabljajo ostrega
kaznovanja, pripravljeni so se pogovoriti z otrokom in so toliko prilagodljivi, da
upostevajo, da je v dologenih situacijah lahko vedenje tudi drugano od obiajno
sprejetega. Avtoritativni tip vzgoje je pozitivno povezan z razvojem samozaupanja,
neodvisnosti, samokontrole in dosezkovne orientiranosti otroka.

Coopersmith (1967; po Buri s sodelavci) je preveril zgoraj zapisane teze in
ugotovil, da imajo vidje samospoitovanje tisti deset- do dvanajstietni fantje, katerih
star$i se vedejo avtoritativno in s tem dajejo otroku ob&utek, da je pomemben, ljubljen
in sprejet. Ni dobro, da otrok ne pozna omejitev, saj tako nikoli ne ve, kaj se od njega
pri¢akuje ter kaj je prav in kaj ni. To pri otroku povzro€a anksioznost. Star§i de¢kov z
nizkim samospo$tovanjem, so otroka manj cenili. Bili so skrajno permisivni, vendar
so ob&asno uporabljali stroge kazni. Ker pravila niso bila jasno zastavljena, so pri
kaznovanju otroci ob&utili, da se jim godi krivica.

Do podobnih ugotovitev je pridel tudi Buri s sodelavci (1988). 84% Studentov, ki
so sodelovali v raziskavi in so poro€ali, da so jih star$i vzgajali avtoritarno (tako oce,
kot mati), je imelo nizko samospo$tovanje. 89% Studentov, ki so porotali o avtori-
tativnih stardih, je imelo visoko samospostovanje. Raziskava je pokazala, da ima stil
star¥evske avtoritete vedji vpliv na samospoitovanje pri dekletih kot pri fantih. Tudi
Buri s sodelavci (1988) navaja, da avtoritarni star¥i negativno vplivajo na otrokov
ob&utek lastne pomembnosti, medtem ko avtoritativni starSi teZijo k pogovoru z
otrokom, dovoljujejo otroku udeleZbo pri planiranju in odloganju ter s tem pri otroku
razvijajo ob&utek pomembnosti.

Cassidy (1988) je prouteval zvezo med tem, kako so se star$i vedli do otroka
kmalu po njegovem rojstvu, in otrokovo stopnjo samospostovanja v kasnejsih letih.

Bowlby (1969, 1973, 1980; po Cassidy, 1988) ugotavlja, da nekateri star$i
otroka Ze od njegovega rojstva dalje pozorno opazujejo, svoja vedenja prilagajajo
glede na vedenje otroka, brez nejevolje in odladanja otroku zadovoljujejo potrebe,
otroka sprejemajo toplo, razumejo in spodbujajo otrokovo aktivno raziskovanje
okolja. Main, Kaplan in Cassidy (1985; po Cassidy, 1988) so ugotovili, da so tisti
Sestletni otroci, ki so v obdobju, ko so bili e dojen&ki, Ziveli v okolju, v katerem so se
pocutili varno, pri gledanju filmov, ki so prikazovali zelo stresno hipotetiéno situacijo
logitve od oseb, ki so otroku blizu, reagirali bolj emocionalno odprto in so imeli bolj
konstruktivne ideje glede tega, kaj mora otrok storiti v situaciji, ki jo prikazuje film.
Kaplan in Main (1985; po Cassidy, 1988) sta na¥la pomembno zvezo med ob&utkom
varnosti v dobi dojen&ka in tem, kako je otrok prikazal svojo druZino v risbi pri Sestih
letih starosti. Cassidy (1988) navaja, e bliZnje osebe otroku nudijo dolo&ene ugod-
nosti, ko jih otrok zahteva, otrok ob¢uti svojo vrednost. Otrok se v zgodnjih letih
zaveda sebe v kontekstu zvez z bliZnjimi osebami.

Cassidy (1988) je izvedel 3tudijo s Sestletnimi otroki. Eksperimentator je povabil
otroka in njegovo mater v sobo, kjer sta lahko risala. Eksperimentator ju je kmalu po
vstopu v sobo zapustil. Nato je mati zapustila sobo, eksperimentator pa je z otrokom
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izvedel lestvice za ugotavljanje stopnje otrokovega samospostovanja. Po eni uri se je
mati vrila v sobo, eksperimentator pa je opazoval vedenje otroka in matere (mati ni
dobila nobenega posebnega navodila) pri tem ponovnem sreanju. Vedenje matere in
otroka je bilo klasificirano v naslednje kategorije:

1. Varnost: topla, intimna interakcija, ki se je izraZala s fiziénim kontaktom ali z
neprekinjenim pogovorom; otrok je dal iniciativo za interakcijo ali jo je bil pripravljen
sprejeti, pokazal je zadovoljstvo in sprostitev ob prisotnosti matere.

2. Odsotnost varnosti - izogibanje: izogibanje materi, omejevanje interakcije z
materjo.

3. Odsotnost varnosti - ambivalentnost: izogibanje materi, otrok kaZe Zalost,
strah, sovraznost, ambivalentnost do neposredne bliZine matere.

4. Odsotnost varnosti - kontroliranje: otrok odklanja mater, jo kontrolira in jo
zeli kaznovati.

Stopnja otrokovega samospoitovanja se je ugotavljala z intervjujem, ki je vse-
boval vpradanja: Bix (lutka), ali ima3 rad (otrokovo ime)? Ali ima3 rad (otrokovo ime)
tak3¥nega, kot je, ali bi ga naredil bolj3ega? Kako? Povej mi, Bix, ali ti Zeli§, da bi bil
(otrokovo ime) tvoj prijatelj? itd.

Otroci so morali uporabiti druZino lutk in konéati Zest zgodb z naslednjo
vsebino: otrok da materi darilo, ki ga je sam naredil; otrok pristopi k materi in ji rece:
"Oprosti, mama!"; otrok ne mara jedi, ki so postreZene pri kosilu; otrok mora storiti
nekaj, kar najbolj sovraZi; otrok ugotovi, da so mu ukradli kolo, vidi pa nekega detka
z njim; otrok se zaradi hrupa prebudi sredi no¢i. Na osnovi teh zgodb so ugotovili, ali
mati nudi otroku ob&utek varnosti, sprejetosti in samovrednosti; kako pomembni se
zdijo otroku odnosi z materjo in ali so le-ti primemni tudi v stresnih situacijah.
Otrokovi odgovori so bili klasificirani po naslednjih kategorijah:

1. Vamost - zaupljivost: Vodilna oseba je prikazana kot spoStovana. Zveza z
materjo je pomembna in topla. V odnosu do matere otrok omenja pogajanje, "fair
play" v stresnih situacijah, moZnost, da i3&¢ pomo¢ pri materi, le-ta mu nudi varnost in
za¥€ito v stresnih situacijah, ki so povezane z osebami zunaj druZine.

2. Izogibanje: Vodilna oseba je izolirana, odklonjena. Zveza z materjo ni po-
membna. Zanikajo se konflikti v stresnih situacijah, ki se odvijajo znotraj ali zunaj
druZine, kakor tudi potreba po pomoéi.

3. Sovraznost - negativnost: Vodilna oseba se vede sovrazno, negativno. Zveza z
materjo je slabo organizirana.

Izvedel se je neposreden intervju z otrokom, ki je vkljuceval naslednja vpra-
anja: Mi lahko poves kaj dobrega o sebi? Kaj pa slabega? Je kakden natin, da bi bil
bolj8i? Mi lahko poves pet besed o sebi? itd.

Uporabljena je bila lestvica samovrednotenja avtorjev Harter in Pike (1984) in
podlestvica globalnega samospo$tovanja avtorice Harter (1982).

Predpostavka avtorja raziskave je bila, da pozitivne izkusnje v obdobju dojencka
in izraz otrokovega neambivalentnega vedenja do matere, ko se otrok in mati ponovno
snideta v otroku tuji situaciji, pomeni, da je otrok razvil model, ki prikazuje mater kot
dovolj obgutljivo za otrokove probleme in vselej koristno. Nasprotno pa negativne
izku¥nje v obdobju dojentka in otrokovo izogibanje materi oz. izraZanje ambiva-
lentnega odnosa do nje pomeni, da je otrok razvil model matere, ki le zavra¢a, ovira in
je nekonsistentno koristna.

Raziskava je potrdila hipotezo, da obstaja pomembna zveza med otrokovimi
odnosi z materjo in otrokovo zaznavo samega sebe. Otroci, katerim odnos z materjo
nudi vamnost (topel in intimen odnos), pozitivno opisujejo sebe in imajo sposobnost, da
si dovoljujejo normalno nepopolnost. Pozitivno se sprejemajo kljub napakam. Odnos z
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materjo se jim zdi pomemben, interakcije z materjo pa so opisane kot jasne, nepo-
sredne, pozitivne in polne podpore. V zgodbah je vodilna oseba sprejeta in vredna,
Custva so prikazana. Ti otroci tolerirajo tudi stres. Otroci, ki so se materi izogibali,
ocenjujejo, da odnos z materjo ni pomemben. Ce bi pripisovali velik pomen dobri
zvezi z materjo, pa tega odnosa ne bi bili delezni, bi lahko bilo zanje to spoznanje
izredno bolege. Sebe prikazujejo v najboljsi lui, kar prav tako lahko razloZimo s tem,
da jih matere v resnici ve&krat odklanjajo. Nesmiselno je pri¢akovati, da bodo sebi do-
puiali napake, ki lahko vodijo do tega, da jih bo okolica ponovno odklanjala. Otroci,
ki so pri 6. letu starosti izrazili kontrolo nad star$i, so v odnosu do matere kazali po-
rufeno normalno hierarhijo otrok - mati, veZkrat so se obna3ali sovrazno in nasilno do
matere. Sebe so prikazovali v negativni luéi. Kot navaja Cassidy, ée so matere nes-
posobne otroku pomagati pri organizaciji sveta, otrok za¢ne videti svet kot neurejen
prostor in ima malo zaupanja v to, da so lahko njegovi nasilni impulzi (ali nasilni
impulzi drugih ljudi) kontrolirani. Ker morajo ti otroci skrbeti za starSe, se zato &utijo
obremenjeni in razdrazljivi, ne pa toliko odklonjeni. Otrok, ki so do matere izraZali
ambivalenten odnos, je bilo najmanj, zato ni povsem znano, kak%no je njihovo samo-
spostovanje.

Cassidy (1988) postavlja 3tevilna originalna vpraSanja: Obstaja moZnost, da
otrokovo samospo$tovanje determinira kvaliteto odnosa otrok - mati. Star8i, ki imajo
otroka z nizkim samospoStovanjem, tezko vzpostavijo dobre zveze z otrokom. Morda
pa obstaja neki tretji dejavnik, ki determinira otrokovo samospo$tovanje, pa tudi
odnos med materjo in otrokom (otrokovi Sportni dosezki, dosezki v Zoli itd.). Zago-
tovo vplivajo na odnos med materjo in otrokom ne le karakteristike matere, ampak
tudi karakteristike otroka. Raziskava je potrdila zvezo med odnosom mati - otrok in
stopnjo otrokovega samospo¥tovanja, ni pa odkrila mehanizmov, ki to zvezo pogo-
jujejo. Potrebno bi bilo odgovoriti na vpradanje, ali otrok oblikuje zaznavo samega
sebe in bliZnjih oseb na osnovi tega, kar mu drugi povedo (semantiéni spomin), ali na
osnovi specifiénih oblik vedenja drugih oseb (epizodiéni spomin). Potrebno bi bilo
raziskati tudi vlogo drugih oseb, in sicer, ali je njihova vloga pomembna; kaj se zgodi,
¢e ena oseba daje otroku obCutek, da je vreden in ljubljen, druga pa prav nasprotno;
ali se te konfliktne informacije integrirajo v oblikovanje enega reprezentacijskega mo-
dela sebe; in &e je to res, prek katerih procesov in kdaj se to zgodi.

Raziskava je podprla ideje o kontinuiteti v razvoju. Zveze z bliZnjimi osebami
imajo dolgoroéen vpliv na razvoj posameznikovega samospo$tovanja. To pomeni, da
imajo zveze z bliZnjimi osebami iz zgodnjega obdobja pomembno vlogo tudi takrat,
ko se posameznik znajde v povsem novih situacijah, ko bliZnje osebe niso ve& pri-
sotne. Otrok inkorporira izku$nje, dobljene v odnosu z bliZznjimi osebami, v model
sebe in bliznjih oseb in ta model vna%a v nove situacije in zveze z ljudmi. Dolo&en
pritisk po kontinuiranosti izvaja okolje, vendar model sebe in bliZnjih oseb, ki si ga
otrok ustvari, temu pritisku ne nasprotuje (iskanje doloene vrste ljudi, spodbujanje
doloéenega vedenja pri teh ljudeh, itd.).

Tudi Scott (1969; po Lamovec, 1987) je na osnovi raziskave z adolescenti ugo-
tovil, da so za razvoj samospoStovanja pomembni predvsem naslednji dejavniki: da
starSi sprejemajo otroka, mu omogogajo zadovoljitev temeljnih potreb, obojestransko
zaupanje med otrokom in star$i, skladnost med otrokom in star$i, harmoniéni dru-
Zinski odnosi. Jourard in Remy (1955, po Lamovec, 1987) trdita, da je otrokova sto-
pnja samospostovanja odsev spostovanja, ki ga &utijo starSi do otroka, Rosenberg
(1965, po Lamovec, 1987) je na osnovi raziskave z adolescenti ugotovil, da socialno-
ekonomski status druZine nima pomembnega vpliva na stopnjo samospo$tovanja
otrok, pomembno pa je druZinsko okolje. Adolescenti, ki so imeli dobre odnose z
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oetom, so imeli vi§je samospo¥tovanje kot adolescenti, katerih oletje so bili bolj
neosebni in odmaknjeni. Lamové&eva (1987) zakljuduje, da ob spremembi socialnega
okolja lahko pri¢akujemo spremembe v otrokovem samospoStovanju.

Tudi Lewis, Brooks-Gunn in Jaskir (1985) navajajo ugotovitve drugih avtorjev,
da otroci, ki so bolj navezani na svoje starSe, razvijejo bolj zdravo zaznavo samih
sebe.

V raziskavi, ki jo predstavljam v tem &lanku, sem Zelela preveriti zvezo med
tem, kako bi star$i, kot trdijo, reagirali v dveh situacijah, ki sta v zvezi z otrokovim
pridobivanjem znanja in otrokovo zaznavo lastne olske uspe$nosti. Zanimalo me je,
ali je stopnja privajanja otroka na samostojno re$evanje problemov oz. stopnja samo-
stojnega odlodanja o sebi pomembno povezana s stopnjo samoocenjevanja Solske
uspe¥nosti oz. s priakovanji 3olskih ocen prvoSolcev. Preverila sem tudi, koliko so
hipotetiéne reakcije starSev v omenjenih dveh situacijah povezane z drugimi spremen-
ljivkami, za katere predvidevam oz. so se Ze pokazale kot povezane z razvojem otro-
kove zaznave lastne olske uspesnosti.

METODOLOGIJA
Vzorec

Vsi prvogolci petih nakljuéno izbranih mestnih osnovnih 3ol so bili na zagetku
Solskega leta 1991/92 testirani s psihometri¢nim preizkusom inteligentnosti: Otis-
Lennon -Mental Ability Test (v nadaljnjem tekstu: OLMAT; Otis in Lennon, 1968).
Prvogolci so bili rangirani po izrafunanem inteligentnem kvocientu (v nadaljnjem
tekstu: 1Q), v vzorec raziskave pa so bili izbrani le tisti prvoSolci, ki so se na tej rang
listi uvrstili v zgomjo tretjino (aritm. sred. rezultatov v vzorec izbranih otrok je
111.94, SD pa 7.10). Teh je bilo 113 (54 detkov, 59 deklic; 36 otrok je imelo starfe
niZjega izobrazbenega nivoja, 38 srednjega izobrazbenega nivoja in 39 vifjega
izobrazbenega nivoja). Razlog, da sem se odlotila za selekcioniran vzorec otrok, je v
problemih, ki sem si jih poleg teh, ki jih omenjam v tem €lanku, zastavila v raz-
iskovalnem delu. Na osnovi selekcioniranega vzorca otrok pa sem kontrolirala tudi
inteligentnost otrok. V raziskavi so sodelovali star§i opisanih otrok, in sicer 88 mater
in 40 ogetov. Sodelovalo pa je tudi fest uliteljic, ki so poulevale otroke, ki so
sodelovali v raziskavi, v prvem razredu.

Spremenljivke

V raziskavo je bila vklju€ena naslednja neodvisna spremenljivka:

- hipotetiéne reakcije mater oz. ofetov v dveh situacijah, opisanih v zgodbah.

V raziskavo so bile vklju¢ene naslednje odvisne spremenljivke:

- otrokova samoocena Solske uspefnosti na zatetku Zolskega leta in ob zakljucku
$olskega leta;

- otrokova priakovanja prvih Zolskih ocen (na zagetku Solskega leta) in zakljué-
nih Zolskih ocen (na za&etku in ob zaklju€ku Solskega leta);

- pomen, ki ga otrok pripisuje uspe$nosti na razli¢nih podro&jih delovanja in
pojavljanja na zacetku olskega leta,

- ocene otrokove Solske uspeZnosti in olske sposobnosti, ki jih posredujejo stargi
na zacetku Solskega leta;

- pri¢akovanja starSev otrokovih zakljuénih Zolskih ocen na zatetku in ob zak-
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ljuéku Solskega leta;

- pomen, ki ga star$i pripisujejo otrokovi uspe¥nosti na razli¢nih podro&jih
delovanja in pojavljanja na zagetku Solskega leta;

- otrokova zaznava, kak¥ne prve oz. zaklju¢ne Zolske ocene pricakujejo njegovi
star$i na zacetku oz. ob zakljucku 3olskega leta;

- otrokova zaznava, kakSen pomen star$i pripisujejo njegovi uspesnosti na raz-
liénih podrogjih delovanja in pojavljanja na zadetku Solskega leta.

Ugotavljale so se tudi zveze med odgovori, ki jih v zvezi z zgodbama posre-
dujejo matere in otetje, in otrokovim spolom, otrokovim IQ, rangom Zolske spo-
sobnosti, 1zobrazbo matere oz. ofeta in otrokovimi dejanskimi zakljuénimi Solskimi
ocenami (splo¥ni uspeh, ocena pri matematiki, slovenskem jeziku, spoznavanju narave
in druzbe (v nadaljnjem tekstu: SND)).

Pripomocki

- Otis-Lennon Mental Ability Test, psihometriéni preizkus 3olske sposobnosti
(Otis in Lennon, 1968);

- Rang otrokove Solske sposobnosti

. Utiteljice so na zaetku 3olskega leta (mesec september) rangirale uence v raz-
redu glede na to, kaksne Solske sposobnosti, se jim zdi, da u€enci imajo;

- Otrokova samoocena ¥olske uspe3nosti

Faktor Samoocena $olske uspednosti, ekstrahiran na osnovi Lestvice percepirane
kompetence za prvodolce, vsebuje najve¢ postavk s podrofja besedne uspeSnosti,
nekaj postavk pa tudi z drugih podroéij delovanja in pojavljanja (podrobno pred-
stavitev lestvice z rezultati, dobljenimi z vzorcem neselekcioniranih prvo3olcev, glej
Cugmas, 1993);

- Lestvica ocen otrokove uspe$nosti na razli€nih podrogjih delovanja za starSe

Na osnovi 5-stopenjske lestvice (od "zelo slab" do "najbolj3i v razredu") so star8i
ocenili otrokovo ¥olsko znanje in Solsko sposobnost;

- Pri¢akovanja Solskih ocen

Na osnovi petstopenjske lestvice je bilo treba izraziti pri¢akovanje sploSnega
uspeha, ocene pri matematiki, branju, pisanju, telovadbi in vedenju. Lestvica pri¢a-
kovanj otrok, Lestvica otrokove zaznave, kakine ocene priakujejo starsi, in Lestvica
pri¢akovanj starSev so bile analogne, le da zadnja ni bila slikovna;

- Lestvica pomena, ki ga otrok pripisuje uspe3nosti na razliénih podrogjih delo-
vanja in pojavljanja

Postavke "biti dober pri $portu", "star$i te imajo radi", "star§i ti veliko kupijo",
"biti lep", "veliko znati v 3oli", "imeti veliko prijateljev" so oblikovale pare v vseh
moznih kombinacijah. V vsakem paru je bilo treba izbrati pomembnej$o postavko.
Lestvica otrokove zaznave, kakSen pomen star$i pripisujejo otrokovi uspednosti, in
Lestvica pomena, ki ga star¥i pripisujejo otrokovi uspe$nosti, sta bili analogni Lestvici
pomena, ki ga otrok pripisuje uspe$nosti na razli¢nih podrogjih delovanja in po-
javljanja, le da lestvica za stare ni bila slikovna;

- Zgodbi hipoteti¢nih reakcij starSev v situacijah, povezanih z otrokovim
pridobivanjem znanja, in sicer:

1. Otrok vam razolaran pove, da je ugotovil, da je pri popravi njegove
naloge udliteljica napacno seftela tofke pravilno refenih nalog. Zaradi tega je
dobll niZjo oceno, kot bi jo dobil, ¢e bi uciteljica pravilno sestela tolke. Ocene
uditeljica ni vpisala v redovalnico. Kaj bi storili v tem primeru?
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a) otroku bi rekel(a), da bom v &imkrajéem moznem ¢asu 3el(a) v Zolo in
opozoril(a) uéiteljico na napako, kar tudi zares storim;

b) otroku bi rekel(a), da bom rekel(a) partnerju(ki), naj gre v &imkrajem moz-
nem ¢&asu v $olo in opozori uéiteljico na napako, kar partner(ka) tudi zares stori;

c) otroku bi rekel(a), da bom sam(a) ob priloZnosti opozoril(a) uéiteljico na
napako, kar tudi zares storim;

d) otroku bi rekel(a), da bo partner(ka) ob priliki opozoril(a) uéiteljico na
napako, kar tudi zares stori;

e) otroku bi rekel(a), da bom ob prilozZnosti opozoril(a) uéiteljico na napako, a
tega ne storim, saj mislim, da je otrok Ze pozabil na dogodek;

f) svetoval(a) bi otroku, kako naj ugiteljico sam opozori na napako, ki jo je
uéiteljica naredila;

g) rekel(a) bi otroku, naj stvar pusti pri miru, in ga potolaZil(a) s tem, da ocena
ni vpisana v redovalnico in da se vsakdo lahko zmoti.

2. Otroka imate moZnost vpisatl v samo eno izmed interesnih dejavnosti.
Menite, da je otrok nadarjen za jezike in da je znanje jezikov v Casu, v Katerem
Zlvimo, zelo pomembno, zato Zelite, da bi otrok obiskoval program za udenje
tujega jezika. A otrok Zell sodelovati v plesni skupinl. Kaj bi storili v tem primeru?

a) otroka bi vpisal(a) v tefaj tujega jezika in mu povedal(a), da o tako
pomembnih stvareh odlo&ajo starsi;

b) otroka bi vpisal(a) v te€aj tujega jezika. Izogibal(a) bi se pogovoru z otrokom
na to temo; ali bi mu obljubil(a), da mu bom uresni¢il(a) kak$no drugo Zeljo, ¢e bo
pridno hodil k teZaju tujega jezika; ali bi mu povedal(a), da bo zelo priden, ¢e bo hodil
k tedaju tujega jezika,

c) otroka bi poskusal(a) prepri¢ati, da je tedaj tujega jezika bolj primeren, mu
povedal(a) vse razloge "za te€aj jezika" in ga vpisala v te€aj tujega jezika,

d) otroka bi posku3al(a) prepridati, da je tedaj tujega jezika bolj primeren, mu
povedal(a) vse razloge "za tegaj jezika"; a &e bi vztrajal, bi ga vpisal(a) v plesni te¢aj;

e) otroka bi brez diskusije vpisal(a) v plesni te€aj.

Postopek

Raziskava se je izvedla v mesecu septembru in oktobru 1991, delno pa se je
ponovila v &asu od aprila do junija 1992. Odgovori v zvezi s hipotetiénimi reakcijami
starfev v dveh situacijah, povezanih z otrokovim pridobivanjem znanja, so bili zbrani
ob zakljuéku 3olskega leta. Vse preizkuse oz. lestvice so otroci izpolnjevali v dopol-
danskem ¢&asu, v ¢asu rednega pouka. Nekatere so izpolnjevali individualno, nekatere
pa v skupinah celotnega razreda. Ostali podatki o otroku oz. druZini so bili zbrani na
zadetku Solskega leta, ob zaklju¢ku ¥olskega leta pa so bile iz spri¢eval otrok izpisane
Solske ocene.

Hipoteza
Predvidevam, da bodo prvoZolci, ki bi jih matere oz. oCetje v situacijah, kot jih
prikazujeta zgodbi, bolj spodbujali k samostojnemu refevanju problemov oz. jim v

vedji meri dopus&ali, da sami odlo&ajo o stvareh, ki se jih ti€ejo, izrazili bolj pozitivno
zaznavo lastne olske uspenosti kot ostali otroci.
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REZULTATI

Rezultati kazejo, da se po odgovorih mater oz. o€etov pri prvi in drugi zgodbi ne
razlikujejo statistiéno pomembno otroci glede na spol, 1Q in izobrazbo starSev.

Po odgovorih mater pri prvi in drugi zgodbi se ne razlikujejo statistiéno po-
membno otroci glede na rang Solske sposobnosti. Prav tako se ne razlikujejo statis-
ti¢no pomembno glede na rang Solske sposobnosti otroci, katerih ogetje bi razli¢no
reagirali v situaciji izbire interesne dejavnosti, statistiéno pomembno pa se glede na
rang Solske sposobnosti razlikujejo otroci, katerih oCetje bi razli¢no reagirali v situ-
aciji napaéne Solske ocene (F = 5.01*). In sicer, utiteljice so najslab¥e ocenile $olske
sposobnosti tistih otrok, katerih oZetje bi skrb v zvezi s olsko oceno prepustili materi,
najbolj8e pa so bile ocenjene Zolske sposobnosti tistih otrok, katerih ogetje bi otroka
spodbudili, da sam resi problem, oz. bi se ob priloZnosti sami oglasili pri uéiteljici.

Ni pomembnejsih razlik med otroki, katerih oZetje bi razli¢no reagirali v pri-
meru napaéne ocene in v primeru izbire interesne dejavnosti, glede dejanskih zakljug-
nih Zolskih ocen. Ni pomembnejiih razlik med otroki, katerih matere bi razliéno
reagirale v primeru izbire interesne dejavnosti, glede zakljuénih ¥olskih ocen. Obsta-
jajo pa nekatere pomembne razlike med otroki, katerih matere bi razli¢no reagirale v
primeru napaéne 3Solske ocene, in sicer glede dejanskega splofnega zakljunega
Solskega uspeha (F = 2.90%), zaklju¢ne ocene pri matematiki (F = 6,03***), zaklju&ne
ocene pri slovenskem jeziku (F = 3.16*) in zakljuéne ocene pri SND (F = 3.30%). Za
vse omenjene primere velja, da imajo najbolj§ zakljuéni uspeh oz. ocene tisti otroci,
katerih matere bi takoj same uredile problem z napa¢no oceno, ali pa bi otroku rekle,
naj se sam pogovori z uéiteljico; najslab3i zaklju®ni uspeh oz. ocene pa tisti otroci,
katerih matere bi problem preloZile na partnerja oz. bi otroka le potolazile.

Rezultati kaZejo, da bi ve&ina mater otroka spodbudila, da bi se sam pogovoril z
utiteljico glede napadne Solske ocene (61 oz. 69.3%), manj$e $tevilo mater bi problem
reSilo tako, da bi se same (oz. v 1 primeru njihov partner) pogovorile z uéiteljico (14
0z. 15.9%); prav tako tudi manj$e $tevilo mater meni, da "problem" ni tako resen, da
bi bila potrebna kakr¥nakoli reakcija otroka oziroma starev (13 oz. 14.8%).

Velina ofetov (29 oz. 72.5%) bi otroka spodbudila, da bi se sam pogovoril z
utiteljico; 8 (20%) ocetov meni, da bi morali problem reSiti star$i (4 od teh bi se z
uditeljico pogovorili sami, 2 pa bi problem prelozila na partnerko); otroka bi le
potolaZili trije oZetje (7.5%).

V primeru, ko je potrebno otroku izbrati ustrezno interesno dejavnost, bi najveé
mater poskuSalo otroka prepriéati v koristnost uéenja jezika, a bi nazadnje popustilo
otrokovim Zeljam (60 oz. 69.0%). 11 (12.6%) mater bi otroka posku3alo prepridati v
koristnost ufenja tujega jezika in otroka nazadnje tudi vpisalo v ta tetaj. Brez
pogajanja bi otroku ugodilo 16 (18.4%) mater.

Najved odetov (23 oz. 57.5%) bi poskusalo otroka prepridati, naj se uéi tuj jezik,
a nazadnje bi popustili in ugodili otrokovi Zelji; le en ofe (2.5%) bi avtoritarno
nastopil in otroka brez pogajanja vpisal v te€aj tujega jezika; 8 ofetov (20%) bi otroka
posku3alo preprigati, da je tefaj tujega jezika bolj koristen, in bi ga vpisalo v telaj
tujega jezika; isti procent ofetov pa bi otrokovi Zelji brez pogajanja ugodil.

Otroci, katerih matere oz. oetje bi razli¢no reagirali v situaciji uitelji¢ine zmo-
te, se ne razlikujejo statistitno pomembno glede stopnje samoocenjevanja 3olske
uspednosti na zagetku Solskega leta, kakor tudi ne ob zakljutku Solskega leta. Otroci,
katerih matere oz. oetje bi razli¢no reagirali pri izbiri interesne dejavnosti, se ne
razlikujejo statistiéno pomembno po samooceni Solske uspednosti na zaetku Solskega
leta. Razlikujejo pa se statisticno pomembno po stopnji samoocenjevanja Solske
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uspednosti ob zaklju¢ku Jolskega leta (F = 3.30*). Najvi§jo stopnjo samoocenjevanja
Jolske uspe¥nosti so pokazali tisti otroci, katerih ofetje bi jih sku3ali prepriati za
udenje tujega jezika, pri Eemer ni pomembno, ali bi se nazadnje odloé&ili glede na
svojo presojo ali bi ugodili Zelji otroka. Ob zakljutku 3olskega leta ni pomembnih
razlik v samoocenjevanju otrok, katerih matere bi razli¢no reagirale v primeru izbire
interesne dejavnosti.

Ocene, ki so jih matere in oletje posredovali na zadetku 3olskega leta v zvezi z
otrokovim znanjem in sposobnostmi, se ne razlikujejo statistiéno pomembno glede na
to, kako bi matere oz. odetje reagirali v situaciji napaéne ocene oz. izbire interesne
dejavnosti.

Otroci, katerih matere bi razli¢no reagirale v situaciji napaéne 3olske ocene oz.
izbire interesne dejavnosti, se ne razlikujejo statistiéno pomembno glede pri¢akovanj
v zvezi s prvimi in zakljuénimi Zolskimi ocenami na za&etku Z¥olskega leta oz. ob
zaklju&ku ¥olskega leta. V zvezi z odgovori oetov pa zasledimo pomembne razlike v
otrokovih pri¢akovanjih zakljuéne ¥olske ocene pri telovadbi na zaéetku Zolskega leta
(F = 4.28**), in sicer najvi¥ja pri¢akovanja imajo na zafetku ¥olskega leta v zvezi z
zakljuéno oceno pri telovadbi tisti otroci, katerih o&etje bi spodbudili otroka, da bi
sam re8il problem napa¢ne $olske ocene, oz. bi ob priloznosti sami obiskali uiteljico;
najnizja pri¢akovanja pa tisti otroci, katerih ogetje bi le potolazZili otroka oz. reSitev
problema prenesli na partnerko. V zvezi z odgovori oéetov zasledimo tudi pomembne
razlike v pri¢akovanjih otrok zakljuéne Zolske ocene pri pisanju na zagetku 3olskega
leta (F = 2.92%), in sicer najvi§je 3olske ocene pri pisanju na za&etku 3olskega leta
pri¢akujejo tisti otroci, katerih o&etje bi po pregovarjanju popustili Zelji otroka in ga
vpisali v plesni te€aj. Razlike so tudi v zvezi s pri¢akovanji otrok prve ocene pri
telovadbi na zagetku Zolskega leta (F = 3.07*). NajniZje prve ocene pri telovadbi na
zaletku 3olskega leta priakujejo otroci, katerih ocetje bi takoj (brez pregovarjanja)
ugodili Zelji otroka in ga vpisali v plesni tecaj.

Otroci, katerih matere oz. oletje bi razli¢no reagirali v primeru napaéne ocene
oz. pri izbiri interesne dejavnosti, se razen v primerih, ki jih navajam v nadaljnjem
tekstu, ne razlikujejo statistiéno pomembno v tem, kako zaznavajo pri¢akovanja svo-
jih starfev v zvezi s prvimi in zakljuénimi Solskimi ocenami na zagetku $olskega leta
oz. ob zaklju&ku 3olskega leta. Izjema je otrokova zaznava pri¢akovanj starlev v zvezi
s prvo oceno pri pisanju na zaetku Solskega leta (F = 3.28%; otrok, katerega oge bi
ravnal v situaciji izbire interesne dejavnosti avtoritarno, zaznava, da pri¢akujejo nje-
govi star§i najniZje ocene) in v zvezi s prvo oceno pri telovadbi na zacetku 3olskega
leta (F = 3.00*; otroci, katerih ocetje bi otroku po demokratiéen pregovarjanju popus-
tili in ga vpisali v plesni te¢aj, zaznavajo, da priakujejo njihovi stardi najvi§je ocene;
otrok, katerega ofe bi bil avtoritaren v tej odloditvi, pa zaznava, da pri¢akujejo nje-
govi stari najniZje ocene). lzraZa se trend, da imajo matere, ki bi same takoj razreile
problem Zolske ocene, otroke, ki ob zaklju€ku Zolskega leta menijo, da njihovi star$i
pri¢akujejo najvigjo splono zakljuéno Zolsko oceno (F = 2.77*) in zaklju&no oceno pri
matematiki (3.94**). Otroci, ki menijo, da njihovi star$i pri¢akujejo visoke (ne naj-
vi§je) ocene pri istih dveh predmetih, pa imajo matere, ki menijo, da bi moral otrok
uditeljico sam opozoriti na napako. Otroci, ki zaznavajo, da njihovi star$i pri¢akujejo
najnizje ocene, pa imajo matere, ki bi otroku rekle, da se bo ofe ob priloznosti oglasil
v Zoli. Prav tako se ob zakljuéku $olskega leta pomembno razlikuje zaznava prigako-
vanj starSev v zvezi z otrokovo zakljuéno oceno pri branju (F = 3.94**) pri otrocih,
katerih oCetje bi razli¢no reagirali v situaciji napaéne Solske ocene. In sicer otroci, ki
zaznavajo, da njihovi star3i pri¢akujejo najvigje ocene pri branju, imajo ocete, ki bi se
takoj sami pogovorili z ugiteljico; otroci, ki zaznavajo, da njihovi star$i pricakujejo
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najniZje ocene pri branju, pa imajo o€ete, ki bi refitev problema prenesli na partnerko.
Izjema je tudi otrokova zaznava pri¢akovanj starfev ob zaklju€ku Zolskega leta v zvezi
z zaklju€no oceno pri telesni vzgoji (F = 3.62*), in sicer otroci, katerih ogetje bi
svojega otroka brez diskusije vpisali v plesni te€aj, zaznavajo, da pri€akujejo njihovi
star¥i najniZjo oceno pri telesni vzgoji.

Ni statistiéno pomembnih razlik med o€eti, ki bi razli¢no reagirali v situaciji
napaéne Solske ocene in izbire interesne dejavnosti, v njihovih pricakovanjih otro-
kovih zakljuénih Solskih ocen na zadetku Solskega leta in ob zakljuku Solskega leta.

So pa pomembne razlike v pri¢akovanjih mater. Izraza se trend, da pri¢akujejo
najvi§jo splo$no zakljuéno oceno (F = 2.91*) in oceno pri branju (F = 3.08*) na za-
¢etku Solskega leta tiste matere, ki bi same takoj refile problem v zvezi z napaénim
ocenjevanjem. NajniZje ocene pa pri¢akujejo tiste matere, ki bi otroku rekle, da se bo
ob priloZnosti o&e oglasil v 3oli, ali pa bi otroka le potolazile. Matere, ki bi razlino
reagirale pri izbiri otrokove interesne dejavnosti, se razlikujejo statistiéno pomembno
po pricakovanjih otrokove zakljuéne Solske ocene pri vedenju (F = 3.43*) na zagetku
Solskega leta, in sicer najniZje Solske ocene pritakujejo tiste matere, ki bi otroka brez
diskusije vpisale v plesni te€aj. Matere, ki bi same takoj razresile problem napaéne
Solske ocene, so izrazale ob zakljutku 3olskega leta najvigja pri¢akovanja v zvezi z
otrokovim zakljuénim 3olskim uspehom (F = 6.66***), zakljuéno oceno pri matema-
tiki (F = 3.21*), branju (F = 2.55*) in pisanju (F = 2.87*). NajniZje ocene pa so pri-
¢akovale tiste matere, ki bi otroka le potolazile ali bi mu rekle, da se bo ob priloZnosti
ote oglasil v 3oli.

Ni pomembnih razlik med otroki, katerih matere oz. o€etje bi razli¢no reagirali v
situaciji napa¢ne ¥olske ocene oz. izbire interesne dejavnosti, glede pomena, ki ga
otroci pripisujejo lastni uspeSnosti na razliénih podro&jih delovanja. Prav tako ni
pomembnih razlik med materami oz. oeti, ki bi razliéno reagirali v primeru napa&ne
Solske ocene in izbire interesne dejavnosti, glede pomena, ki ga matere oz. ofetje sami
pripisujejo otrokovim uspehom na razli¢nih podroéjih delovanja. Izjema je le glede
pomena, ki ga matere pripisujejo otrokovi materialni posesti (F = 3.07*), Kaze se
trend, da pripisujejo najvedji pomen otrokovi materialni posesti tiste matere, ki bi v
situaciji napaéne Solske ocene otroku le svetovale, naj se pomiri. Obstajajo pomembne
razlike med otroki glede tega, kako zaznavajo, kak$en pomen njihovi star$i pripisujejo
otrokovi zunanjosti (F = 3.45*). KaZe se trend, da po zaznavi otrok najve&ji pomen
otrokovi zunanjosti pripisujejo star$i otrok, katerih matere bi v situaciji napa&ne Solske
ocene le potolaZile otroka, ali pa bi mu rekle, da se bo ob priloZnosti oge oglasil v Zoli.
Prav tako so pomembne razlike med otroki, katerih matere bi v situaciji napagne 3ol-
ske ocene razli¢no reagirale, glede tega, kako zaznavajo, kak3en pomen star$i pripi-
sujejo otrokovemu Solskemu znanju (F = 3.88**), KaZe se trend, da po zaznavi otrok
najvedji pomen otrokovemu $olskemu znanju pripisujejo star§i otrok, katerih matere bi
v opisani situaciji spodbudile otroka, da se sam pogovori z uditeljico. Ne obstajajo
pomembne razlike med otroki, katerih oZetje bi razli¢no reagirali v situaciji napane
Yolske ocene oz. izbire interesne dejavnosti, glede zaznave, kakSen pomen stardi
pripisujejo uspeSnosti na razliénih podrogjih delovanja. Prav tako ne obstajajo tovrstne
pomembne razlike med otroki, katerih matere bi razli¢no reagirale v situaciji izbire
interesne dejavnosti.
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DISKUSIJA

Rezultati raziskave niso povsem potrdili mojih predvidevanj. Nisem odkrila
pomembnih razlik med otroki, katerih star¥i bi otroka spodbudili, da svoje probleme
reSuje sam, in otroki, katerih star§i bi problem napaéne 3olske ocene reSevali sami.
Obe vrsti reakcij sta se pokazali kot pozitivni za razvoj otrokove optimistiéne in
pozitivne zaznave lastne Solske uspenosti. Kot negativne za razvoj otrokove zaznave
lastne ¥olske uspe¥nosti so se pokazale reakcije starSev, ki (verjetno ne da bi se star8i
tega zavedali) otroku kaZejo, da se starem otrokovi problemi (npr. problem napa&ne
Solske ocene) ne zdijo dovolj resni, da bi posredovali ali da bi otroka spodbudili, da
ukrepa sam. Morda se starfem takni problemi res ne zdijo dovolj resni, ali pa se raje
ne odlo&ajo za posredovanje pri uéiteljici iz drugih razlogov (slabe izku¥nje z ugi-
teljico, ob&utek negotovosti in drugo). V primeru uéitelji¢ine zmote bi otroka le po-
tolaZili, &e¥, saj uditeljica ocene ni vpisala v redovalnico, ali pa bi reSitev problema
prenesli na partnerja.

Verjetno je, da so star3i, ki bi se sami pogovorili z uditeljico oz. bi k temu
spodbudili svojega otroka, bolj obéutljivi za otrokove probleme, imajo ve¢ volje
odpravljati otrokova neprijetna &ustva in popravljati krivice, ki se dogodijo otroku.
Glede na to, da njihove tovrstne hipotetiéne reakcije niso pomembno povezane s po-
menom, ki ga pripisujejo otrokovemu $olskemu znanju, lahko sklepam, da omenjene
reakcije izraZajo nekaj ved kot le prizadevanje za otrokove dobre Zolske dosezke.
Predvidevam, da izraZajo razumevanje otroka in nudenje opore v frustracijskih
situacijah, ki jih otrok doZivi v stiku z zunanjim svetom.

Utiteljice so na za&etku Zolskega leta najviSje ocenile Solske sposobnosti tistih
otrok, katerih odetje bi sami refevali problem napaéne Zolske ocene, ali bi k temu
spodbudili otroka. Prav tako so imeli najbolj¥e zaklju¢ne Zolske ocene tisti otroci,
katerih matere bi v opisani hipotetiéni situaciji same re3evale problem, ali pa bi
spodbudile otroka, da bi se sam pogovoril z uéiteljico. Sklepam lahko, da v mesecu
septembru uéiteljice niso imele dovolj izkuSenj v zvezi z otrokovim znanjem in spo-
sobnostmi, da bi lahko le na osnovi le-teh dajale ocene otrokove $olske sposobnosti.
Morda so uéiteljice ocenjevale otrokove Zolske sposobnosti tudi na osnovi reakcij
star§ev. Odprto ostaja vpra$anje, na kakSen nadin so hipoteti¢ne reakcije starfev v
situaciji napaéne %olske ocene povezane z otrokovimi zakljuénimi Solskimi ocenami.
Gotovo je, da je zveza posredna. Morda uéiteljice ve¢ pri¢akujejo v zvezi s Jolskimi
doseZki od tistih otrok, za katere se star$i bolj zanimajo, kar vpliva na to, da te otroke
bolje ocenjujejo. Morda star¥i, ki aktivno pokaZejo zanimanje za otrokove 3olske
dosezke, ve¢ pomagajo otrokom pri osvajanju znanja, pa ti otroci zato v 3oli pokaZejo
ved znanja in so zaradi tega bolje ocenjeni. Prepriana pa sem, da je verjetna tudi
tretja razlaga. In sicer, otroci, ki obéutijo, da jih star§i razumejo in jim pomagajo pri
reSevanju problemov, bolj zaupajo vase (imajo bolj optimistiéna pri¢akovanja Jolskih
ocen, kot kaZe raziskava), verjamejo, da jim tudi star¥i zaupajo, da bodo v Zoli uspesni
(njihova zaznava pri¢akovanj starfev je bolj optimistiéna), kar posredno pozitivno
vpliva na doseganje dobrih Solskih ocen.

Rezultati raziskave tudi niso povsem potrdili hipoteze, da bolj optimisti&no
vstopajo v ¥olo in zaklju€ujejo prvi razred tisti otroci, katerim star$i dopu¥&ajo veé
samostojnosti pri odlo€anju o zadevah, ki se ti¢ejo otrok samih. Pokazalo se je, da
najbolj ugodno vplivajo na razvoj otrokove pozitivne zaznave lastne Solske uspe¥nosti
tisti stardi, ki v problemih, ki se sicer tidejo otroka, izrazijo svoja stali§¢a, poskuSajo
otroka prepridati, da se moti, eprav morda nazadnje popustijo in ugodijo otrokovi
Zelji. Verjetno je, da otroci, katerim star$i brez pregovarjanja uresniéijo tudi nes-

64



PSIHOLOGIJA

miselne Zelje, ¢utijo, da niso dovolj vredni, da bi se star$i z njimi pogajali, kar lahko
vpliva tudi na njihov odnos do sprejemanja znanja in samega sebe (glej Cugmas,
1992). Prav tako lahko na osnovi rezultatov predstavljene raziskave sklepam, da
otroci, katerih star$i ukrepajo avtoritarno (npr. otroka vpi$ejo v teaj tujega jezika brez
predhodnega razgovora), ne razvijejo optimistiéne zaznave lastne Solske uspeSnosti in
ne zaznavajo, da bi imeli njihovi stari optimisti¢na pri¢akovanja glede Solskih ocen.

Rezultati kaZejo tudi dolofene vrednostne usmeritve starSev. Te se izraZajo
predvsem v rezultatih glede pomena, ki ga star$i (kakor sami navajajo oz. kot to
zaznavajo otroci) pripisujejo otrokovi uspesnosti na razli¢nih podrogjih delovanja in
po_)avljan_]a Npr. matere, ki bi v situaciji napatne ¥olske ocene otroka le potolaZile,
pripisujejo najve&ji pomen otrokovi materialni posesti. Verjetno so te matere tako
obremenjene s preZivetjem, da se jim zdijo tovrstni otrokovi problemi manj po-
membni, ali pa ¢utijo manjo potrebo po stikih z uditeljico.

Vetina o&etov in mater trdi, da bi spodbudili otroka k samostojnemu re3evanju
problemov, oz. da bi se z otrokom pogovorili o pozitivnih in negativnih straneh
odlogitve. Morda so rezultati tak3ni prav zaradi selekcioniranega vzorca otrok, ki so
sodelovali v raziskavi. Raziskavo bi bilo smiselno ponoviti tudi na vzorcu nese-
lekcioniranih otrok, saj lahko predvidevamo, da so stari, ki so sodelovali v raziskavi,
ki jo predstavljam, zaradi otrokovih visjih sposobnosti lahko zaupali otroku, da se bo
znal ustrezno sam pogovoriti z uéiteljico, oz. so se z otrokom lahko pogovorili glede
izbire interesne dejavnosti. Odgovori starSev pa bi lahko bili drugaéni, &e bi se le-ti
zavedali, da otrokove sposobnosti niso visoke.

Rezultati predstavljene raziskave niso potrdili mojih predvidevanj, so pa v
skladu z ugotovitvami drugih avtorjev, citiranih v uvodnem delu ¢lanka, glede vioge
stila vzgoje pri razvoju otrokove zaznave samega sebe. Kljub temu, da je vzorec
mater, Se posebej pa ofetov, ki so sodelovali v raziskavi, majhen in da lahko pogosto
govorimo le o tendencah, dajejo rezultati predstavljene raziskave dovolj enotno sliko,
da so lahko dobra osnova za nadaljnje raziskave.
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