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Zadnja leta je v slovenskem izobrazevalnem prostoru veliko pozornosti namenjene po-
dro¢ju odkrivanja in dela z nadarjenimi uéenci. Ze leta 2006 (Kukanja)' smo opozorili
na pomanjkljivosti na podro¢ju prepoznavanja (odkrivanja) in nadaljnjega vzgojno-izob-
razevalnega dela z ucenci, ki kazejo nadpovprecne sposobnosti na podrocju zgodovine.
Polemike, ki se na slednje nanasajo, so predvsem v terminologiji (terminologki opredelitvi
tovrstnih otrok) in specifiénih sposobnostih, ki segajo onstran prepoznavnih lastnosti na
u¢nostorilnostnem podrocju. Poleg terminoloskih vrzeli smo ugotovili, da slovenski izob-
razevalni prostor na podro¢ju poucevanja zgodovine ni najbolje prilagojen nadarjenim
ucencem.’

ANALIZA UCNIH NACRTOV ZA ZGODOVINO

Glavni cilj analize u¢nih naértov s podrocja zgodovine je bil v pregledu vsebinsko-
-ciljne prilagojenosti le-teh za delo z nadpovpre¢no sposobnimi oz. nadarjenimi ucenci. Z
analizo smo Zzeleli ugotoviti, kak$ne in predvsem kolik$ne so moznosti vklju¢evanja prila-
gojenih vsebin, ciljev in vi$jih standardov znanja (t. i. nadstandardov) za nadarjene ucence
pri zgodovini. Pri tem smo se nanasali predvsem na fleksibilno naravnanost u¢nih nacrtov,
ki bi nakazovali moznost prepletanja dodatnih u¢nih vsebin, vi$jih u¢nih ciljev in z njimi
povezanih standardov znanja. Osnovni raziskovalni metodi sta bili deskriptivna in ekspli-
kativna neeksperimentalna metoda pedagoskega raziskovanja.’

Pri u¢ni vsebini smo ugotavljali primernost vsebin in ciljev za nadarjene ucence. Ker
so operativni u¢ni cilji podlaga za nadaljnje dolo¢anje standardov znanja, ki so lahko mi-
nimalni, temeljni ali na vi§jem nivoju, smo ugotavljali prisotnost in frekven¢nost le-teh v
uc¢nih nacrtih. U¢ne cilje smo analizirali po Bloomu oz. po tristopenjski taksonomiji, ki je
sestavljena tako, da Sest stopenj Bloomovih u¢nih ciljev zdruzuje v tri.*

UCNI NACRT ZA ZGODOVINO V SLOVENIJI

Analizirali smo uéna naé¢rta: PROGRAM OSNOVNOSOLSKEGA IZOBRAZEVAN-
JA. ZGODOVINA Predmetna kurikularna komisija za zgodovino (2003,° 2011°).
Uc¢na nacrta za zgodovino (2003, 2011) zajemata naslednje elemente:
o Opredelitev predmeta je pri obeh u¢nih nacrtih jasna in nazorna.
o Utna vsebina je linearno strukturirana (u¢ne vsebine si sledijo brez ponavljanja), u¢no
nacrtovanje je u¢nociljno zasnovano ter kronolosko progresivno razporejeno, saj si
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1 Kukanja, Mojca (2006). Delo z
nadarjenimi ucenci na osnovnih Solah
mestne ob¢ine Koper. V: Solsko
svetovalno delo, letnik XI, §t. 3-4.
Ljubljana: Zavod RS za Solstvo, str. 50-60.

2 Do spoznanj smo prisli z analizo
u¢nih nacrtov za zgodovino v
Republiki Sloveniji, v katerih ni
konkretno zapisanih in s tem formalno
zagotovljenih mozZnosti za optimalen
razvoj nadarjenih ucencev (vsebinsko-
ciljna diferenciranost u¢nega nacrta,
vigji standardi znanja, splosni in
operativni cilji pouka niso prilagojeni
razvijanju ustvarjalnosti, kriti¢nega
misljenja, vi§jih miselnih procesov).
Analiza sodobnih u¢benikov za
zgodovino v osnovni Soli je prikazala,
da slednji v veliki vecini poudarjajo
enciklopedi¢no znanje in zahtevajo
realizacijo splosnih u¢nih ciljev (iz
ucnih na¢rtov) na nizjih taksonomskih
ravneh po Bloomovi taksonomiji ter ne
spodbujajo dovolj ustvarjalnosti in visjih
miselnih procesov pri u¢no uspesnih
ucencih.

3 Pri nadaljnji analizi u¢nih naértov
smo izpostavili naslednje elemente
raziskovanja:

struktura u¢nega nacrta; opredelitev
predmeta, splo$ni in operativni cilji
predmeta, predlagane dejavnosti

in vsebine, specialnodidakti¢na
priporocila, preverjanje in ocenjevanje
znanja, katalog znanja, standardi znanja
in medpredmetne povezave,

ucna vsebina (s poudarkom na
elementih vkljucenosti zahtevnejse
ucne vsebine, dodatne ucne vsebine za
uspesnejse ipd.),

ucni cilji (s poudarkom na vigjih u¢nih
ciljih po Bloomovi oz. tristopenjski
taksonomiji u¢nih ciljev),

standardi znanja (z izpostavitvijo visjih
standardov znanja),

odprtost oz. fleksibilnost u¢nega
nacrta za nadaljnjo uporabo znanja,
individualno raziskovanje in
preucevanje ucencev.



4V zadnjem ¢asu se v Sloveniji
uporablja tristopenjska taksonomija,
sestavljena iz zdruzenih posameznih
stopenj po Bloomovi taksonomiji
ucnih ciljev. Sprejeli so jo Republiska
maturitetna komisija, Drzavna komisija
za pripravo nacionalnih preizkusov
znanja v devetletni OS in Zavod

RS za $olstvo, in sicer za: 1. stopnja:
poznavanje (reprodukcija znanja),

2. stopnja: razumevanje in uporaba
znanja, 3. stopnja: analiza, sinteza in
vrednotenje (s poudarkom na novosti
problemske situacije, na samostojnosti
reSevanja problemov in na izvirnih oz.
ustvarjalnih resitvah).

5 Strokovni svet RS je 12. 5. 1994 potrdil
nov u¢ni nacrt, ki tudi v predstavljenem
ucnem nacrtu iz leta 2003 (2. natis)
ohranja koncept poprej potrjenega
ucnega programa. Dopolnjen je z
operativnimi cilji, standardizacijo in
katalogom znanja.

6 Ker je bila raziskava opravljena pred
vpeljavo sodobnega u¢nega naérta v OS
(2011), v nadaljevanju predstavljamo
analizo starej$e in novejse razlicice
ucnega nacrta. Slednja je pomembna
predvsem iz vidika primerjave,
nadgradnje in obogatitve aktualnega
ucnega nacrta (iz leta 2011).

7 Kratica za U¢ni nacrt.

Sodobna didaktika zgodovine
v teoriji in praksi

vsebine sledijo na podlagi logi¢ne nadgradnje. Slednje je $e posebej poudarjeno v UN”
iz leta 2011.

Vsebinska obogatitev pouka zgodovine v obeh UN ni prisotna in nakazana (primeri
konkretnih vsebin, vsebinskih obogatitev za uspesnejse, nadarjene ucence).

Splosni cilji predmeta so nanizani, v UN (2003) jih je skupaj 14, obsegajo pa razli¢na
podrodja, ki jih bodo ucenci spoznali, ter spretnosti in ves¢ine, ki jih bodo ob tem raz-
vijali. V UN (2011) je splo$nih ciljev predmeta 23, poleg osnovnih spretnosti in ves¢in
pa poudarjajo tudi vzgojno, moralno, kulturno in estetsko podro¢je.

Operativni cilji so predstavljeni po razredih in vsebinskih sklopih. V UN (2003) je v
6. razredu navedenih 38 operativnih ciljev, v 7. razredu jih je 64, v 8. razredu 70 in v
9. razredu 73. Skupno je v u¢nem nacrtu (2003) predstavljenih 245 operativnih ciljev.
Cilji so enotni in ne diferencirani. V UN iz leta 2011 je pri obveznih in izbirnih temah
v 6. razredu 42 operativnih ciljev, v 7. razredu jih je 82, v 8. razredu 104 in v 9. razredu
61 ter dodatnih 17, ki se nanasajo na razvijanje drugih spretnosti in ves¢in ter ciljev, ki
se nana$ajo na odnose, stalis¢a ipd. Skupno je v UN iz 2011 navedenih 306 operativnih
ciljev. Ker imajo operativni cilji naveden tudi standard znanja, je v obeh UN navedenih
ve¢ operativnih ciljev in manj standardov znanja.

Ucni cilji z vidika zahtevnosti taksonomskih stopenj v obeh u¢nih nacrtih niso dovol;
diferencirani, saj jih je v UN iz leta 2003 na 3. taksonomski stopnji (po Tristopenjski
taksonomiji) samo 7,75 % iz leta 2011 pa precej vec, in sicer 26,14 %. U¢ni cilji so v
novejsi razli¢ici UN veliko zahtevnejsi in nekateri tudi ustvarjalno naravnani.

Z vidika diferenciacije glede na sposobnosti in zmoznosti u¢encev (u¢ne tezave, OPP, nad-
povprecno sposobni, nadarjeni) pa cilji v obeh u¢nih nacrtih niso posebej diferencirani.
Predlagane dejavnosti v obeh u¢nih nacrtih niso posebej zabelezene, nekaj dejavnosti
je sicer predlaganih v specialnodidakti¢nih priporo¢ilih, denimo zgodovinske ekskur-
zije, terensko delo, obisk muzejev.

Predlagane vsebine in cilji so u¢no-ciljno zasnovani ter kronolosko progresivno raz-
porejeni, saj si sledijo na podlagi logi¢ne nadgradnje, kar je $e posebej poudarjeno v
ucnem nacrtu iz leta 2011.

V Specialnodidakticnih oz. didakticnih priporocilih je zapisano, katere metodi¢no-di-
dakti¢ne strategije so uporabne pri realizaciji u¢nega nacrta.

Navodila za preverjanje in ocenjevanje znanja v u¢nem nacrtu iz leta 2003 niso podana,
zapisani so elementi preverjanja in ocenjevanja znanja, ki poleg temeljnih znanj vsebu-
jejo tudi sporocanje, sposobnost ¢asovnih in prostorskih zgodovinskih predstav, zgodo-
vinsko misljenje. V u¢nem nacrtu (2003) je navedeno, da mora ucitelj zgodovine upo-
$tevati individualne razlike med ucenci. Elementi preverjanja in ocenjevanja znanja so
razporejeni glede na stopnje zahtevnosti. V sodobnejsi razlicici u¢nega nacrta (2011) so
navodila za preverjanje in ocenjevanje znanja veliko bolj nazorno zapisana, vkljucujo¢
napotke po ocenjevanju avtenti¢nih idr. izdelkov ter visjih miselnih procesov pri u¢encu.
Katalog standardov znanja omenja samo temeljne in minimalne standarde znanja; UN
iz leta 2003 navaja v 6. razredu 13 temeljnih in 11 minimalnih standardov znanja; v 7.
razredu je temeljnih 48, minimalnih 26; v 8. razredu je temeljnih standardov znanja 34,
minimalnih 18, v 9. razredu pa je temeljnih standardov znanja 38, minimalnih pa 18.
Aktualen UN izleta 2011 pa zajema v 6. razredu 31 temeljnih in 9 minimalnih standar-
dov znanja; v 7. razredu je 60 temeljnih in 23 minimalnih; v 8. razredu je 76 temeljnih
in 28 min. standardov znanja; v 9. razredu pa 47 temeljnih in 14 minimalnih. Prav tako
so v sodobnem UN dodani standardi znanja, ki se nanasajo na vse obvezne in izbirne
teme, in sicer: 8 temeljnih in 7 minimalnih standardov znanja. Zapisani so standardi
znanja po razredih in po sklopih. Standardi znanja ob zakljuc¢ku triletja niso zapisani,
temve¢ samo ob zaklju¢ku $olanja. UN (2011) navaja veliko ve¢ standardov znanja v
primerjavi s starejso razli¢ico, slednji so tudi zahtevnejsi (na visjih taksonomskih rav-
neh), éeprav to ni posebej zabelezeno.

Individualizacija in ucna diferenciacija v starejsi razli¢ici (2003) nista nakazani, razen
pri standardih znanja (ki so minimalni in temeljni) ter pri navedbah oz. opozorilih,
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ki so zapisana pri specialnodidakti¢nih priporo¢ilih (zaradi individualnih razlik med
ucenci glede na u¢no storilnost in interese ...; in pri elementih preverjanja in ocenjeva-
nja znanja, kjer je potrebno upostevati individualne razlike med ucenci). V UN iz leta
2011 pa je v didakti¢nih priporo¢ilih zapisano, da mora ucitelj upostevati individualne
razlike med ucenci ter jih glede na zmoznosti in druge posebnosti prilagajati pouk. Pri
tem so omenjeni tudi nadarjeni ucenci (2011, str. 41).

o Medpredmetne povezave so v starejsi verziji UN nakazane s predmetom slovens¢ina,
glasbena vzgoja, geografija in pri Solski knjiznici, vendar brez konkretnih priporo¢il
(ciljev, dejavnosti, vsebinskih sklopov), kako jih izvajati. V UN iz leta 2011 so jasno
zapisani tudi vsebinski sklopi oz. cilji, kar predstavlja pomembno obogatitev UN.

o Cilji samostojnega, kriticnega in ustvarjalnega misljenja ter vrednotenja v starejsi razli-
¢ici (2003) niso poudarjeni v operativnih ciljih predmeta in standardih znanja; v splo-
$nih ciljih pa je zabelezeno, da se ucenci ucijo kriti¢ne presoje zgodovinskih dogajanj
..., ob zgodovinskih primerih razvijajo dojemljivost za vrednote ... (argumentiranje
svojega mnenja), medtem, ko posodobljen UN (2011) slednje vsebuje, saj so zapisani
tako v splo$nih in operativnih u¢nih ciljih, kot tudi v standardih znanja. Iz tega vidika
je aktualen UN veliko bolj primeren za u¢no uspesne in nadarjene ucence.

o Hitrejse napredovanje (akceleracija) pri pouku zgodovine ni nakazano (hitrejSe usva-
janje znanja).

U¢ni nacrt iz leta 2003 v osnovni zasnovi ni dovolj odprt in fleksibilen za nadgradnjo
udencevega znanja, saj konkretno ne nakazuje drugih poglobljenih vsebin, visjih ciljev,
dejavnosti, ki bi bile posebej primerne za uspes$nejse uc¢ence. Vendar moramo izpostaviti
pomembno dejstvo, da poudarja pomen uciteljeve avtonomije pri poucevanju v razredu,
kar omogoca diferencirano delo z u¢no uspe$nimi ucenci (po uciteljevi presoji). Pri analizi
posodobljenega u¢nega nacrta iz leta 2011 pa smo prisli do pomembnejs$ih spoznanj, ki na-
kazujejo $tevilne premike in spremembe na podrocju diferenciranega, obogatitvenega dela
pri pouku zgodovine. Sodoben UN je namre¢ veliko bolj primeren za delo z u¢no uspes-
nimi, nadarjenimi ucenci, saj vsebuje ve¢ operativnih ciljev, diferenciranih standardov
znanja (Ceprav slednje ni posebej zabelezeno), izbirnih vsebin, priporo¢il za preverjanje in
ocenjevanje znanja idr.

UCNI NACRT ZA ZGODOVINO V VELIKI BRITANIJI - ANGLIJI

V angleskem nacionalnem kurikulu so standardi znanja zapisani drugace kot v sloven-
skem, in sicer z ravnmi zahtevnosti, ki jih preverjajo z nacionalnimi preizkusi v razli¢nih
starostnih obdobjih. Celotno obdobje $olanja je v Angliji opredeljeno z ravnmi znanja oz.
standardi dosezkov, ki so opredeljeni na 9- oz. na 10-stopenjski lestvici (The National Cur-
riculum for England, 2007).

Analiza u¢nega nacrta za zgodovino od Key stage 2 do Key stage 3 prikazuje naslednja
spoznanja:

o Opredelitev predmeta je zapisana v uvodnem delu u¢nega nacrta, kjer so prilozene iz-
jave strokovnjakov z razli¢nih podro¢ij o tem, kaksna sta vloga in pomen pouka zgo-
dovine.

o Utna vsebina je koncentri¢no strukturirana, saj se vsebine in cilji ponavljajo ter nad-
grajujejo.

o Vsebinska obogatitev pouka zgodovine je prisotna (primeri konkretnih vsebin, vsebin-
skih obogatitev za uspe$nejse ucence, specialnodidakti¢nih priporocil, povezav s splet-
nimi stranmi). Predlagane vsebine so nakazane skupaj s priporo¢ili za medpredmetne
povezave in prepuscene avtonomni izbiri ucitelja zgodovine pri nadaljnji obravnavi,
raz$irjanju in poglabljanju izbrane zgodovinske tematike.

o+ Uctni cilji so diferencirani, v najvecji meri so zapisani na drugi in tretji stopnji glede na
tristopenjsko taksonomsko lestvico;

o Splosni in Operativni cilji predmeta so v angleSkem u¢nem nacrtu za zgodovino veliko
bolj splosno (in ne podrobno, specifi¢no) predstavljeni, vendar so v primerjavi s splos-
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8 History. The National Curriculum

for England. (2007). Department

for Education and Emloyment,
Qualifications and Curriculum
Authority. Dostopno na naslovu: http://
www.hmso.gov.uk/guides.htm (dostop:
6.11.2011).

Ker se angleski izobrazevalni sistem

od nasega razlikuje glede na stopnje in
ravni $olanja, moramo sprva obrazloZiti,
kaj slednje v primerjavi s Slovenijo
pomenijo: Year 7: starost ucencev je od
11-12 let (primerljivo s slovenskim 6.
razredom), Year 8: starost ucencev je

od 12-13 let (primerljivo s slovenskim

7. razredom), Year 9: starost ucencev je
od 13-14 let (primerljivo s slovenskim

8. razredom), GCSE: starost ucencev je
od 14-16 let (primerljivo s slovenskim 9.
razredom, tj. 14-15. let oz. 1 letnikom
slovenskega srednjega Solanja, saj traja
GCSE 2 leti) oz. Key stage 1: starost
ucencev je 5-7. let; Key stage 2: starost
ucencev je 7-11. let in Key stage 3: starost
ucencev je 11-14. Let.

Pri analizi u¢nih na¢rtov smo izpostavili
Year 7, 8, 9, ker so omenjene ravni
najbolj primerljive z ravnmi slovenskega
Solanja oz. tistih razredov, kjer je
zgodovina obvezen u¢ni predmet (tj. od
6. razreda dalje).



Sodobna didaktika zgodovine
v teoriji in praksi

nimi cilji v slovenskem u¢nem nacrtu za zgodovino porazdeljeni na razli¢na razvojna
podrodja. Skupno zajemajo znanja, spretnosti in ve$¢ine, ki so opredeljene od stopnje
1-3 oz. ravni 1-9 (z dodano visoko izobrazbeno ravnjo, ki je namenjena u¢no uspes-
nim in hitreje napredujo¢im uéencem). Vsaka raven vsebuje opise splos$nih ciljev, ki
naj bi jih ucenci dosegli.

Cilji samostojnega, kriticnega in ustvarjalnega misljenja so poudarjeni v opredelitvi in
ciljih predmeta.

Katalog standardov znanja ne lo¢uje standardov znanja na minimalne, temeljne, visje
(nadstandarde), vendar so posebej zapisani standardi znanja za uspe$nejse in hitreje
napredujoce (nadpovprecne) ucence.

Individualizacija in diferenciacija sta nakazani v poglavju nacionalnega kurikula, »In-
kluzija: Zagotavljanje ucinkovitih pogojev uclenja in poulevanja za vse ucence«, kjer
so podana izhodi$c¢a oz. nacela, ki so klju¢nega pomena v razvoju inkluzivnih u¢nih
nacrtov. Poleg tega sta uc¢na diferenciacija in individualizacija nazorno predstavljeni
v poglavju u¢nega nacrta za zgodovino, ki je namenjeno nadpovpreéno sposobnim
ucencem, vklju¢no s cilji, ki so primerni za nadpovprecno sposobne ucence oz. ucence,
ki presegajo dolocene (temeljne) standarde znanja, vsebinami, medpredmetnimi po-
vezavami in napotki za uditelja (obogatitvene dejavnosti). Pospesitev oz. akceleracija za
uspesnejse ucence je nakazana (hitrej$e napredovanje in usvajanje znanja).
Specialnodidakticna priporocila so nazorno nakazana in predstavljena, vsebujejo tudi
priporocila za delo z uspe$nejsimi ucenci, dodane so povezave spletnih strani ipd.

Angleski u¢ni nacrt je dovolj odprt za nadaljnjo nadgradnjo znanja, individualno raz-

iskovanje in preucevanje ucencev ter omogoca zelo veliko stopnjo izbirnosti vsebin, dejav-
nosti, operativnih ciljev glede na uciteljevo presojo.

UCNI NACRT ZA ZGODOVINO V ITALIJI

Zgodovina je v Italiji samostojen u¢ni predmet Ze od 1. razreda dalje, vendar smo jo za-

radi primerljivosti obravnavali v visjih razredih; na nizji in visji sekundarni stopnji, t. i. Istru-
zione secondaria — Scuola secondaria di primo grado (VI., VIL, VIIL.), kjer je starost ucencev
od 11-14 let, ter v Scuola secondaria di secondo grado (IX.), kjer so ucenci stari 14-15 let.

Uc¢ni nacrt za zgodovino zajema vse elemente u¢nega nacrta, razen predlaganih dejav-

nosti, predlaganih vsebin in standardov ob zakljucku triletja (ocenjevalnega obdobja), in
sicer:

9 Ufficio legislativo Indicazioni
Nazionali per i Piani Personalizzati nella
Scuola Secondaria di 1° grado (2002).
Dokument je dostopen na medmreZju
http//: www. http://www.storiairreer.
it/Materiali/ProgrammiMedie.htm
(dostop: 12. 11. 2011).

Opredelitev predmeta ne vkljucuje jasne predstavitve pomena in naloge zgodovine v
osnovni $oli. V predstavitvi nacionalnega kurikuluma v Italiji je zgodovina zdruzena z
drzavljansko vzgojo in geografijo.

Predlagane vsebine so koncentri¢no strukturirane, torej si sledijo s ponavljanjem in
nadgrajevanjem, ter niso podrobno opisane, na sekundarni stopnji pa je pri vsebini
zapisano, da si slednjo izberejo uditelji sami glede na pomembnost doseganja izobra-
zevalnih ciljev ipd.

Splosni cilji predmeta za »Scuola primaria« so nanizani v uvodu, skupaj jih je 8, obse-
gajo pa razli¢na podrodja, ki jih bodo spoznali, ter spretnosti in vescine, ki jih bodo ob
tem razvijali; splo$ni cilji za niZjo in vi$jo sekundarno stopnjo se nanasajo predvsem
na razvoj t. i. »obcutka za zgodovino« in zgodovinsko zavest.

Operativni cilji so predstavljeni po razredih in vsebinskih sklopih. Cilji so enotni in ne
diferencirani glede na sposobnosti ucencev. Celoten kurikulum na nizji sekundarni
$oli v Italiji doloca splosne, specifi¢ne u¢ne cilje in standarde ter vsebine, ki naj bi jih
ucenci v ¢asu $olanja usvojili (¢len 8 dpr. 275/99).° Specifi¢ni u¢ni cilji so razvr$ceni
po temah in po spretnostih, ki so nujno potrebne za obstoj v sodobni druzbi. Pri tem
je posebej poudarjeno, da ucitelji ne smejo stremeti samo k realizaciji u¢nih ciljev brez
upostevanja razvoja drugih spretnosti in ves¢in.

Predlagane dejavnosti niso posebej zabelezene, nakazano je, naj ucenci raziskujejo tudi
zunaj $ole.
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OsnovnoSolski ucni nacrti za
zgodovino in njihova prilagojenost
nadarjenim uéencem

o Specialnodidakti¢na priporocila so zapisana predvsem na sekundarni stopnji, kot po-
glavje, ki obravnava didakti¢no-metodi¢ne znadilnosti poucevanja zgodovine. Zapisa-
no je, da naj bi uitelj spodbujal u¢enéevo samoiniciativnost in zgodovinsko razisko-
vanje tudi zunaj rednega pouka.

 Diferenciacija in individualizacija sta zapisani kot predloga za ucitelja (v priporoc¢ilih)
na sekundarni stopnji $olanja, kjer naj uporablja razli¢ne u¢ne oblike in metode, da mu
bo s tem omogocena tudi lazja individualizacija dela.

o Katalog znanja prikazuje minimalne standarde znanja po razredih.

o Medpredmetne povezave so nakazane, pri naslednjih predmetih (zapisane so v priporo-
¢ilih): zgodovina jezika (italijanski jezik), geografija, umetnostna vzgoja, glasba, zna-
nost, tehnologija, drzavljanska vzgoja.

Italijanski u¢ni nacrt za zgodovino je izjemno S$iroko zasnovan, saj vsebuje le nekaj
konkretnih u¢nih vsebin in z njimi povezanih operativnih ciljev. Sklenemo lahko s spo-
znanjem, da v italijanskem u¢nem nacrtu ni dodatnih vsebin, u¢nih ciljev, dejavnosti ali
specialnodidakti¢nih priporo¢il, ki bi narekovali pomembnost dela z nadarjenimi ucenci.

PRIMERJAVA UCNIH NACRTIH ZA ZGODOVINO Z VIDIKA PRILAGOJENOSTI
NADARJENIM UCENCEM

Glede na analizirane u¢ne nacrte za zgodovino v osnovni Soli v Sloveniji (2011), An-
gliji in Italiji ugotavljamo:

Tabela 1: Primerjava izbranih drzav z vidika zastopanosti dodatnih vsebin v uénem nacrtu
za zgodovino

Ali so v uénem natrtu dodatne vsebine, ki so primerne za vi$je stopnje Slovenija Anglija Italija
izobraZevanja in prilagojene nadarjenim u¢encem?

Da X

Ne X X

V angleskem u¢nem nacrtu dodatne vsebine niso zapisane, temvec so zapisani predlo-
gi, ki poudarjajo, da lahko uditelj zgodovine pri poucevanju ucencev, ki hitreje dosegajo in
presegajo dolocene standarde znanja, uporabi vsebine in standarde znanja, ki so prilago-
jeni u¢encem na visjih stopnjah izobrazevanja. Prav tako so v u¢nem naértu podani spe-
cialnodidakti¢na priporo¢ila in predlogi obogatitvenih dejavnosti, ki so primerne za delo
z nadarjenimi ucenci. V slovenskem in italijanskem u¢nem nacrtu za zgodovino dodatne
vsebine niso navedene (v slovenskem imamo priblizno 75 % obveznih in 25 % izbirnih
tem), prav tako ni zapisano, da lahko poglobljene vsebine ucitelji uporabijo pri poucevanju
uspesnejsih uéencev. V slovenskem UN je navedeno, da je slednji zasnovan tako, da ucitelj
teme glede na zanimanje ucencev izbira, razsirja in poglablja.

Tabela 2: Primerjava ucnih nacrtov glede na izbrane elemente

Primerjava osnovnosolskih uénih nacrtov z vidika elementov, ki zagotavljajo Slovenija Anglija Italija
moZnosti za optimalen razvoj nadarjenih uéencev pri predmetu zgodovina

Vsebinska obogatitev

Pospesitev/hitrejSe napredovanje

Individualizacija/diferenciacija v

NNANENEN
><

Dodatne dejavnosti, osebni razvoj X
Cilji pouka v

*Op.: S kljukico (') smo oznadili samo tiste kategorije in drZave, kjer je dolo¢en element v uénem
nalrtu prisoten oz. konkretno nakazan (v kontekstu u¢no uspesnih, nadarjenih uéencev). S krizcem (X)
pa smo oznacili tiste kategorije in drzave, kjer je doloc¢en element v u¢nem nacrtu prisoten, vendar se ne
nana$a na podroc¢je edukacije nadarjenih ucencev.
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10 Strukturo u¢nih naértov smo
povzeli po Stradling, Robert (1995):
The European Content of The School
History Curriculum. Strasbourgh: The
Council of Europe.

11 T. i. »strukturo v oblizih« (prevedeno
iz ang. »The Patch Approachc) lahko
poimenujemo tudi »krpasta« ali
»raztrgana« struktura. Zanjo je znacilna
razdelitev u¢nega nacrta v nekaj
izbranih zgodovinsko pomembnejsih
podrocij oz. tem. Pri tem naj bi slo
predvsem za odkrivanje in ucenje
zgodovine prek razli¢nih perspektiv

(na izbrano skupno temo) kot npr.

s kulturne, politi¢ne, gospodarske,
socioloske perspektive ipd.

12 Pojem inkluzije v angleskem u¢nem
nacrtu poudarja pomen obveznega
zagotavljanja u¢inkovitega ucenja in
poucevanja vseh u¢encev ne glede na
stopnjo ali vrsto primanjkljaja, kjer so
posebej omenjeni tudi nadarjeni u¢enci.

13 Slovenski UN za zgodovino dolo¢ene
elemente zelo podrobno opisuje (kar

v angleskem u¢nem nacrtu nismo
zasledili), prav tako nakazuje moznost
ucne individualizacije/diferenciacije,
obogatitvenega dela idr., vendar
nadarjenih in njim prilagojenih u¢nih
vsebin, ciljev in maksimalnih ali tudi
nadstandardov znanja ne omenja. Resda
dopusca prilagojeno delo s tovrstnimi
ucenci, vendar izrecno vse v njem ni
zapisano, zato sklepamo, da so vse
odlocitve ter nadaljnje delo prepus¢ene
individualni presoji slehernega ucitelja,
njegovi dojemljivosti in ob¢utljivosti
za nadarjene ucence, organizaciji dela,
poznavanju specifi¢nih lastnosti in
potreb ter predvsem dobri volji. Zato
menimo, da bi bilo veliko bolje, ¢e bi
tudi v slovenskem uénem nacrtu, tako
kot so to storili v angleskem, nakazali
pomembnost dela z u¢no uspesnimi
ucenci ter primere vsebin, u¢nih

ciljev in standardov znanja, ki so jim
prilagojeni.

Sodobna didaktika zgodovine
v teoriji in praksi

Pri vseh drzavah smo podrobneje primerjali uéne nacrte za 8.— 9. razred osnovne $ole
(primerljivost angleskih in italijanskih u¢nih nacrtov s slovenskimi - za izbrano starostno
stopnjo). Upostevali smo, da so elementi le nakazani v obliki specialnodidakti¢nih pripo-
rocil, predlogov, vsebinskih izto¢nic ipd. Ugotovitve primerjalne analize:

o Glede na strukturo u¢nih nacrtov'® ugotavljamo, da v Sloveniji prednjaci kronoloska
struktura UN (kronoloski pregled obdobij) v kombinaciji s strukturo »v oblizih«'" in
interdisciplinarno strukturo; V Veliki Britaniji prevladuje tematska struktura UN (iz-
bor dolo¢enih tem) v kombinaciji s t. i. strukturo v oblizih (zgodovinsko pomembnejse
vsebine so obravnavane z razli¢nih perspektiv) in dimenzijsko strukturo (prevladujoca
je predvsem na visjih stopnjah izobraZevanja, UN je strukturiran okoli razli¢nih di-
menzij zgodovinskega $tudija), enako velja tudi za strukturo UN v Italiji;

o Vsebinska obogatitev je nakazana v UN v Angliji, in sicer tako, da dopus¢a moznost
usvajanja ter poglabljanja vsebin, ki so primerne za u¢ence na visjih stopnjah $olanja.
V slovenskem in italijanskem UN tovrstnih priporo¢il in izto¢nic nismo zasledili. V
slovenskem UN je pomembna mozZnost realizacije obveznih in izbirnih tem.

Hitrejse napredovanje (moznost akceleracije) je prav tako nakazano v angleskem UN,
saj je nakazano usvajanje nove vsebine na vi$jih stopnjah s cilji, ki so predvideni za
ucence, ki hitreje dosegajo in presegajo temeljne standarde znanja.

 Individualizacija/diferenciacija: v slovenskem UN so zapisane zahteve po upostevanju
u¢ne individualizacije in diferenciacije, pri ¢emer so izpostavljeni tudi nadarjeni ucen-
ci; v italijanskem UN slednji nista posebej omenjeni na podrocju dela z nadarjenimi
ucenci. V angleskem UN diferenciacija in individualizacija zasedata lo¢eno poglavije

»Inkluzija: Zagotavljanje u¢inkovitih pogojev ucenja in poucevanja za vse uc¢ence«."

o Dodatne dejavnosti, programi za osebni razvoj: dodatnih programov, dejavnosti, pripo-
roc¢il in drugega v zvezi s poglabljanjem zgodovine v slovenskem in italijanskem u¢-
nem nacrtu za zgodovino nismo zasledili. V slovenskem UN je v specialnodidakti¢nih
priporocilih nakazano, da moramo pouk obogatiti z obiski muzejev, arhivov, knjiznic
idr. V angleskem UN je navedeno, da se morajo ucitelji ustrezno odzivati na razli¢ne
potrebe ucencev, Sole pa morajo zagotoviti uresni¢evanje inkluzivnega u¢nega nacrta
tudi prek drugih, zunajsolskih priloznosti oz. dejavnosti, ki so prilagojene potrebam
slehernega ucenca. V UN so nakazane spletne strani, ki vsebujejo veliko razli¢nih pro-
gramov, priporo¢il idr. za razvijanje otrokovih mocnih in $ibkih podrodij, socialno-
-emocionalnega podrocja ter domisljije.

o Cilji pouka so v slovenskem UN splosni in operativni in so v primerjavi z angleskim ali
italijanskim UN zelo podrobno zapisani glede na u¢no vsebino, vendar niso specifi¢no
prilagojeni delu z nadarjenimi u¢enci. Enako velja za italijanski UN. Splo$ni cilji pred-
meta v angleskem u¢nem nacrtu za zgodovino so porazdeljeni na razli¢na podrocja
razvoja. V u¢nem nacdrtu je poudarjen pomen dodane visoke izobrazbene ravni, ki je
namenjena u¢no uspe$nim in hitreje napredujo¢im uéencem.

Primerjava osnovnos$olskih u¢nih naértov z vidika elementov, ki zagotavljajo mozno-
sti za optimalen razvoj u¢no uspe$nih ucencev pri predmetu zgodovina kaze, da je u¢no
uspe$nim, nadarjenim ucencem najbolj prilagojen ucni nacrt v Veliki Britaniji - Angliji,
Kkjer tovrstno skupino ucencev Se posebej poudarjajo, najmanj pa v Italiji, kjer celoten Sol-
ski sistem ni privrzen nadarjenim in njihovemu razvoju (kar nakazujejo zakonodajna in
programska izhodi$ca). Slovenski u¢ni nacrt je v svoji zasnovi prav tako (pre)skromen in
ni prilagojen u¢no uspes$nim, nadarjenim ué¢encem (z vsebinskega in u¢nociljenga vidika),
¢eprav omogoca ucitelju dovolj avtonomije, da samostojno diferencira in individualizira
delo z u¢no uspesnimi ucenci. Ugotavljamo, da po eni strani u¢ni naért omogoca ucitelju
avtonomno prilagajanje dela z razli¢nimi skupinami u¢encev, hkrati pa na podlagi operativ-
nih ciljev »ozko« usmerja in »stiska« tako ucitelja kot tudi u¢ence pri nadaljnjem, poglob-
ljenem individualnem u¢nem delu, vzpostavljanju demokrati¢nih odnosov in moznosti
hitrej$ega napredovanja oz. usvajanja u¢ne vsebine."
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OsnovnoSolski ucni nacrti za
zgodovino in njihova prilagojenost
nadarjenim uéencem

PREDLOGI ZA UPOSTEVANJE NADARJENIH UCENCEV V UCNIH NACRTIH ZA
ZGODOVINO

Zavedamo se, da je konkretiziranje u¢nih ciljev in njihovo prilagajanje individualnim

zahtevam (Zeljam, potrebam) ucenca, izjemno zahtevno, obcutljivo delo, ki naj bi imelo
temeljne podlage Ze v u¢nih naértih. Slednji naj bi vsebovali nakazane moznosti za diferen-
ciacijo tistih elementov, ki so primernejsi za u¢no uspesne, nadarjene ucence.

V nadaljevanju podajamo predloge, ki se nanasajo na slovenski UN za zgodovino, iz-

hajajo¢ iz spoznanj, ki smo jih pridobili na podlagi analize angleskega u¢nega nacrta. Sled-
nji je namrec veliko bolj prilagojen u¢no uspe$nim in nadarjenim uc¢encem v primerjavi z
italijanskim UN za zgodovino v osnovni $oli:

Vsebinska obogatitev pouka zgodovine - poleg predpisanih enotnih u¢nih vsebin iz u¢-
nega nacrta naj bi uspesnejsi ucenci obdelali dodatne, tematsko poglobljene vsebine,
ki naj bi jih obogatili z abstraktnej$imi, zahtevnejs$imi elementi (ki so primernejsi za
ucence visjih razredov oz. dijakov srednje Sole). Enotnost u¢nih vsebin mora biti toliko
fleksibilna, da jo bo mozno modificirati, dopolnjevati in prilagajati potrebam in spo-
sobnostim nadpovpre¢no sposobnega ucenca.

Vsebine naj bi bile v u¢nem naértu nakazane s primeri, poleg tega pa dovolj »elasti¢ne
oz. prozne« in ne strogo vezane na konkretne u¢ne cilje (poudarjeno naj bi bilo nacelo
kurikularne fleksibilnosti). Vsebine naj bi se potemtakem prilagajale posebnim nacio-
nalnim ali regionalnim vzgojno-izobrazevalnih razmeram in predvsem sposobnostim,
Zeljam, potrebam in zahtevam nadarjenega ucenca. U¢ni naérti za osnovno $olo naj
ne bi bili ozko kronolosko strukturirani, temve¢ naj bi prevladovala predvsem kom-
binacija strukture »v obliZih«, interdisciplinarne in tematske strukture u¢nih nacrtov.
Tematska struktura je pri tem najbolj uporabna za u¢no uspesne, nadarjene ucence.
Strnitev ucnega nacrta — dolocitev vsebin ali spretnosti, ki jih v uénem nacrtu lahko
pospesimo, izlo¢imo, po nepotrebnem ne ponavljamo ali pa pove¢amo raven njihove
zahtevnosti.

Pospesitev — uéno uspesni in nadarjeni u¢enci naj bi imeli moznost hitreje napredovati
pri obdelavi snovi; torej lahko v hitrejSem ¢asu predelajo vsebino, ki je zapisana v u¢-
nem nacrtu.

Individualizacija in ucna diferenciacija — u¢ni nacrt sicer dopus¢a moznost individu-
aliziranega in diferenciranega u¢nega dela z nadarjenim ucencem, vendar bi moral
vsebovati konkretne smernice oz. didakti¢na priporocila za individualizirano in di-
ferencirano delo pri pouku zgodovine (u¢ne vsebine, ué¢ni cilji, specialnodidakti¢na
priporocila idr.).

Dodatne dejavnosti, osebni razvoj — ucni nacrt naj bi vseboval tudi nekaj priporocil,
medpredmetnih povezav, smernic idr. za druge obogatitvene dejavnosti, razvoj moc¢-
nih ali $ibkih podro¢ij u¢enca, emocionalni in socialni razvoj prek spoznavanja in od-
krivanja zgodovine.

Cilji pouka - splosni in operativni cilji pouka naj bi bili prilagojeni razvijanju ustvarjal-
nosti, kriti¢nega misljenja, visjih miselnih procesov uspesnejsih uc¢encev (in tudi pre-
ostalih); cilji pouka naj bi zajemali visje taksonomske stopnje; nekateri cilji bi morali
biti diferencirani oz. moZnost transformacije slednjih bi morala biti nakazana; poleg
minimalnih in temeljnih standardov znanja bi moral u¢ni nacrt za zgodovino vsebova-
ti tudi vije, t. i. »maksimalne« standarde znanja in tudi t. i. oz. »nadstandarde« znanja,
ki jih zmorejo doseci samo tisti nadpovpre¢no sposobni posamezniki, ki presegajo
zapisane maksimalne standarde znanja; diferencirani standardi znanja ne smejo ome-
jevati izobrazevalnih moznosti preostalih (sibkejsih) ucencev.

SKLEP

Z analizo u¢nih nacrtov za zgodovino v Republiki Sloveniji smo ugotovili, da v sled-

njih ni konkretno zapisanih in s tem formalno zagotovljenih moznosti za optimalen raz-
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14V doktorski disertaciji z naslovom
Delo z u¢no uspe$nimi ucenci pri
pouku zgodovine (Kukanja Gabrijel¢ic,
Mojca 2011; mentorica: izr. prof. dr.
Danijela Tr$kan, somentorica: izr. prof.
dr. Jana Kalin, Filozofska fakulteta

UL) smo kriti¢no preucili polozaj
interdisciplinarne problematike u¢no
uspes$nih ucencev (v nadaljevanju

tudi nadarjenih) v Sloveniji ter
Solskosistemske dejavnike, ki
omogocajo/onemogocajo uresnicevanje
njihovih potencialov v osnovni $oli.
Namen raziskave je bil ugotoviti, v
kolik§ni meri in kako je slovenski
izobrazevalni prostor v programskih in
zakonodajnih izhodi§¢ih, u¢nih nadrtih,
kurikularni prenovi ter u¢nem gradiva
s podro¢ja poucevanja zgodovine
(ucbeniki, priro¢niki za ucitelje) v
osnovni Soli naklonjen u¢no uspesnim
ucencem v smislu spodbujanja in
razvijanja njihovih nadpovpre¢nih
sposobnosti. Doktorska disertacija
dokazuje, da slovenski izobrazevalni
prostor ne namenja (pre)potrebne
pozornosti in skrbi uéno uspesnim
ucencem (s poudarkom na predmetnem
podro¢ju). Ker uspesno izobrazevanje
in razvoj tovrstnih u¢encev terja
drugaéno u¢no okolje in pedagoske
strategije, se bo treba v prihodnosti Se
bolj posvetiti vpeljevanju sprememb in
izpopolnjevanju dela z u¢no uspesnimi
ucenci pri pouku zgodovine.

Sodobna didaktika zgodovine
v teoriji in praksi

voj nadarjenih ucencev (vsebinsko-ciljna diferenciranost u¢nega nacrta, visji standardi
znanja, splosni in operativni cilji pouka niso dovolj prilagojeni razvijanju ustvarjalnosti,
kriti¢nega misljenja, vi$jih miselnih procesov u¢no uspesnih, nadarjenih uéencev). U¢ni
nacrti za zgodovino bi morali imeti ve¢ operativnih ciljev, ki zasedajo visje ravni spoznav-
nih ciljev po Bloomovi ali tristopenjski taksonomiji, predvsem pa diferencirane standarde
znanj, tj. poleg minimalnih in temeljnih tudi vi$je/maksimalne standarde znanja in tudi t.
i. nadstandarde (ki bi jih lahko dosegli resni¢no najsposobnejsi uc¢enci). V u¢nih nacrtih
za zgodovino bi morali biti potemtakem jasno nakazane moznosti predmetne akceleracije.

Pri tem ponovno poudarjamo pomen strokovne avtonomije in odgovornosti ucitelja
zgodovine pri dojemljivosti za omenjeno problematiko in strokovnem, samoiniciativhem
vpeljevanju tezko pri¢akovanih in Zelenih sprememb v u¢ni proces.
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POVZETEK

V prispevku predstavljamo nekaj temeljnih spoznanj, ki so del obsirne doktorske diser-
tacije'* in obravnavajo podrocje uresni¢evanja temeljnih nacel s podroéja odkrivanja in
nadaljnjega izobrazevanja ter razvoja u¢no uspe$nih ucencev (v nadaljevanju tudi nadar-
jenih) pri pouku zgodovine.

S tehniko analize vsebin smo analizirali in ovrednotili osnovnosolske u¢ne nacrte za
zgodovino v Sloveniji, Veliki Britaniji - Angliji in Italiji. Zanimalo nas je predvsem, ali so
osnovnoS$olski ucni nacrti za zgodovino v Sloveniji in izbranih evropskih drzavah dovolj
odprti in fleksibilni na podro¢ju prilagoditve vsebin, u¢nih ciljev in vi$jih (maksimalnih)
standardov znanja u¢no uspe$nim oz. nadarjenim uéencem.

Ugotovili smo, da je nadarjenim uc¢encem najbolje prilagojen angleski osnovnosolski
sistem (v zakonodajnih in programskih izhodi§¢ih; zasnovi u¢nih nadértov za zgodovino
na nivoju vsebin, ciljev in standardov znanja), najmanj pa italijanski. Polemike se nanasajo
predvsem na izvedbeno raven dela z nadarjenimi ucenci, saj se pri slednji razkrivajo neka-
tere pomanjkljivosti uresni¢evanja njihovih potencialov v smislu proznosti in vsebinsko-
-ciljne prilagojenosti u¢nih nacrtov za zgodovino; slabe zastopanosti in implementacije ra-
znovrstnih u¢nih programov za tovrstne ucence, neprilagojenosti uénega gradiva za uspe-
$nejSe ucence in pomanjkljivosti na podroéju sistemati¢nega pedagoskega usposabljan-
ja uciteljev zgodovine.
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